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Buchbesprechungen

gend Material, welches besonders dem Anfinger Idealpositio-
nen abbauen hilft und sich mit der Realitit der Pidagogik 1987
vertraut machen will. Trotz des Charakters der einfiihrenden
Darstellung und dadurch notwendigen Verkiirzung und trotz
dem Verhaftetsein am universitir ,richtigen® wissenschaftstheo-
retischen Gedankengut (woraus nicht notwendige Rechtferti-
gungsdarstellungen der eigenen Wissenschaftlichkeit und der
des eigenen Faches resultieren) bieten die Autoren einem Anfin-
ger und Interessiertem einen informativen Einblick in ihre Ar-
beit.

Clos (,Wer braucht eine Monsterschule?®) berichtet tiber die
Realitit einer Grundstufenklasse einer Lernbehindertenschule.
Symptomenentstehung, sekundire Gewinne aus Symptomen
(am Beispiel des Symptoms Lernbehinderung) und der Einstieg
in den ,Dialog mit den Kindern“ bilden den Auftakt zu einer
notwendig kritischen Auseinandersetzung mit der Institution
und den eigenen Méglichkeiten, via Reflexion agierter Regres-
sionen, der Ubertragungs-/Gegeniibertragungsgeschehnisse.
Clos 1ifit den Leser an Entwicklung und Loésung eines dynami-
schen Geschehens teilhaben (Agieren der Klasse, der Kollegen)
und vermittelt den handhabbaren Wert psychoanalytischer Er-
kenntnis.

Mattner (,Empathie ist nicht genug®) schildert den Heimall-
tag. Diese Darstellung konnte zur Pflichtlektiire junger Erzie-
her gemacht werden. Peinliches, Verborgenes, Geheimgehalte-
nes wird benannt, erldutert, an Beispielen vorgefiihrt. Trotz der
Abrechnung, die der Autor vornimmt, werden die Geschehnisse
innerhalb des Verwahrbetriebs Jugendlicher und der ,,Verwahr-
logik“ einem Unerfahrenen eindriicklich vorgefiihrt.

Friedrich-Barthel (,Scenen in Musik und Bewegung®) stellt
anhand von Beispielen die Musiktherapie vor und interpretiert
das szenische Geschehen auf einer auch dem Anfinger verstind-
lichen und einfiihlbaren Ebene. Biittner (,Pubertire Riten®) er-
ldutert an Beispielen von Horror- und Gewaltvideos mit Hilfe
weiter Interpretationen und ethnologischer Exkurse einige bei-
spielhafte Videos. Die Interpretationen bleiben z.T. spekulativ,
dennoch werden die Eindriicke dieser Videos auf Jugendliche
sowie die moglichen Folgen dargestellt. Diese Art Videos wer-
den vom Autor als aktueller Ausdruck pubertirer Ritualisierung
(i.S.d. kollektiven Unbewufiten) angesehen. Ett/ (,Keinen Va-
ter, keine Mutter, kein Geld!“) greift eine wenig beachtete Ar-
beit G.d. Maupassants (,Ein Sohn®) auf; sorgfiltig interpretie-
rendes, schrittweises Vorgehen lifit diese Arbeit zu einem le-
senswerten und vergniiglichen Erlebnis werden. Auch psycho-
analytisch Ungeschulte vermégen sicherlich diese Arbeit, die wie
fiir den Gebrauch interessierter Lehrer an héheren Schulen ge-
schrieben worden ist, verstehen lernen konnen. Schurig (,Aus
der psychoanalytischen Arbeit mit einem zwangsneurotischen
Jungen®) stellt eine Kasuistik vor. Das Ziel dieser Arbeit, Ver-
standnis fur die Kausistik eines Zwangsneurotikers in Abgren-
zung zur Pidagogik, ist gerade durch die einfache, klare
Darstellung ohne Lffekthascherei erreicht. Finger-Trescher
(»Trauma, Wiederholungszwang und projektive Indentifizie-
rung”) fragt nach den ,Heilungsfaktoren® in der psychoanalyti-
schen Pidagogik. Ausgehend von den Traumatheorien fithrt sie
den Wiederholungszwang ein und gibt einen Uberblick iiber
psychoanalytische Theorien der Wirkungsweise (u.a. Fenichel,
Sandler, Klanber, Bibring, Winnicott) und grenzt die Person der
Mutter, die im primiren Interaktionsmuster ,agiert und re-
agiert”, vom Piadagogen ab, der ,solches Geschehen ... bewuf}-
ter Selbstreflexion zuginglich® machen kann. Gerspach (,Vom
klassischen zum psychoanalytischen Paradigma in der Heilpida-
gogik®) stellt den Standpunkt der Heilpidagogik im universiti-
ren Wissenschaftsbereich dar und begriindet ithre Wissenschaft-
lichkeit. Lotz (,Vom interagierenden zuny hdadeinden Eizies

her®) kann als Fortfithrung der Arbeit von Finger-Trescher ange-
sehen werden. Mit Hilfe eines Fallbeispiels wirbt er um das Ver-
stindnis des szenischen Geschehens und um reflektiertes, be-
wufltes Handeln des Erziehers und setzt diese Primissen gegen
das unreflektierte ,Interagieren”.

Reiser (,Beziehung und Technik in der psychoanalytisch ori-
entierten themenzentrierten Gruppenarbeit®) gibt neben einer
Abgrenzung und Neudefinition von Psychoanalyse und psycho-
analytischer Pidagogik und der Anniherung zwischen beiden
dem Anfinger in diesen Problemkreisen eine Einfithrung in die
pidagogisch-therapeutische Beziehung. Die psychoanalytische
Seite wird nicht differenziert dargestellt. Abgrenzungen, die von
den psychoanalytischen Autoren (u.a. Rauchfleisch u. Battegay)
gemacht worden sind, werden nicht erwihnt. Es entsteht ein ver-
zerrtes Bild der psychoanalytischen Verfahrensweisen, rite Ana-
lyse und Pidagogik werden in einem Konglomerat vereint.
Nach Darstellung der TZI an eindriicklichen Beispielen resii-
miert der Autor: ,,Psychoanalytische Therapie und psychoanaly-
tische Pidagogik haben dieselbe Zielsetzung: Entfaltung,
Wachstum, Befreiung, Selbstfindung. Gemeinsam ist ihnen die
Reflexion des Ubertragungs-/Gegeniibertragungsgeflechts, der
wechselseitigen projektiven Identifizierung und der Gruppen-
prozesse. Wihrend jedoch in der Therapie eine Realbeziehung
nur insoweit aufgebaut wird, als in ihrem Schutz die analytische
Arbeit voranschreiten kann, ist in der Padagogik die Realbezie-
hung gefordert.”

Trescher (,Selbstverstindnis und Problembereiche der psy-
choanalytischen Pidagogik®) gibt eine Standortbestimmung der
psychoanalytischen Pidagogik und beschreibt ihre Aufgabe als
Neurosenprophylaxe. Die versteckte, aber notwendige Werbung
um Verstindnis, Mitarbeit und Engagement hinterlifit einen bit-
teren Beigeschmack beim Rezensenten, dem die Realitit heuti-
ger Pidagogik wohlbekannt ist.

Das Buch, welches als eine Hommage fiir Aloys Leber angese-
hen werden kann, ist sicherlich fir eine breite Leserschaft ge-
dacht und fiir die Ziegruppe notwendig lesenswert. Pidagogen,
Erzieher, in Institutionen arbeitende, therapeutisch nicht ausge-
bildete Psychologen werden ihren Arbeitsalltag treffend darge-
stellt finden und motiviert werden kdnnen, mehr kritische Refle-
xion zuzulassen und zu verwerten.

Eduard W. Dietz-Piram, Freiburg/B.

Wilk, 1. (1987): Familie und ,abweichendes® Handeln.
Weinheim: Deutscher Studienverlag; 250Seiten, DM
48,-.

In dem vorliegenden Band richtet Liseloite Wilk, Dr.rer.soc.
oec., ihr Augenmerk auf ,abweichendes’ Handeln Jugendlicher
und setzt sich dabei zum Ziel, ,zu einer umfassenden Analyse
der Bedeutung von Familie fiir abweichendes Verhalten ... zu
gelangen® (S.26). Das Ergebnis ihrer Bemithung, dabei die ,,Be-
schrinkungen (auf eine spezifische Form abweichenden Han-
delns [gemeint ist Delinquenz, d. Verf.] und weniger Aspekte
familiirer Wirklichkeit)® bisher vorliegender soziologischer Stu-
dien zum Thema durch ,die Einbeziehung verschiedener Grup-
pen ,abweichend* handelnder Jugendlicher in die Untersuchung
und die detaillierte dimensionale Auflésung von ,Familie (S.
10) zu iiberwinden, ist in dieser Arbeit nachzulesen.

Die Autorin hat ihre Arbeit in zwei nahezu gleich grofle Ab-
schnitte gegliedert: In Teil 1 diskutiert sie theoretische Ansitze
und Konzepte zu ,Familie“ und ,,abweichendes Verhalten® und
entwickelt daraus ein eigenes handlungstheoretisches Konzept.
Grundlage dieses Konzepts ist die ,verstehende Erklarung® ab-





