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,Padagogk* von gestern fur Kinder von heute
als Burger von morgen'

Klaus Schleicher

Universitat Hamburg

Abstract

Educaion pdicies tend to plan onshort-term power- and budjet- interest, while educaion pocesses
are geaed towards long-term individual and socia developments. Thus, societies and educdional
ingtitutions are facead at intervals with educational fashions and green cards or teader shortages and
delayed curricula revisions. Accordingly, German schods tend to re-ad to socia and pditicd con
textsinstead o preparing the next generation for future developments. This discrepancy is obvious at
present from the micro-eledronic training gap, that led to large scde hardware supdy but suffered
from inadequate software development and very limited teader training. In case this educational
chase dter social and media-developments continuots, private and media supdier will probably sub-
gtitute the official gap in the educaiona market. This, however, would increase the socia seledion
processs and increase the market-influence on educaiona perspedives and priorities. — Why a sus-
tainable palicy and educaion have to interrelate not only social contexts and institutional perceptions
but also educational expedancies of institutions and THE clientele a well as the potentials of the new
media, —that will be discussed in this contribution.

Motto: ,, Schlimm genug (ist)..., dald man jetzt nichts mehr flr
sein ganzes Leben lernen kann. Unsre Vorfahren hielten sich
an den Unterricht, den siein ihrer Jugend empfingen; wir aber
missen jetzt ale funf Jahre umlernen, wenn wir nicht ganz
aus der Mode kommen wollen®.

(Goethe, J.W.: Wahlverwandtschaften)

1 Einletung

Das deutsche Bildungswesen steht vor einer seiner grofden Bewahrungsproben der
Nadkriegszet. Die Defizite sind seit langem bekannt und werden angesichts neuer
medialer und europapditi scher Anforderungen nach augenfdliger (vgl. ua Schuze
1974 Hadner 1982 Herzog 1996¢. Gleichwohl fehlt es in Deutschland an einer
bildungspadliti schen Will enshildung an Karen Zielsetzungen und relevanten Reform-
ansdtzen. Weder die deutsche Einheit und der Gemeinsame Markt noch de Dynamik des
Informationszataters und dr globalen Konkurenz wurden in goferem Malke ds
Impuls zur grundegenden Neuorientierung genutzt. Dabel hétte sich de Bildungspdlitik



auf eine stabile demokratische Tradition, wirtschaftliche Prosperitét und européische
Erfahrung stiitzen konren, wie die Jubiléen —sel es zum Grundgesetz, Bundestag und
Bundesrat (50 Jahre), der ElternvereinigungNRW (25 Jahre) oder zur deutschen Einheit
und Einheitli chen Européischen Akte (ca 10Jahre) —zeigen?

Um aber keiner isolierten Fokusserung auf einze ne Rahmenbedingungen, Bildungs-
variablen und-strategien Vorschub zu leisten, wird hier in einem Dreischritt erortert: 1.
mit welchen sozio-6konamischen Herausforderungen de Gesdllschaft derzat kon
frontiert ist; 2. inwieweit padagogsche Reformintentionen mit sozialen und mediaen
Entwicklungen karesponderen und 3. welche Adressatenvoraussetzungen und zu-
kunftsfahigen Erziehungsaufgaben einzukalkulieren sind. Damit werden de bildungs
pdlitischen und @dagogschen Vernetzungsaufgaben vonreden und vrtuelen ,Wirk-
lichkeiten' nicht aus dem Blick geraten.

2 Sazio-6konamnische Herausforderungen an de Bil dungspadliti k

Globde Entwickungsprozesse madien nicht vor der Bundesrepuldik halt. Mithin kann
nicht ohre Folgen beiben: Wenn sich de Wetbewlkerung seit 1960 \erdoppelte,
gleichzatig der europdische Bevolkerungsantell verringerte und dterte, bzw. de
Bundesrepulik jahrlich mindestens 250.000lmmigranten (nadh Ansicht der UNO eher
500.000 zum Selbsterhalt bendtigt (Birg 1996 62 f., 109; wenn sich ferner die padliti-
schen Machtbl6cke trotz des Zerfalls der Sowjetunion reu arrangieren, undwenn sich
die wirtschaftliche Fusionswelle beschleunigt bzw. von der mikroelektronischen Ent-
wicklung eine wadhstums- und wettbewerbsfordernde Wirkung ausgeht (Thieme 1999.
Beispielsweise hat sich de Prozesorleistung etwa dle 18 Monate und e Internet-
umfang seit 1990jahrlich mindestens verdoppelt — und des bei ricklaufigen Entgelten
(Grosgmann 1999. Durch dese dektronischen undwirtschaftlichen Entwicklungen sind
der Politik und Bildungpditik Rahmenbedingungen vorgegeben. Entschiedenes
Handeln ist erforderlich; denn heute geht es nicht nur um neue Impulse anzener
Branchen wie im Industriezatalter, sondern es werden all e soziaen, wirtschaftlichen und
paliti schen Verhéltnisse revolutioniert.

2.1 Bildungspdliti sche Rahmenbedingungen

Die global ausgeweiteten Komnunikations- und Kooperationsmbgli chketen forcieren
einen transnationalen Wettbewerb, beglrstigen de Mohilité von Kapital, Arbeit wie
Dienstleistungen und \eranlassen eine Revision stadlicher Monopdstellungen — und
dies nicht nur bei den Branchen Strom, Post und Luftverkehr, sondern auch im Univer-
stéats- wie allgemeinen Bildungswesen. Eine Folge des globalisierten Lernens, Handels
und dx Touristik ist, da3 Wohfahrtsgesellschaften, Beschaftigungskartelle und
unflexible Arbeitsmérkte rasch ins Abseits gedrangt werden. Denn auf allen Ebenen
bil den sich neue Lebensdil e heraus (mit neuen Zeitbudgets, Handys, CD-ROM-Biichern
usw.) und entstehen fortlaufend verénderte Arbeits wie Freizatformen (mit Tele-
arbeitsplatizen, Robaern undweltweiten Einkaufsmdgli chkeiten).

Wenn sich aber die Lebensbedingungen und Bewuldseins wie Kommunikations-
formen grundegend andern, dann sind entsprechende Bildungsreformen unabdingker.



Bereits heute héangen Standartfragen ebenso wie die sozialen Sicherungssysteme von cer
Vorbereitung der Birger auf diesen Wandd ab. Von einem Grof3eil der Bevolkerung
werden z.B. neue Kompetenzen im Umgang mit den mediaen Systemen verlangt.
Bildung undAusbildung missen mithin zur Kenntnis nehmen, dal3 de Markte dyna
mischer und Wirtschaftsgrukturen flexibler werden, dal? de Mikroeektronik immer
ndher an den Menschen heranrtickt und i3 es zunehmend schwieriger wird, humane
und kerufliche Bildungsaspekte im Vorwege planerisch abzustimmen. Denn enerseits
sind de Volkswirtschaften, Betriebe und Bil dungsinstitutionen einem verstarkten Wett-
bewerb ausgesetzt, undandererseits wird es fir den Menschen zunehmend schwieriger,
personale, soziale und kuturelle Identitdt zu gewinnen, da Wertorientierungen in multi-
kulturellen Gesell schaften facdtenreicher, soziale Bindungen undKontrollen schwader
und de personale | solation am elektronischen Arbeitsplatz grof3er werden.

Doch de deutsche Bildungspditik setzt sich kaum mt der Veranderungsge-
schwindigkeit solcher Herausforderungen auseinander,’ sie verharrt vidmehr in
zyKischer Anpasaung an staaliche Sparmal3rehmen undreagiert am ehesten mit tech-
nischen Ausdattungen (PCs) oder Internetzugangen (z.B. seitens der Telekom oder von
AOL im Feb. 2000Q. Vielffach wird der Bevilkerung und é@n Lernenden sogar
sugcgriert: dal? sich der européische Wirtschafts- und Bil dungswettbewerb® umgehen
liefRe (vgl. Schleicher 1997, dal3 ein Vergleich der foderaen Bildungseistungen nicht
erforderlich sei oder dal3 Forderungen nach mehr Eigenverantwortung den Soziastaa
aushohten. Wahrend cderartige Herausforderungen z.B. in Spanien, England odkr
inzwischen auch in Schweden und Ungarn pditisch aufgegriffen und aus ihnen
bildungspdliti sche Folgerungen gezogen wurden (Schleicher & Weber 200Q,, b), bahnt
sich in Deutschland al enfall s ein z6gerli cher Wandel im Partelenbewul@sein an.

o Zukunftsfahige Bildungsveranderungen und-anstrengungen setzen varaus, dald in
der Bildungsdiskusson und-pdlitik die,Erfahrungen’ der Institutionen, de , Dynamik’
der sozio-6konamischen Entwicklung und de Mogli chketen der neuen Medien konse-
guent aufeinander bezogen werden. Notwendig ist es, die bildungspdlitische Ver-
gangenheitsfixierung und prteipadlitischen Kurzamigkeiten zu Gkerwinden; denn in
Europa werden Kinder mit geringen Schulkenntnissen und Erwachsene ohre kontinu-
ierliche Fortbildungeindeutig weniger verdienen und faufiger arbeitslos werden alsin
der Vergangenheit (vgl. OECD/CERI 1998.°
Die Informationsgesell schaft erfordert nicht nur eine héhere Vielfalt an Begabungn und

mehr Flexbilit &t bei der Arbeitsfahigket als die Industriegesell schaft, sondern sie e@mdglicht
diese auch.

2.2 Erwartungen an de Bildungspdliti k

Die Aufgaben der Bildungsagenten und-pdlitik sind betradhtlich, wenn de Adressaten
zukunftsfahig werden sollen, so dal} sie den Marktmedanismen rnicht erliegen, sondern
die auropéische Entwicklung mitzugestalten vermogen. Dabei geht es um neue Einstel-
lungen zu den skizzierten Herausforderungen und Féhigkeiten zu deren sozialer wie
tecdhnischer Bewdltigung. Mehr noch as eektronische oder spezfische Handlungs-
kompetenzen glt es, Fahigkdaten zur Problem- und Selbstbewdtigung undzu Iebens-
langen Neuorientierungen zu fordern. Da sich medial inzwischen neheau ales , Wisen'



erreichen a3, kommt es primér auf Auswahl-, Einordnungs- und Bewertungsfahigketen
an; denn davon hangt ab, ob man relevantes Wissen gewinnt, es stuationsgemal’ anzu-
wenden weil3 undsich verantwortungsvoll an der Zukurftsgestaltung ketelligen kann
(vgl. Posener 2000.

Auch kudrftig wird sich Bildung biographisch-ganzheitlich zwischen famili aler
Soziali sation, schulischem Lernen undeigener Lebens- wie Arbeitserfahrungredisieren.
lhr Zid sollte MUndgkeit sein; sie afordert Denk-, Urtells- sowie Sadalfahigket, d.h.
Selbstbestimmung und Fremdadhtung. Dafir aber snd Kare Zielvorstellungen und
Arbeitswege bzw. entsprechende Kompetenzen erforderlich. Bildungspdliti sch bedarf es
mithin einer Klarung cer Bildungsziele und -wege, z.B. wie man in der sog. Wissens-
gesdll schaft grundegende Wertorientierungen und Kompetenzen erwirbt, um ein ziel-
orientiertes Lernen zu lernen® und um relevante Kommunikations-, Medien- und Biirger-
fahigkeiten zu entwickeln (vgl. DLR-PT 200Q 7). Ginge e bei der Internetnutzung
primdr um Wissen und technisches Know-how, dann wirde ene Ausdattung der
Schulen mit PCs und Internetanschliisen evtl. reichen, dach wird damit alein nach
keine Bildung erworben und Innowationsfahigkeit gefordert.” Natirlich dfferieren de
Bildungserwartungen seitens der  Offentlichkeit, Bildungsadressaten, Eltern und
Forschung,wie folgende Hinweise zegen:

Nachweidich ist die Offentlichket — in Deutschland wie in Europa — mehr an
,Bildungd as an vielen anderen Lebensbereichen (z.B. an der Politik oder an Sozialpro-
blemen) interessert (vgl. Inglehart, Basanez & Moreno 1998. Dabei nimmt das 6ffent-
liche Vertrauen in die gesell schaftlichen Strukturen vom Bildungs- Gber das Redhts- zum
parlamentarischen System und na@hmals gegentber den Gewerkschaften ab. Inter-
generativ beschleunigt sich deser Vertrauensverlust noch. Gleichzetig aber haben de
Naherfahrungen bel den Blrgern aler Altersgruppen an Bedeutung gewonnen und ent-
steht hier eine neue Bereitschaft zum bil dungspdliti schen Engagement (vgl. Schieicher
200Q 440ff.).

Die Bildungsadressaten haben bisher meist jedoch nu einen marginalen Einflul auf
die Bildungspdiitik, eher schon auf institutionelle Schwerpunkentwicklungen und am
stérksten auf einzene Unterrichtsaspekte. Entsprechend kritisch sind ihre Einstellungen
zu den (ihrer Meinung rach) wenig zukurftsrelevanten Lehrplaninhalten. Gleichwohl
messen sie der Bildung unddem Lernen erhebliche Lebensbedeutung kel und hbringen
den neuen Kommunikationsmitteln nicht nur grofes Interese entgegen (vgl. Shell-
Studie 1997), sondern Ukertreffen oft auch de Kompetenzen ihrer Lehrer.

Sodann heben in Deutschland de Eltern ein konkurierendes Bildungsrecht neben
dem Stad. Sie bzw. ihre Verbande madien auch bildungspdliti sche Forderungen geltend,
sel es zur Sicherung des vorgesehenen Unterrichts oder zur griindichen Vorbereitung
auf gesell schaftliche und Arbeitsmarktentwickiungen. Thr Fokus ist zuweilen mehr be-
rufs- und larrierebezogen als bei den Unterrichtenden. Angesichts der anstehenden
Dezentrai sierungstendenzen dirfte sich der Einflu3 der Eltern und Elternvertretungen
sowohl bei den inhaltli ch-curricularen Profilbildungen der Schulen als auch bel schuli-
schen Entscheidungsprozessen (z.B. Uber die Mediennuzung, ein Abitur nach 12 Schul-
jahren odkr die Lehrerwahl) noch verstérken.

Aus Scht der Forschungwird schliefdlich gefordert, dal3 de Schule nicht nur auf die
jewells nadhste Schulstufe und das Studium bzw. auf spezelle Fahigkeiten und einen



Beruf vorbereitet (vgl. OECD 199%), da es kunftig var dlem auf eine Iebendange
Bildungsbereitschaft und kerufliche Neuorientierung ankomme. Eben deshalb miisse den
Eltern, Schilern, der Offentlichkeit und cen Verantwortlichen des Bildungswesens (vgl.
die PISA-Studien)® verdeutlicht werden, dai? es letztlich auf eine Beherrschung \er-
schiedener Lernstrategien, eine langfristige Seuerung der eigenen Lernprozesse und auf
Fahigkeiten ankomme, die Dynamik der Zukurftsanforderungen zu bewdltigen (OECD
19994h).

* Insgesamt wird von der Bildungspdlitik erwartet, dald sie ar Klérung keitragt:
welche gesell schaftlichen Bildungszele durch welche Institutionen auf welche Weise
angestrebt werden undin welchem Mal3e sie areichbar sind. Dafr hat sie strukturell -
organisatorische Rahmenbedingungen varzuhalten, Rahmenrichtlinien zu entwickeln
und angemesene Evaluationshilfen anzubieten. Zu beaditen ist jedoch, da3 de
Bildungspdlitik in einem unverkennbaren , Dilemma’ zwischen Bildung, Partei-Politi k
und IT-Techniken steht. Denn wahrend es im Bildungsprozef3 (wie auch in der euro-
péischen Philosophie bis ins 20. Jh.) um die Entwicklung vonMundgkeit und Urteil s-
kraft geht, damit Einzdfalle fadlich wie moralisch nach Prinzipien geordnet und ent-
schieden werden konren, daminieren in der Politik eher Prinzipien der Madt-
gewinnung und-erhaltung, wahrend es im informationstechnischen Bereich var allem
um Suchstrategien und Informationskoppelungen geht, die entsprechende Orientie-
rungs-, Denk- und Entscheidungsféhigkeiten vorausstzen.
Wenn sich de Systeme — Bildung, Paliti k und Technik — aker nicht mehr hinreichend ergan

zen, dannleiden darunter nicht nur die Lernenden und Lehrenden, sondern schadet das
generell der Bildung undsogar der Demokratie (vgl. Rehfuf3 1995 1821f.).

B Die skizzierten sozio-6konamischen Entwicklungen und Bildungserwartungen
erfordern mithin eine stérkere Legitimation der Bildungspalitik und Padagogk. Beide
sind zur Entwicklung von Qualitéatskriterien aufgefordert, damit entschieden werden
kann, was warum zur Grundhldung ghdren soll. Vergleichende Evaluationen konren
dabel sichtbar madhen, welches Bildungs- bzw. Lernniveau in den einzenen Bundes-
landern erreicht wird, wie sich de Bildungspotentiale verschiedener Schulkonzepte
unterscheiden undwelche Bedeutung ein PC-gestltzter Unterricht tatsichlich hat (vgl.
Oppenheimer 1997). Unverstandich ist deshalb, da3 sich in Deutschland ncht die
Bildungspdliti ken, sondern nu die Bildungsadressaten einer Uberpriifung ihrer Lei-
stungen stellen missen, olwohl die Kriterien zur Evaluation der Adressaten hildungs-
paliti sch festgelegt werden.

3 EineBildungspdlitik und Rdagogk von gestern fir Probleme von
heute?

Vor dem Hintergrund der verénderten bildungspalitischen Rahmenbedingungen wird
jetzt erortert, weshalb es wichtig ist, gleichzatig de Bildungsgeschichte au beaditen,
sich mit der ,gelebten’ Gegenwart auseinanderzusetzen und die ,anvisierte’ Zukurft
kriti sch zu taxieren.’

Durch einen Ruckblick auf die Bildungsreformziele von 1970wird deutlich, wie sich
die wirtschaftliche Rezesson infolge der Olkrisen kew. die nadhfolgende Umwertung



der pdlitischen Prioritdten ausgewirkt haben. Damals hiefd es (Bundesminister fir
Bildung undwWissenschaft 197Q 9-14:

»1. Oberstes Ziel ist ein demokratisches, leistungs- und wandungsféhiges Bildurngssgy/stem ...
2. Der Verfassungsgrundsatz der Chancengleichheit muf? duch eine intensive undindividuelle
Forderung aler Lernenden in alen Stufen verwirklicht werden. ... 4. Die Schule der Zukunft
mufd im Zuge der Verwissenschaftlichurng und der zunehmend rascheren Verdnderung aller
Bereiche ... eine bessre und griindi chere Bildung vermitteln. ...7. Die Reformen missen um-
gehend eingeleitet werden. Der vor uns liegende permanente Reformprozeld wird eine syste-
matische und koordinierte Bildungsplanung, Forschung und Entwicklung erfordern. Die
oOffentliche Hand muf3 Anfang der 80er Jahre — ... —fur Bildung undWissenschaft dreimal so-
viel ausgeben wie heute” (seitens des Autors).

Etwa 30 Jahre spéter belauft sich der Bildungsanteil an den dff entlichen Ausgaben in der
BRD wie in Ungarn auf etwa 9%, wahrend er in anderen europaischen Léandern ca 13%
betrégt (u.a Schweiz, Dénemark, Spanien und Tschedien) bzw. in einigen Schwell en-
landern sogar mehr als 15% erreicht (vgl. OECD/CERI 1998 87 ff., 92. Aber nicht nur
in den Bil dungsausgaben spiegeln sich de deutschen Bildungsprobleme.

3.1 Alte Zielsetzungen sind zu Uberdenken

Picht hat vor mehr as 30 Jahren (1965 in Deutschland eine Bildungskatastrophe
beschworen, rachdem ein OECD-Bericht grofe Entwicklungs- und Bildungsdefizite
festgestellt hatte. Inzwischen haben sich de Bildungsprobleme verscharft, weil Pichts
Forderung radh einem raschen Ausbau des Bildungswesens quantitativ — nicht aber
qualitativ — Rechnung @tragen wurde.’® Die Reformen fiihrten daher nur bedingt zu
sozider Geredhtigkeit und miindgen Staasbirgern; denn sie wurden von unwereinbaren
Zielen — einmal Gleichheitsthesen und zum anderen Individualisierungstendenzen —
beherrscht. Vergleicht man de zentralen Ziele der damaligen Zeit mit der welteren Ent-
wicklung,so zagt sich:

Die Charcengeichheit ist durch de deutsche Schule — wie dliche OECD-Analysen
belegen — nu bedingt verbessert worden. Erkennbar wird des auch, wennin 10 DUssdl-
dofer Schulbezarken de Ubergangsqudae von e 4. Grundschulklase aif das
Gymnasium (199091) zwischen 35,4 und 74% differierte (Rehfuld 1995 22). Aber
auch im europdischen Vergleich sind de Studienchancen von Akademikerkindern hier-
zulande wesentlich hoker as z.B. in den Niederlanden oder Engand. Entsprechend
haben sie aich gurstigere Berufs- und Verdienstchancen! Trotz dieser soziaen
Selektion aber sind de durchschnittli chen Leistungen der deutschen Sekundarschiier in
den Naturwissenschaften undin Mathematik — im internationalen Vergleich — relativ
gering (Baumert et a. 1997, 19980ECD/CERI 1998.

Zudem gelten in etlichen Bundedéndern de Unterrichtsinhdte als weithin geich-
wertig, obwohl sich deren Anforderungsprofile und Zukurftsrelevanz unterscheiden.
Wenn de Inhalte der als gleichwertig gelten, dann erscheint eine Individualisierung cer
Bildungsschwerpurkte in der Sekundarschule plausibel. Unter diesen Vorausstzungen
werden auch de indviduelen — aber wenig systematischen und kaum sequentierten —
Studienangebote der Lehrerbildung (mit langen Ausbildungszdaten und holen
Abbredherquaen) verstandich. Offensichtlich ghbt esin der Bildungspdlitik kaum noch
Bildungsprinzipien, de Allgemeingtigkeit beanspruchen konren (z.B. hinsichtlich



notwendiger Grundkenntnisse, Urteilsfahigkeiten, sozialer Kompetenzen usw.). Man
konrte sich an das Vorspiel auf dem Theaer in Goethes Faust erinnert fuhlen: ,, Ihr wifX,
auf unsern deutschen Biihren [ Schulen] probiert ein jeder waser mag ..

Dain den Schulen de soziale undemotionde Entwickungder Lernenden z.T. wenig
berticksichtigt wird (Langeheine & Lehmann 1986 und de deutsche Schule gegentiber
ihrem sozialen Umfeld oft redht isoliert ist (Dierkes & Fietkau 1988 170 Rode 1999,
wird von cn Lernenden, Eltern und der Erziehungwissenschaft mehr Handungs-
relevanz gefordert. Zweifellos ist eine didaktische Verschrankung abs Gelernten mit den
Umfeldanforderungen wichtig, dach sollten momentane Handungsmotivationen nicht
vergesen lasen, i’ transferierbare Kompetenzen (z.B. Hypathesenbildung und
Mathematik) nur bedingt durch Handeln gelernt werden bzw. dal3 de Schue aif eine
sehr komplexe und immer abstraktere Lebens- wie Berufsbewadltigung vabereiten mufl3
(OECD 1999h). Wichtig ist es in hachkomplexen Gesdll schaften deshalb, mit den viel-
faltigen Handlungseinschrankungen umgehen zu lernen.

Dartiber hinaus wird Projekunterricht sowohl zur Verbindung \erschiedener
Disziplinen als auch vonUnterricht und Alltagserfahrung empfohlen (vgl. Herzmann &
Rabenstin 1999 11). Doch wéhrend nadrhein-westfélische Grundschullenrer mehr
Projektunterricht — z.B. im Umweltbereich —wiinschen, nuzen 70% die auf dem Schul-
geldnde bestehenden Biotope selten oder gar nicht, und kezehen 90% keine aul3er-
schulischen Lernorte @n (vgl. Stipproweit 1992 21 f.). Auch in desem Zusammenhang
ist zu bedenken, dal3 de beruflichen und sozialen Entwicklungen zunehmend mehr
Abstraktionsfahigkeat und Transferkompetenz erfordern bzw. dal3 sich ausdifferenzierte
Arbeitsprozesse und Gesell schaftss/steme nur partiell in personliche Beaehungen setzen
laseen (Kyburz-Graber 1993 1911f.).

Den genannten Herausforderungen versucht die Schule auch mit offenem Unterricht
zu begegren. Bel bewufder Planung kann er zur Erhéhung @ Motivation, zu mehr
Selbstandigkeit'® und zu komplexem Denken bei den Beteiligten beitragen. Voraus-
setzungist jedoch eine Bemiihung um solides Basiswisen, das fadlich abgestimmt und
zielbezogen ist. Ein effizienter Unterricht mul3 deshalb —wie nach einem Fahrplan — ver-
schiedene Umsteigemddli chketen vorausbedenken, vorab Kriterien fir das , Umsteigen'
entwickeln und de Redisierungspatentiale der Beteiligten — d.h. de Grenzen selbst-
bestimmter L ernsituationen sowie die Eigendynamik von Lernprozessen —einkalkulieren
(vgl. z.B. die Unterrichtsprifsteine bei Mikelskis 1988 108 ff.). Bedenkt man jedoch,
dai3 etwa 50% des heutigen Lehrkorpers ihr erstes Stagsexamen var 1975abgelegt und
nur wenige an einer intensiven Weiterbildungteilgenommen haben, dannist keineswegs
sicher, ob de Vorausstzungen fur einen solchen Unterricht gegeben sind.

Richtig sind schli ef3li ch auch jiingste Bemiihungen um eine Offnung ar Schule, wenn
damit eine lebensbezogene Bildung und rcht nur eine kostengiirstige Schule angestrebt
wird. Denn ,Freiheit kann nu in Freiheit gelernt' werden. Vermutlich wird sich de
Off nung angesichts der verstéarkten Dezentrali sierungstendenzen auch durchsetzen und
zu mehr Entscheidungskompetenzen der Schulleitung, Schulverwatungsréte, Eltern-
gremien undBildungsadressaten flihren. Selbstlernprozesse werden in dem Mal3e an Be-
deutung gewinnen, wie sich theoretisch jeder im Internet nahezu jedes Wissen undfast
all e Gespradhspartner besorgen kann™* Doch glt es in der Wissns- bzw. Informations-
gesdllschaft die tedhnisch-beruflichen Verénderungen, sozialen Herausforderungen,



schulischen Kompetenzen sowie famili aren Verantwortli chkeiten so aufeinander zu be-
ziehen, dal3 Widerspriiche zwischen den verschiedenen Saalisations- undintentionden
Erziehungeinflisen verringert werden. Dald derartige Abstimmungen pédagogsch
moglich sind, zegt die Schulwahifreiheit in den Niederlanden, de keineswegs zu
geringeren Schulleistungen als in Deutschland fihrt. Die niederléndische Entwicklung
zegt aber auch, daid eine Offnung dr Schule ohre Evaluation leicht zur Beliebigket und
keineswegs zu mehr Chancengleichheit fihrt.

» Derzat kann als wahrscheinlich gelten, dal3 eine Schule mit vereinfachten Anforde-
rungen und leliebigen Unterrichtsinhalten weder ihrer gesell schaftlichen nach
humanen Verantwortung gerecht wird, und @3 eine birokratische Bildungsdeuerung
die ,Blrger von morgen’ nicht mehr hinreichend qualifizieren kann (NRW-Bildungs-
kommisgon 1995. Da die neuen medialen Strukturen und Angebote die Auswahl-,
Denk- und Entscheidungsfahigkeiten nicht ersetzen, lassen sich auch kirftig zentrale
L ebensgualifikationen nicht ohre grund egende Kompetenzen erreichen.

Bekanrtlich ist der ,Lernweg’ lang, evor man Arbeits- und Kaufvertrage bzw. seinen Seuer-
bescheid ,lesen’ kann.

3.2 Reé&ktionen auf die Computer- und Medienentwicklung

Auf die mikroelektronische Dynamik haben de Gewerkschaften lange alehnend, de
Gesell schaft zOgerlich, einzene Schulen freudig experimentierend undein Groleil der
jungeren Generation mit Engagement reagiert. Derzeit aber gibt es witens der
Bildungspadlitik keine Karen Zielvorstellungen, welche Fahigkeiten wichtig sind und
wie sie @worben werden konren. Affirmative Hinweise, dal3 in Deutschland mittl er-
weile 6% (in Schweden und den Niederlanden ca 13%) der Arbeitnehmer fir ihr
Unternehmen von zu Hause ais arbeiten, dald sich mit den neuen Medien soziae
Bildungsunterschiede ausgleichen lasen bzw. dal3 Kinder frihen PC-Kontakt
brauchten undim Internet Freunde fanden, — solche Thesen reichen ebenso wenig zur
bildungspalitischen Legitimation wie Verweise af bestehende Angebote an
Computerschulen (ab 4 Jahren in Futurekid-Laden seit 1995 oder die Werbung abr
Telekom: , Schulen ans Netz'.

Notwendig ist eine Zelgerichtete Auseinandersetzung mit den Neuen Medien, de
sich deichzatig mit wirtschaftlichen, sozialen und padagodgschen Dimensionen befal’t
(vgl. Peitz 1999. Kunftig glt es, mit den neuen Kommunikationstedniken reflexiv und
konstruktiv bekannt zu madien, dasie dle Lebensbereiche durchdringen, daviele Unter-
richtsfacher ,online’ wichtige Daten und Simulationsmdgli chkeiten gewinnen konren
bzw. da die Lernenden neue Kontroll moglichkeiten bel ihrem Lernproze erhalten und
schuerganzende Kontakte aifbauen konren (z.B. im Umweltbereich oder in euro-
péaischen Programmen). Jedoch kann es weder um en ,edutainment’ noch priméar um
technisches Know-how gehen, sondern glt es u.a. zu prifen, welche Schiler wie aim
Umgang mit der ungeordneten Informationsflut des Internets fahig werden, auf welche
Weise sich eine wetere Enttextlichung lzw. Verringerung dr Lesebereitschaft ver-
hindern |&3 oder in welchen schulischen undfadlichen Kontexten sich Medienarbeit
anbietet (vgl. Gaschke 200Q 7).



Zentraler as gezfische Medien- und Internetfahigkeiten sind letztlich Einsichten in
Transferprobleme des media erreichbaren Wissens (z.B. anhand vonSimulationsspielen
in rede Kontexte) sowie @ne Einschétzung konkurierender Kontroll bedingungen (z.B.
medialer, schulischer und Arbeitsplatizkonstellationen), ferner eine Konflikiwahr-
nehmung (z.B. zwischen medialen Darstellungen, fadilichen Paradigmen und ge-
sell schaftlichen Normen) oder auch eine Auseinandersetzung mit sozialen und wirt-
schaftlichen Wedhsalwirkungen bei multimedialen Vernetzungen. Denn de industrie-
stadliche Differenzierung vonArbeit, Wohren, Lernen, Freizat und Vorsorge wird in
der Informationsgesell schaft teil wel se wieder eingedonet.

Angesichts der neuen Gleichzeiti gkeiten undtransnationalen Konkurrenzen mul3 der
einzelne kKinftig lernen, wie sich de dektronisch verénderten Handungspotentiale,
Redisierungsschritte und Steuerungsmdgli chkeiten mit seiner eigenen Lebenswelt ver-
binden lassen. Gleichzdtig veréndern sich dabel die gesdllschaftlichen Red-Erfah-
rungen, well sich ,virtuell* aus jeder Region qualifizierte Arbeitskréfte enbezehen
laseen (wie derzet in der Softwarebranche oder bei Buchiibersetzungen) und well raum-
unabhangge Kooperationswelten in ,Echtzeit’ entstehen, bei denen sowohl das Alter
wie die Zeugrniss der Mitarbeiter weithin irrelevant werden. Mit der Vidfalt der Ver-
netzungen und Datenbesténde wadsen zugeich solche Arbeits- und Kommunikations-
anteile, die ohre Anschauungmogichkeat bleiben, de flexiblere Steuerungen erfordern
— d.h. de nur bei héherer Abstraktionsfahigkeit und sténdiger Neuorientierung duch-
fihrbar sind

Dieser multimediale Dynamisierungsprozef3 — bei dem Nachrichten undEreignisse zunehmend zu-
sammenfallen, duch den der Raum schrumpft und de veflgbaen Informationen die égenen wie
die Politi kerfahrungen zusehends tiberholen —wird sich zweifell os noch beschleunigen.

» Derzat wird in der deutschen Bildungspdliti k mithin zu wenig beadtet, welch neu-
artige Beziehungen zwischen realen undvirtuellen Welten entstehen, inwieweit Sinn-
erfahrungen und sozidle Bezehungen erweitert oder behindert werden und wo
emotional e Probleme und schwer durchschaubare Verantwortli chkeiten entstehen. Den
medial-technischen Fahigkeiten kommt im Bildungsproze? eine wichtige aoer letztlich
nachgeordnete Bedeutung zu. Von zentraler Bedeutung sind dagegen: Kredivitét in
Verbindungmit Denk- und Lernfahigkeit, kritische Distanz zum medial und fadlich
verfugbaren Wisn, eine soziale Lebensbewdltigung trotz verringerter Primér- und
erweiterter Medienkontakte sowie @n korstruktiver Umgang mit Arbeitsplatzverlusten
in traditionellen Berufsfeldern bei gleichzetig neuen Arbeitschancen in elektronischen
Zukurftsbereichen.

@ Bildungspdlitik und Schule — so erwartet man — gehen vonihren Adressaten und
gesell schaftlichen Bedarfen aus. Diese Erwartungen scheinen sich zu bestétigen, wo
Handungsrelevanz und Projektunterricht bzw. offener Unterricht und eine Offnung
der Schule beflrwortet werden; denn dese Ansdtze wollen —idediter — sowohl die
Motivation der Lernenden als auch den Gesell schaftsbezug der Schule ehéhen. Und
doch reichen diese Anséize — de auf der Padagogk der 20er Jahre fulRen — richt aus,
um die Bildungspadliti k undPadagogk urter den heutigen Anforderungen zu legitimie-
ren. Einersaits berlicksichtigen sie a1 wenig de transnationalen und multimedialen
Wirklichkeiten, veranderten Abstraktionsanforderungen und interdependenten Raum-



Zeitdimensionen. Zum anderen hietet der Medieneinsatz dl eine keine Gewéhr fir eine
erhdhte Lern- und Schulqualitét, solange es an Qualitdtskriterien und \ergleichenden
Evaluationen fehlt. Kinftig glt es daher, zumindest drei Dimensionen miteinander zu
verbinden: Zum einen eine breitere Mitentscheidung dr Bildungsbeteiligten an
Bildungsangebaten (wie in den Niederlanden, Grol3lritannien oder Schweden), zum
anderen eine Qualitétsmesaung zur Sicherung vonmehr Chancengerectigkeit und von
genaueren Preis-Leistungskalkulationen (regional, schulisch und unterrichtlich) sowie
drittens eine Entwicklung vonKriterien, nach denen kurz- wie langerfristige Arbeits-,
Denk- und Urtell sféhigkeiten anvisiert werden konren.

Noch lauft die Bildungspalitik im Phasenverzug hinter gesell schaftlichen und medialen Ent-
wicklungen hinterher und keruhen etliche Bil dungsgrukturen wie -prozesse auf Vorstellungen
aus dem Induwstriezeitalter, als oft im kollekiven Gleichschritt gelernt wurde, als die Aus-
bil dunglebenslangrelevant blieb undkulturelle Normen relativ @ndeutig waren.

4 Bildung dr Blrger von morgen?

Bildung kann sich ncht nur an sozialen Entwicklungen, an tednisch-wirtschaftli chen
Bedarfen oder gar an parteipditi schen Préferenzen arientieren, sondern sie mul3 sich
zumindest ebenso mit Umfeldwahrnehmungen der Birger und Bildungseinrichtungen
sowie den Einstellungen der Bildungsadressaten befasen.

4.1 Einstellungen zu den — kzw. der Jugendiichen

Im letzten Jahrzehnt hat sich das Lebensumfeld der , Blrger von morgen’ dramatisch ver-
andert. Bildungspdlitik und Erziehung wurden z.B. mal3geblich tangert: vom Zusam-
menbruch des Sozialismus (wie das mental gespatene Berlin verdeutlicht), vom Ge-
meinsamen Markt (der europdische Mohilit & erfordert), aber auch duch de mediaen
Verbundsysteme (da Grundschulkinder mit Handys in den Unterricht kommen und
Schulen ans Internet gehen). Soll die jingere Generation in Europa wie der Medienwelt
nicht ,heimatlos’, sondern zukunftsfahig werden, so erfordert dies verénderte Ein-
stellungen, Kommunikationsmuster und Kompetenzen.

Aber nicht nur die Umfeldeinflisse, auch de Einstellungen zur jingeren Generation
haben sich veréndert. Grenzte die Schulpflicht die Jingeren his ins 20. Jahrhundert.
immer langer aus der Erwadhsenenwelt aus, bahnt sich jetzt ein ,Verschwinden der
Kindheit' an, undzwar infolge ihrer medialen Integration in de Erwadsenenwelt (vgl.
Postman 1983. Diese Integrationist al erdings vielfach auf medial-virtuelle Zugange air
Wt reduziert, da konkret-operationale Betelligungen an der Erwacdhsenenwelt infolge
von arbeitsredhtlichen bzw. Jugendschutzbestimmungen gering deiben. Trotz der Ver-
anderungen aber ist eine kritische Sichtung undstrukturelle Neuordnung @ Bildungs-
inhalte unterblieben.™ Allgemein wurden nur neue Aspekte (z.B. eine arropéische und
Umweltbildung odr Wirtschaftdehre) hinzugefiigt und de Lehrplane weiter Uber-
frachtet. Unklar ist allgemein, ob IT-Kenntnise separat, fachbezogen oder im Sinne
facheribergreifender Unterrichtsprinzipien erworben werden sollen. Konren , Birger
von morgen' aber mit derart unkiaren Konzeptionen angemessen , gebil det’ werden?



Untersucht man im Gegenzug dbs Salbstverstéandnis der Jugendichen (EMNID 1997,

Shell-Studie 1997), so zegt sich infolge der Interdependenzen von hographischen und
gesell schaftlichen Zukurftsvorstellungen: ,,wenn de Arbeitsgesell schaft zum Problem
wird, dann mufl3 auch de Jugendphese ds Phase der biographischen Vorbereitung auf
diese Gesdllschaft zum Problem werden®, d.h. wenn der Ubergang ins Erwadhsenen-
dasein nicht mehr gesichert ist, riickt man seine Eigeninteresen in den Vordergrund.
Parallel dazu verringert sich das ohrehin geringe Vertrauen in de gesell schaftlichen
Orgare (in Parteien, Gewerkschaften, Regierung undKirchen) bzw. wird der Politi k
unterstellt, dal? sie nicht an der Jugend interessert sei (Munchmeier 1997 296 f; vgl.
Inglehart, Basanez & Moreno 1998. Folgende Ergdnzungshinweise sind her
beaditenswert:

Den 14-2%ahrigen gelten z.B. folgende Eigenschaften und Verhaltensweisen als
wichtig: die egenen Fahigkeiten zu entfalten (68,8%), urabhangig zu sein (62,0%0),
aber auch, sich pflichtbewufd zu verhalten (55,8%) usw. (Munchmeier 1997 299).
Uberraschen mag, da? , Pflichtbewuf@sein’ als eine wichtige Eigenschaft gilt bzw.
dal3 (nach einer anderen Umfrage) 2/3 der Jugendichen der Auffassung sind, dali3
Schule nicht nur Spal3 machen dirfe (EMNID 1997 9f1f.).

Wertorientierungen von Jugendlichen (12-24 J)
Wichtige Eigenschaften/ Anteil der Befragten, die die héchsten
Verhaltensweisen von Menschen* Zustimmungswerte (6 und 7) gewahit haben
1.|eigene Fahigkeiten entfalten 68,8%
2.|das Leben geniefl3en 65,4%
3.|unabhéngig sein 62,0%
6.|etwas leisten 56,3%
7.|pflichtbewuf3t sein 55,6%
14.|ein aufregendes, spannendes Leben fihren 43,8%
16.|Verantwortung fir andere Gbernehmen 36,1%
* Auswahl unter 18 Items vgl.: Minchmeier 1997 299.

Bei den Jugendlichen gelten dabei als wichtigste gesell schaftli che Zukunftsthemen:
Arbeit undUmwelt (Uber 70%), in geringerem Mal3e auch Bildung(35%), wahrend
sie Europa und dm tedhnischen Fortschritt nur nadrangige Bedeutung (unter
20%) beimessen (EMNID 1997 145).

Diff erenziert man dese Aussagen, so wird den modernen Tedhndogien eher fir die
Gesundleit (52%) als die Wirtschaftsentwicklung (47%) Bedeutung zuerkannt und
werden var adlem Tedindogien wie Solarenergie (92%) und Computer (80%)
beflrwortet. Stimmig erscheint danacdh, dald zukurftsschere Arbeitsplatize an ehe-
sten von der Umwelttechndogie (92%) und weniger vom Maschinenbau erwartet
werden (61%), obwohl in desem Bereich ein grofer Arbeitskréftebedarf besteht. ™
Schliefflich sind de jungen Deutschen der Auffasaung, dil3 den Menschen ein
richtiger Halt fehle — da die Welt immner komplexe und intransparenter werde, so
dal? man nicht mehr wisse, woran man sich ausrichten solle (Fischer 1997 318f).
Daher gehen sie nur ungern langerfristige Verpflichtungen ein.



Insgesamt werden folgende generative Wertverschiebungen erkennbar. Wahrend den
Jugendiche (16-29 die Arbeit z.B. weniger lebensbedeutsam, die Freizat dagegen
wichtiger ist as den Alteren (50+), vertrauen de Alteren mehr auf Bildung und o
Sozialsysteme ds die Jingeren (Ingehart, Basanez & Moreno 1998 V4, 8, 115f., 120,
274f1., 282.
« Be den Jugendichen stehen dffensichtlich de Arbeitss und Umweltprobleme im
Vordergrund undist die Skepsis gegentiber den Tedhndogien erheblich. Sie haben
mehr Vertrauen zu Umweltschutzgruppen als zu Gerichten und rahezau keines in de
paliti schen Parteien. Gleichzetig geben sie sich aber pflicht- und weiterbildungs-
bewufd. Fraglich erscheint nur, ob de Schule der Jugend jene Lebenszugange und -
erfahrungen vermittelt, die in der Erwachsenenwelt eingefordert werden kew. ob sich
die Bildungspdliti k und -agenten hinreichend mit den Vorstellungen der Jugendichen
und Anforderungen der Zivil- und Wissensgesell schaft ausei nandersetzen.

Die Bildungsunsicherheit der jingeren Generationwird sich vermuitlich erst verringern, wenn sich

die Bildungsverantwortlichen entschiedener zu sachlogischen, gesell schaftsrelevanten und pade-
gogdsch vermittelbaren Klarungen undLegitimationen durchringen.

4.2 Bildungspditi k im Hinblick auf eine aikurftsfahige Erziehung

In der Lern- und Kommunikationsgesell schaft verandern sich de lokalen und dobalen
Bezaehungen ebenso wie die beruflichen und pivaten Lebensbezige, aber auch de
Kommunikationsmdglichkeiten aler Altersgruppen (vgl. EG-Kommisson 1995, 199y
Kunftig wird es nicht mehr in dem Mal3e — wie im Indwstriezatater — auf ein varge-
gebenes und abfragbares Wisen ankommen,!” sondern primér auf eine innowetive
Anwendung \erschiedener Wissendogken, einen Vorrat an Denkweisen und mehr
Selbstandigkeit bei der Urteilsfindung und-begrindung(Kardel 1996 353 ff.). Von
zentraler Bedeutung wird kuirftig de Verfiugung Uler eine ,,wohlorganisierte, flexibel
nutzbare und reflexiv zugangiche Kenntnis der Sachverhalte, Begriffe, Regeln und
Prinzipien eines Gegenstandsbereichs® sein (NRW-Bildungskommisson 1995 XVI).
Mithin kammt es auf eine schulische Férderung von Urtellsveemdgen an, und zwar
gegeniiber fremdfixierten Lernziden (z.B. moralischen, medialen und pdliti schen
Wertigkeiten) sowie gegenuber spezfischen Lernangebaten (z.B. deren Standards wie
didaktischen Vermittlungen). Urtellsvermdgen meint dabel keineswegs ein Protest-
verhalten nach eine ,pditicd corredness, sondern Einsicht in — undeine Gewichtung
von — poblembezogenen Ruckkoppelungsprozessen urter sozialen, technischen und
wirtschaftlichen Faktoren. Erforderlich ist ein individuelles und soziales Ringen um die
sadhliche, soziae und personale Legitimation vonEntscheidungen.

Die Anforderungen an de individudle Sdbstdndgkeat aber werden aufgrund des
komplexen Wirklichkeitss und Informationsgefiiges wie deren dauerhafter Ver-
anderungen zunehmend schwieriger undimmer weniger abschlie3ker. In der Risko- und
Informationsgesell schaft verringert sich zwangdaufig de Bedeutung teleologischer
Orientierungshilfen — selen sie religioser oder sozialer Natur. Und selbst wo mikro-
elektronische Datenbanken den friheren Enzyklop&dismus perfektionieren und s ver-
fugkare Wissen handich katalogiseren und rmdschlagbar maden, wird es damit allein
noch nicht bewert- undangemessen nuzbar. Vielmehr kommt es entscheidend darauf an,
die Medanik des Faktischen unddie Konstruktion ces Medialen nach humanen Ver-



nurftkriterien zu beurteilen, wenn sich das multimediale Rechnerwissen nicht zur Herr-
schaft einer Maschinen'rationalitét' bzw. die Entwicklung des ,World Wide Web' nicht
zum Universal-Panoptikum versel bstdndigen soll en.

Erforderlich wird mithin eine qualitativ und aganisatorisch verdnderte Bildung die
nicht mehr alein nach Mal3gabe jener nationdstaatlichen Lenkungsmedhanismen im
Wirtschafts- und Bildungsbereich ,geregelt’ werden kann, de im 19. Jahrhundert ent-
wickelt und seit Mitte des 20. Jahrhunderts im birokratisch-administrativen Wohlfahrts-
staa ausgeweitetet wurden (Kivinen & Rinne 1998 39f1f.). Die expertokratische Woh-
fahrtskonzeption ist ihrer Ausrichtung rach zentralistisch, drigistisch sowie top-down
angelegt und nicht gerade innowetionsfreudig. Im Zeitater der Informations- und Lern-
gesell schaft ist eine solche Bildungsgeuerung immer weniger in der Lage, die ,Blrger
von morgen' ohre grof¥eren Zeitverzug und ohe Wirklichketsverlust zu qualifizieren.
Nicht ohre Grund wurde vom Altbundesprasidenten moniert, dal3 das Hochschulsystem
noch immer Zlge aner ,Planwirtschaft' trage (R. Herzog auf dem , Deutschen Bildungs-
kongeld im April 99, vd. zuvar 1996.

Inzwischen verstérkt sich der bil dungspaliti sche Legiti mationsdruck auf die National-
staden, sai es aufgrund der zunachst forcierten dann abgebrochenen Bildungsreformen
in den 7Cer Jahren, sai es im Zuge der européaischen Migration undlntegration in den
80ern'® oder sei es aufgrund der multimedialen Informationsentwicklung in den 9Cer
Jahren. Infolge der Entwicklung zur zivilen undmultikulturell en Gesell schaft haben sich
seither die subsidiaren Mitwirkungsanspriiche verstéarkt und werden Informations- und
Bildungsangebate ainehmend staas-, orts- und zatunabhéngig genutzt. Unaufschiebbar
erscheint daher eine bildungspditi sche Uberpriifung in welchen Bereichen staaliche
Bildungszustandigkeiten unwerzichtbar sind, wo kamplementére Bil dungsgrukturen und
-angebate vortellhaft oder unvermeidbar sind, und vo alem, wie ane indviduele
Orientierung Uler die je agenen Bildungsoptionen geférdert werden kann.

Kunftig sollte sich de staatliche Bil dungspdiiti k vor allem auf eine Uberprifung der
verschiedenen Bildungstréger, eine Akkreditierung der Bildungsingtitutionen und eine
Zertifizierung der Bildungsangebote konzentrieren. Denn zum einen werden Qualifi-
kationen kurftig angesichts der vielfétigeren Vernetzungen von Lern-, Arbeits- und
Famili enzaten fortlaufend und in anderer Weise ds bisher erneuert; zum anderen
erfolgen subsididre Bildungsverdnderungen algemein lebensndher und reagieren
flexibler auf neue Bedarfe; und dittens bahnen sich Uber die Medien neue bildungs-
relevante Verteilungswege an.*

Aber, auch wenn mediale Bildungsergénzungen zwangdéaufig sind undeine gewisse
Vergesell schaftung der Schule sinnvdl ist, kann sich der Redhts- und Soziastaa nicht
mit einer Beliebigkeit der Bil dungsangebate fir Kinder und Jugendi che begniigen. Des-
halb mul3 er eine Vergleichbarket der Lern- und Lehrleistungen ermogichen undeine
Qualitatskontrolle der Bildungsdandads — im Sinne ener professonellen Bildung —
gewdhrleisten. Genau hier aber besteht in Deutschland ein zentrales Defizt; denn de
deutsche Schule vermag ihre Qualifikationss und Sozidiserungsaufgaben — rach
Redherchen der OECD/CERI (1998 — nicht auf europdschem Niveau wahrzunehmen.
Die durchschnittli chen Schulleistungen sind sowohl nach friiheren Analysen der IEA als
auch den TIMS-Studien redit gering (vgl. Baumert et a. 1997. Beim innerdeutschen
Vergleich falen zudem die nordrhein-westfdlischen Schuen — und da nochmals die



Gesamtschull eistungen — nahmals zuriick.” Derartige Kenntnise wurden von dn
Kultusverwaltungen lange kaschiert.”* Immerhin fordert auch das européische Gewerk-
schaftskomiteefir Bildung undWissenschaft zukurftsfahigere Bil dungsstrukturen und-
angebote sowie mehr Verantwortung for eine Qualitétsentwicklung und eine ent-
schiedenere Evaluation der Effizienz und Effekivitdt von Bil dungsinvestitionen®
(Bottcher & Wunder 2000 295ff ).

Die Resistenz der Bildungspdlitik gegentiber aktuellen Bildungsherausforderungen
geil3elte kirzlich der frihere Kultusminister dahingehend: In der Bundesrepullik gebe es
einen gof¥en hildungspditischen Reformstau und eine noch golere Angst vor dem
Beginn vonReformen (Holzgpfel 1999. So bemihe sich de Kultusministerkonferenz
primér darum, Probleme friherer Vereinbarungen zu mildern oder zu karigieren (wie
bei der Oberstufenreform). Angesichts dieser bil dungspaliti schen Stagnation kann richt
Wunder nehmen, dal’ Expertisen der Bertelsmanrstiftung mehr Reformwilli gkeit doku
mentieren as etliche Kultusministerien und sich einige von ihnen ebenso wie ver-
schiedene Bildungsingtitutionen dat beraten lassen (z.B. vom Centrum fir Hochschul-
entwicklung).?®

« Bildungspdliti sch sollten zum einen de Selbstwahrnehmungen, Lernbereitschaften
und Interessen der Jugendli chen entschiedener reflektiert und —so weit erforderlich —
erganzt werden. Zum anderen glt es, die Bemiihungen vonLAU (Untersuchungen zu
Aspekten der Lernausgangslage und der Lernentwicklung hkei Schiiler/innen) zur
Qualitétsverbeserung zu beaditen, de u.a. versuchen, Differenzen zwischen den
offiziellen Lehrpldnen und Lernsténden bzw. innerhalb von Klassen, Schulen und
Schulformen sowie avischen dem auf3erschulischen Umfeld und an Lernerfolgen zu
analysieren, denn damit konrten nawendige Kernkompetenzen fir ein lebenslanges
Lernen erschloseen werden konren (Lehmann 2000. Auf¥erdem haben Schiler wie
Eltern, aber auch Bildungstrager und Off entli chkeit ein demokratisches Anredt, von
ihren pditischen Vertretern und dren Verwatung pazse Hinweise a1 erhalten:
wel che Ziele warum angestrebt, auf welche Weise sie redisiert bzw. vonwem sie nach
welchen Kriterien gemessen werden sollen.

Fragen nach der bildungspadlitischen Legitimitat und Rechenschaftspflicht von Planungen

sowie nach einer Entscheidungsbeteiligung von Birgern und n&h dem Erfolg von institu-

tionellen Lernprozessen sollten deshalb grol¥ere Aufmerksamkeit finden (vgl. EG-Komrmisson
1999.

m Soll die jungere Generation also zielstrebig auf die anstehenden Zukunftsheraus-
forderungen vorbereitet werden, so scheint aus Sicht der Lernenden, Lehrenden und
der Gesell schaft geboten:

o Der Erwerb vonKulturtechniken (inkl. einer Medienfahigkeit) muf3 stérker betont
werden (vgl. das englische ,back to basics), well jlingeren Menschen sonst
wichtige Voraussetzungen auf dem Arbeitsmarkt fehlen. Dartiber hinaus snd Wirt-
schafts- und Spradhfahigkeiten unwerzichtbar, weil diese Fahigkeiten im zusam-
menwachsenden Europa zentrale Kommunikationss und Handlungsvoraus-
setzungen darstellen.



o Gleichwohl kann es bildungspdlitisch nicht nur um zdtspezfische Lebens
tlchtigkeiten gehen, d.h.Bildung arf sich nicht nur am funktionierenden Burger
orientieren, sondern mufd auf mindge und kulturfahige Burger abzielen. Daau
aber gehort, dad sie in puralistischen Gesellschaften zur Beabeitung \er-
schiedener Wert- und Paradigmenkonflikte in der Lage sind ew. dal3 sie in der
postindustriellen Gesellschaft zu einer zielorientierten virtuellen Komnunikation
und Kooperation féhig werden.

o Sall schliefdich die payphore Struktur der Menschheitsentwicklung ncht auf ein
Generationswisen redwziert werden, so dirfen im Bildungsprozef3 bedeutsame
Entwicklungsprozess — z.B. kinstlerisch-asthetischen und reli gi6s-ethischen Ent-
wicklungen — nicht vernachléssgt werden. Denn andernfall s fanden in der Markt-,
Konsum- und Medienwelt weder Naturharmonien (u.a. Leonardos Sektionen als
Grundage seiner Kunst) Beaditung, neh wirden de Zusammenhdnge von
Wissen, Vernurft und Ethik genauer reflektiert (vgl. Leibniz Monadoogie) und
schliefdich lief3en sich Menschenredite nicht als Ausdruck historischer und kutu-
reller Entwicklungen begreifen.

Derartige Problemstellungen und ihre Wedselbezehungen werden kil dungspaliti sch
derzeit kaum thematisiert, obwohl davon abhéngt, wie sich situationsbezogen-motivie-
rende, kuturhistorisch-bedeutsame, technisch-funktionale und zukurftsrelevante Trans-
ferfahigkeiten miteinander verschranken lassen. Unklar und wenig diskutiert ist zudem,
welcher Sellenwert dem fadlichen Wissen, systematischen Konren oder extrafunk-
tionalen Fahigkeiten (z.B. einer Konzentrations-, Abstraktions- und K ooperationsféhig-
keit etc.) zukommt bzw. welche Vorausstzungen und Erfolgskontrollen —sal es beim
Projektunterricht oder der Offnung einer Schule — wichtig sind. Letztlich beiben de
Schiier, Eltern undSchuen ohre bil dungspdliti sche Orientierung warum —was — wie —
wann — undn welchem Ausmald gelernt werden soll.
Wie |af sich den Bildungsadressaten aler plausibel machen, daf3sie ihre Leistungen alj ahr-
lich urter Beweis g€llen sollen, wenn de Bildungsankieter ihre Produkte nicht zu begriinden
brauchen undsich die bildungspdliti sche Planungeiner Effizienzkontrolle entziehen daf. Bei
grolerer bildungspdliti scher Transparenz wirden de Bildungsadressaten dagegen wichtige
Anhdtspurkte fur ihre Mitarbeit in bzw. flr ihre Auswahl von Bildungsinstitutionen gewin-
nen. Shliefllich konrte auch de Gesellschaft Aufschlu® Uker die Relevanz von Bildungs-

investitionen und aér Staat Anhdtspurkte gewinnen, wie sich seine Bil dungsinvestitionen auf
die Seuereinnahmen awswirken*

5 Ausblick

Fir die auropéischen Gesell schaften ist nicht mehr die Herrschaft Giber die Meeae oder
Uber die Schwerindustrie (wie im 19. Jh)), sondern vielmehr entscheidend, wie an
rascher gesell schaftlicher Wandel im frelen Informations- und Kulturaustausch sowie im
Zusammenhang mit dem flexiblen Arbets- und Wirtschaftsmarkt zustande komnt.
Daraus folgt: Ohne Reflexion cer historisch gepréagten Bil dungsbedingungen® kommt
kein Uberprifbares Gegenwartsverstandris zustande — sai es hinsichtlich der curri-
cularen Zielvorstellungen oder der eterlichen bzw. jugendichen Bildungseinstell ungen.
Eine begrindkere Erziehung & ,Blrger von morgen* setzt mithin voraus, dal3 de an-
stehenden Verdnderungen der sozialen undwirtschaftlichen sowie nationalen undeuro-



péischen Lebens- und Lernbedingungen einkalkuliert werden. Nur dann &l sich ver-
meiden, dald de wirtschaftlichen Dynamiken und nationalen Entwicklungen den
Bildungsbereich —wieim 19. Jahrhundert — einsaiti g ausrichten.

Die Bildungspdlitik sollte sich im 21. Jahrhundert auf Sandads und Praktiken des neuen Jahr-
hunderts konzentrieren.

Anmerkungen

1

2.

10.

11

12

Revidierter Festvortrag zum 25&hrigen Bestehen des Elternvereins NRW am 23.10.1999in
Dusseldorf mit vorgegebener Thematik.

Politi sch wei sen solche Jubil &en auf bedeutsame, — historisch betradhtet — aber kurze Entwicklun-
gen hin. Noch jingeren Datums snd all erdings die Gedenktage der Européischen Gemeinschaft
(1957, 1988, 1992 Vergleicht man diese Zeitraume der mit der Kurzatmigkeit von Legidatur-
perioden und a@r Geschwindigkeit der Informationsentwicklung, so konren die deutschen wie
européischen Institutionen aber auf wichtige Erfahrungen zurtickgreifen.

Stattdessen pladierten Regierung und Teile der Wirtschaft (auf der Cebit in Hannover im Feb.
2000 fur einen ,Import’ von ca 30.000 Computer-Fadhkréften, Datenbankspezialisten und
Programmierern.

Aufgrund cer Verbindurg von transnationalen Bildurngs- und Qualifikationsvergleichen mit den
Modernisierungszwangen des Gemeinsamen Marktes entsteht ein integrationsforderlicher
Bildungswettbewerb, der zur wedhsel seiti gen Wahrnehmung und Lernbereitschaft der nationalen
Systeme zwingt. Die Bildungspdliti k muf3 zur Kenntnis nehmen, dal3 qualifiziertes Humankapital
spezifische Standartvorteile schafft und de nationalen bzw. foderalen Bildungssy/steme unter-
schiedlich eff ektiv sind.

Ein Schulabganger ohre Abschlufd in der Sekundarstufe Il mul3 im Alter zwischen 25 und 64
Jahren darauf gefaldt sein, in der Mitte seiner beruflichen Laufbahn rund 2®6 weniger as ein
Abganger mit einem Abschlul im Sekundarbereich 1l und nu etwa halb soviel wie én Hoch-
schulabsolvent zu verdienen, bzw. mehr as doppelt so lange abeitslos zu sein wie jemand mit
einem Tertigrabschlufd (Schleicher, A. 2000 141, 157f.).

Vdl. ,Friedrich Jahresheft’ No. XV 1997,Abschnitt 1V: Schule lernt lehren.

Innovation ist ein komplexer sozialer Prozef3, in den nicht nur technische und wirtschaftli che,
sondern auch kulturelle Normen, Einstell ungen undK ompetenzen eingehen.

Im OECD ,Programme for International Student Assesgnent’ (PISA) werden Fdhigkeiten von
15é&hrigen aus 32 Landern Uber mehrere Jahre u.a. daraufhin Gberprift, welche fachiber-
greifenden Kompetenzen sie fur ihr spéteres Leben als Erwadsene e@werben. (Die Daten-
erhebung findet seit dem Frihjahr 2000statt.)

Erinnert sai an Augustinus' drei Zeiten: Die Gegenwart des ,Vergangenen (z.B. als Bildurgs-
geschichte), die Gegenwart des , Gegenwaértigen' (z.B. a's Herausforderung an die Bildung) und
die vermeintliche Gegenwart des ,Zukunftigen* (z.B. was in einer medial-vernetzten Welt an
Bildung nétig sein wird).

Bereits 1973wurde moniert, dal3 de damalige Bildurgsdkonamie, -techndogie und-pdliti k zwar
zum Okonamischen, Soziologischen undQuantitativen einen engen Bezug entwickelt, nicht aber
die Bildurgsziele prazisiert undindividuell e bedeutsame Bil durgsprozesse thematisiert habe (vgl.
Schwarz 1973 211f.)

Beispielsweise steigen de relativen Erwerbseinkommen der 25-648hrigen (sofern das Ein-
kommen bei Abschlul3 der Sek. Il = 100% gesetzt wird) aufgrund eines Hochschulabschlusses in
Dénemark auf 134%, in Deutschland auf 158% und in Portugal auf 184% (vgl. Schleicher, A.
2000 178ff., 183.

Zid sollte ,die selbstdndge Tétigkeit des Schilers' sein, wie bereits Gaudig betonte.
» Selbsténdigkeit fordere ich fr alle Phasen der Arbeitsvorgange. Beim Zielsetzen, beim Ordnen
des Arbeitsganges, bei der Fortbildung zum Ziel, bei den Entscheidungen an kriti schen Punkten,
bei der Kontrolle des Arbeitsganges und des Ergebnisses ...". Jedoch miisen Lehrer und Schulen
darauf vorbereitet werden (Gaudig 1917).



13. Quasi-bdrsenfahige Bil dungsmedhanismen kdnren sicherlich neue Resourcen erschlief3en, inter-
aktive Kommunikationsprozesse fordern undeine virtuelle Mobilit & erleichtern, dach tragen sie
nur bedingt dazu bei, individuelle Sinnfragen zu kléren, soziale Beziehurgen herzustellen und
Chancengleichheit zu sichern.

14. Allerdings 2llte beaditet werden, dald de anl@Rlich neuer Medienentwicklungen (sei es der Film-
produktion in den 20er Jahren, dem programmierten Lernen in den 60ern oder Computer-
einfihrung in den 7Cer Jahren) immer wieder gewedkten Erwartungen, sich hbildungspaliti sch
bisher nie eflllt haben; denn de jeweili gen Lernfortschritte lief3en sich nur bedingt auf den Ein-
satz der neuen Medien zurtickfiihren (Oppenheimer 1997).

15. Noch gehen de angestammnten Shulfacher und deren Kerninhate ,im wesentlichen auf
Festlegungen zuriick, die zu Beginn ces 20. Jahrhunderts vorgenommen wurden® (Mitter 1993
187).

16. Nadh einem aktuellen Bericht der EU gibt esin desem Sektor 500.000 mncht angemessen besetz-
bare Arbeitsplétze; eine Zahl, die sich bis 2002 sogar auf 1,2 Milli onen erhdéhen kdnrte, wenn
keine zusétzli chen Ausbil dungsanstrengungen —insbesondere im Datenverarbeitungs- und Tedh-
nologiesektor — ergriffen wirden (Hermans 200Q 219ff.).

17. Bei der pdliti schen Bildurng hat sich ebenso wie bei der Umweltbildung gezeigt, dal? Information
alein wenig einsichts-, einstellungs- undverhaltensrelevant ist (vgl. Rode 1999 1971f.).

18. Obwohl die Bildungsprivilegien der Staaen duch den Subsidiaritétsvorbehalt von Maastricht ge-
stérkt wurden, baehnt sich eine Ausweitung der européischen Bil durgspdliti k tiber die ewelterten
EU-Programme sowie die Griin- und Weil3bicher an.

19. Sicherlich wird es nicht nur bei einem ,Auctioning im Internet' bleiben, bei dem Interessenten
mit gleichen Informationen versorgt und de Preise fir Informationen verhandelbar werden.

20. Wie der Arbeitskreis Gesamtschule in Redklinghausen aufgrund mehrerer Analysen des Max-
Planck-Instituts fir Bildungsforschung Anfang des Jahres 2000 lekréftigt hat.

21. In Deutschland hatte die KMK nach der grof?en Resonanz der TIMS-Studien undmassven Kritik
an der mangelnden Transparenz der Bildungspdlitik 1997 zunadhst beschlossen, eine Qualitats-
sicherung durch Mitarbeit an inter- wie intranationalen Bildungsvergleichen zu fordern und de
parteipdliti sche Debatte tber Schulleistungen zu versadilichen. Inzwischen behandeln einige
Lander jene Abspradche der redt dil atorisch (vgl. Maritzen & Poerschke 1999.

22. Daher wurde én Pilotprojekt der GD XXII zur Schulevaluierung (101 Schulen 199798) von
einer gewerkschaftli chen Arbeitsgruppe begleitet.

23. Vdl. CHE, Centrum fur Hochschulentwicklung (vgl.: http://www.che.de)

24. Nad Beredhnurgen der OECD flihren stadli che Bil dungsinvestitionen zu Steuermehreinnahmen
zwischen 5 und 106, d.h.zu besseren Renditen als andere staaliche Langzeitinvestitionen (vgl.
Weltbank seit den 8Qer Jahren).

25. Erinnert sei, dal3 européische Bil durg seit der Aufklérung z.B. universalistisch und ncht ethnisch
bzw. mehr an transnationaler Vernurft als an sozialen oder Parteiprivilegien arientiert ist.
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