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Sollte das der grofe Wurf gewesen sein?
Anmerkungen zur Lehrerbildungin Schweden

Klaus-Dieter Mende

Hochschule der Kiinste Berlin

Abstract

In October 2000 a pdliticd dedsion to reform teader education in Sweden has been taken by the
national parliament. Initsfinal part, this article describes the main ideas of the new teader educdion.
The reform is regarded to be the last step within the aurrent changes in Swedish education, started in
the beginning of the 199%. Schod has been decentralised, and curricula have been changed from
content orientation to goal and result orientation. Thus the new teater education is dedicaed to
match the new situation in schod and adult education. The cre structural elements leal to a more
common education, more emphasise is given to profesgonalism. All teader students will have to
study in three different areas. The “General Education” (60 weeks of studies) for the first time in
teader educationin Sweden will force dl teader studentsinto common studies, hopefully leading to
overal teaders competencies. The “Studies in Subjed Areas” will adlow not only to study
traditional schod subjeds but also to study more complex content or problem areas regarded to be
important in schod. The “Studies with Spedalisation” will enable future teaders to degoen o to
broaden their studies acwording to individual preferences. The whole system will offer a grea
flexibility in choice, and students as well as teaders in schod are expeded to be ale to lay ground
for a continuows upgrading of knowledge and competencies after having passed this educdion. The
author also presents ome brief description d teader education in Sweden since it started in the
184Gs. He stresses that teader educationis regarded to be changed permanently, due to the changing
social and pedagogicd challenges for teadiers in schod. The aticle gives sosme evidence of the
development in educaing teaders and describes more detailed how teader educaion hes been
running during the last decale. It becmes obvious that the adual teader educdion is diff erentiated
into very many programmes, isolated from ead aher, leading to a profesgonal competencein avery
limited part of the educaional system. But severa investigations doult whether this works
succesgully. Therefore abroad consensus inside the curtry could be adivated to push forward the
preparations for a new teader educaion. Neverthelessthe wntroversial debate on the new rules for
teader educaion hes darted, although they are nat yet in force

1 Einletung Die Reformist auf den Weg gebradit

Am 25. Oktober 2000war es endich so weit: der Reichstag in Stockhdm stimmte dem
von dr Regierungim Mai vorgelegten Beschlul3 zur Neugestatung der Lehrerbildung
im Land zu, anderte die entspredhenden Passagen von Schulgesetz und Hochschulgesetz



und keendete damit — zumindest vorerst —einen langwierigen und mcht immer geradlinig
verlaufenden Diskussons- und Entscheidungsprozeld im Lande. Zum Studienjahr
20072002 sollen de neuen Bestimmungen in Kraft treten. Immer wieder war die Ent-
scheidung \erschoben worden, immer wieder wurde von allen erdenklichen Gruppen
interveniert. Das fuhrte a1 einer widersprichlichen Vorbereitung der Parlaments
entscheidung, de schonerheblich langer gedauert hatte, as die Initiatoren vorab geplant
hatten. Im April 1997 hatte die Regierung de Bildungeiner Lehrerbildungskommisson
(LUK 97) beschlosen, sie im Mai 1997 lerufen und mit der Aufgabe betraut, Vor-
schlége dafUr zu erarbeiten, de Lehrerbildung gundsétzlich auf dem Hintergrund von
veranderten Bedingungen in der Schule au Ukerarbeiten.’ In de Kommisson wurden im
wesentlichen Parlamentarier berufen, de aer ihren Sachverstand duch de Berufung
ausgewiesener Wissenschaftler (z.B. den ehemaligen Rektor der Lehrerhochschule in
Stockhdm) und Experten aus dem Bereich des Schulwesens (z.B. den Generaldirektor
des Nationalen Amtes firr das Schulwesen —skolverket) erheblich erweiterten.

Schon de Definition des Auftrages bereitete a@nige Schwierigkeiten, de Fertig-
stellung des Berichts zog sich langer as geplant hin, undseine Verdff entlichungwurde
mehrmals verschoben. Im Mai 19991egte die Kommission schliefdlich ihren Bericht der
Off entlichkeit vor (SOU 1999,? versehen mit einigen abweichenden Voten einzener
Kommissonsmitglieder. Nicht Uberall stief3 der Bericht auf begeisterte Rezegption, und
schon de Vorlage der Regierung fur den Parlamentsbeschlul3 van 25. Mai 2000
(Regeringens propasition 2000 nahm einige Kommissonsvorschldge aurtick und modi-
fizierte andere.

Dabel sollte die Reform der Lehrerbildungeigentlich ein krénender Abschlu3 all der
Veranderungen im Bereich des Bildungswesens werden, de seit Beginn der neunziger
Jahre im Vorschul- und Schulbereich Strukturen undCurricula betrafen: Nach der klaren
Zielorientierung der Curricula sollte die nunmehr a's obsolet betrachtete Lehrerbildung
den reuen Anforderungen angepald werden. Es gehdrt zu den langen Traditionen
schwedischer Bildungspdlitik, getroff ene Entscheidungen zu evaluieren undggf. durch
weitere Reformschritte auch zu modifizieren. Und in den neunziger Jahren sollte ene
Reform des gesamten Bildungss/stems gattfinden. Die Lehrerbildung war der vorerst
letzte Schritt.

Ein Uberblick (ber rasche historische Veranderungen seit der Einfuhrung einer
formaisierten Ausbildung vonLehrern mit dem Beginn der allgemeinen Schulpflicht
soll diesen kortinuierlichen Reformproze3 verdeutlichen. Das Hauptaugenmerk dieses
Artikels richtet sich frelli ch auf den aktuellen Stand der Ausbildung vonLehrern, wie &
sich im wesentlichen in den vergangenen zwanzig Jahren entwickelt hat. Es hief3e dem
schwedischen Bildungss/stem in seinen Anspriichen nach einer stdndigen Reformierung
nicht gerecht werden, wirde nicht auch auf die Verdnderungsprozese engegangen
werden, de Ende der neunziger Jahre engeleitet wurden, und de mit grofer Sicherheit
die Auseinandersetzungen um Schule und Lehrerbildungin den kammenden finf Jahren
bestimmen werden. Dies ist insofern von Bedeutung, as die Vorschlage ar Ver-
anderung cer Lehrerbildungsich ja auf die kritische Aufarbeitung cer bisherigen Situ-
ation kerufen.

Der Artikel konzentriert sich auf das Beschreiben der Situationen. Kritische Ausein-
andersetzungen werden dokumentiert, aber eswird keine kriti sche Analyse durchgeftihrt.



2 Historischer AbriR®

Zum Zeitpunk der Einfuhrung der Allgemeinen Pflichtschule besuchten etwa 20% aller
Kinder eine Schue im Lande. Trotzdem verflgte vermutlich de Mehrzahl der Be-
volkerungsait dem 17. Jahrhuncert Gber Lese- und Schreibfertigkeiten. Ursache daflr ist
die stark entwickelte grundegende Bildung, de — staalich geregelt — von dr Lutheri-
schen Kirche durchgeftihrt wurde. Im Kirchengesetz von 1686wurde sogar eine Art
» Kirchen-Schulpflicht” festgelegt, in deren Rahmen das ,,gemeine Volk® verpflichtet
wurde, an der religitsen Bildungan den Sonrtagen nicht nur teil zunehmen, sondern sich
auch prifen zu laseen. Das Gesetz enthielt zwar noch keine Verpflichtung auch lesen zu
lernen, aber die Kirche richtete en Hauptaugenmerk darauf, den Kindern Grundahig-
keiten im Lesen zu vermitteln. Es war auch in Schweden UHich, dald Pfarrer oder Kuster
lehrten, ,wie man Bicher liest”, damit das Hauptziel der Kirche ereicht wurde, aus der
Bevolkerung gue Lutheraner zu macden.

Der Bedarf an ausgebildeten Lehrern wuchs shlagartig an, nachdem der Staa im
Jahre 1842ene dlgemenhbildende Volks-Schule aur Pflicht fir alle eklart hatte. Schon
das Schulgesetz von 1842selbst forderte, dald in jeder Gemeinde a@ne Schule au arbeiten
habe und an jeder Schule en ausgebil deter Lehrer den Unterricht durchfiihren sollte. Im
Zuge der geteilten Verantwortung fir die Schule avischen der Zentralregierung und én
Kommunen lkernahm der Staa die Verantwortung fir die Ausbildung ar Lehrer. Der
Einflul3 d&r Kirche wurde dadurch abgesichert, dal3 de Schulbezrke @wa den (Kirch-)
Gemeinden entspradien: die Vorsitzenden der Ortlichen Schulbeiréte waren zumeist die
Pastoren.

Die Ausbildung ar Lehrer fir die dlgemeine Pflichtschule fand in Lehrerseminaren
(seminarium) statt. An jedem Bischofsstz sollte @n Lehrerseminar eingerichtet werden,
fUr das die Kirchenverwaltung verantwortlich war. Zunachst einjahrig geplant, wurde die
Lehrerbildungan desen Seminaren schon 1849zu einer zweij dhrigen umgestaltet. 1860
wurden de asten Lehrerseminare fir weibli che Studenten eroff net.

Nad den ersten beiden nicht sonderlich erfolgreichen Jahrzehnten der al gemeinen
Pflichtschule (die Eltern schickten ihre Kinder weiterhin lieber auf die Felder alsin de
Schule) verbessrten sich de Bedingungen in den sedhziger Jahren des 19. Jahrhunderts
vor alem dadurch, dal3 nummehr der Zentralstaa die Verantwortung fur die dlgemeine
Pfli chtschule Gbernahm. Jahrgangsklassen wurden eingerichtet, Wissenskataloge fur die
einzdnen Jahrgangsdufen wurden festgelegt, und Lehrbicher wurden korsequent auf
diese Verdnderungen ausgerichtet. Infolge dieser Entwicklungen wurde auch de Aus
bildung ar Lehrer in den Seminaren ausgeweitet. In zwei Stufen wurde bis 1877 ihre
Verlangerung auf vier Jahre ausgedehnt; der Abschlul® einer héheren Schule war zum
Zugang richt natwendig.

Neben desen in den dteren Jahrgangen eingesetzten Lehrern wurden nach und rac
auch spezfische Aushil dungsgange fr die Elementarklassen eingerichtet. Hier erschlos-
sen sich var allem ,,h6here Aushil dungsgange” fir die Frauen, entwickelte sich dach de
Téatigkeit as Elementarstufenlehrer zunehmend zu einem weiblich daminierten Beruf,
ein Phanomen, dbs bis heute anhdlt. Wichtigster Grund fur die Zurtickhatung cer
Ménner dirfte sicherlich sain, dal3 dese Tétigkeit als Lehrer extrem schledht bezalt
wurde (es gibt Aussagen dartiber, dal3 dese Lehrerinnen schlechter bezanlt wurden als



weibli che Fabrikarbeiterinnen) und etwa nur halb soviel einbrachte wie die Tétigkeit als
Lehrer in den okeren Klassen der allgemeinen Pflichtschule. Auch dese Tradition ke
steht — wenn auch nicht mehr in deser Schérfe — his heute fort. Bemerkenswert ist, dal3
dieser Beruf offensichtlich fur viele Frauen mit einem beaditlichen gesell schaftlichen
Aufstieg verbunden war. So lag der berufliche Start vieler herausragender Frauen in
Politi k, Kultur und Literatur in der Tétigkeit als Elementarschull ehrerin; unter ihnen ist
vermutlich de Schriftstellerin und Nobelpreisgewinnerin (1909 Selma Lagerlof die
auch hierzulande bekannteste.

Anfang des 20. Jahrhunderts wurden an Seminaren zwel Typen von Lehrern aus-
gebildet: die Elementarschullehrer, die Gberwiegend Lehrerinnen waren und in den
unteren Klassen eingesetzt wurden, sowie die Pflichtschull ehrer, die Gberwiegend in den
dlteren Jahrgangen der allgemeinen Schule abeiteten. Seit 1914 wurde Uber speafische
Eingangs- und Ausbildungsregelungen zumindest eine formale Gleichheit der Studien
fUr diese beiden Lehrergruppen hergestellt. Beide Gruppen wurden a's Klassenlehrer be-
zachnet. Fir beide gab es zwel Zugangswege aum Studium, némlich einma nach dem
Abschlufd des Gymnasiums mit der Folge e@nes zweij dhrigen Studiums, undzum andern
den Zugang rach dem erfolgreichen Absolvieren der Allgemeinen Pflichtschule (oder
auch madh der Ausbildung an der Volkshochschule) mit der Folge ener dann er-
jahrigen Lehrerbildung. Die Trennung mad Geschlechtern wéahrend des Studiums, die
seit dieser Zeit besonders deutlich in Erscheinungtrat, dauerte Ubrigens dann dsin de
funfziger Jahre des 20. Jahrhunderts an.

Die Seminarausbildung @t aber nicht fur die Ausbildung d Lehrkréfte an hoheren
Schulen. Diese fand an den Universitdten statt. Zukirftige Lehrer studierten einzdne
Fadher, die se dann in den Gymnasien urterrichten sollten, auch wenn sie keine
spezdlen erziehungswissenschaftli chen Studienbestandteil e au absolvieren hatten. Inso-
fern fand fir die Arbeit an den Gymnasien eigentlich keine speafische Lehrerbildung
statt. Vielmehr wurde ganz schlicht angenommen, dal3 das Studium bestimmter Facher
gleichsam automatisch dazu beféhigte, dieses Fadh in der (hoheren) Schule auch zu
unterrichten. Landete man nach dem Studium in der Schule, galt man als ,, Fachlehrer”.
In der Hierarchie der Lehrertdtigkeiten in schwedischen Schulen war dies eigentlich ks
in dejlngste Zeit hinein der hochste Status.

Mit der Einfihrung der schwedischen Gesamtschule ds all gemeinbil dender Pflicht-
schule (im weiteren jetzt als ,, Grundschule” bezechnet, die vielleicht nadstliegende
Ubersetzung cbr schwedischen Bezachnung,, grundskola®) im Jahre 1962 \erdnderten
sich neben anderen Dingen auch de schulstrukturellen Vorausstzungen der Lehrer-
arbeit. Die Ausbildung d zukirftigen Lehrer mufde aif die neue Schule bezogen
werden. In Schweden wird fur derartige Aufgaben erst einmal eéine Kommisson einge-
setzt (in desem Fall die LUS). Im Ergebnis der Arbeit dieser Kommisson wurde — mit
nachhalti ger Wirksamkeit seit 1968 —eine Struktur der Lehreraushildung geschaffen, de
der neuen Gestalt von Grundschule und Gymnasia schule (in Schweden der Name fur die
inzwischen all e Aushildungsgadnge umfassende obere Sekundarschule) Redhnungtragen
sollte.

1968 wurde die dte Pflichtschull ehrerbildung eingestellt. Sie wurde esetzt durch
Ausbildungen fir die Unterstufe undfir die Mittel stufe. Neue Ausbil dungsinstitutionen,
die Lehrerhochschulen, sollten die dten olsolet gewordenen Seminare asetzen (freilich



ohre es ganz zu schaffen). Die Aushildungszaten wurden verlangert: Zweieinhalb Jahre
Studium wurden fur zukurftige Primarstufenlehrer notwendig, dei Jahre fur die Aus-
bil dungzum Sekundarstufenl ehrer.* Wegen des Gesamtschul charakters der Grundschule
entstand all erdings auch ein erhebli cher Bedarf an Fadhlehrern fir diese Schule, denn de
»Klasenlehrer* sollten hdchstens bis zum Ende der sedhsten Klassenstufe engesetzt
werden. Das fuhrte dazu, dal3 ab 1968 mit zunehmender Tendenz an den g6f%eren
Lehrerhochschulen Aushildungsgange fur Fadilehrer eingerichtet wurden. Diese be-
schrénkten sich auf ein einjahriges Aushildungsprogramm im Anschlul an ein abge-
schlossenes Hochschulstudium in einem Fadh, in dessen Rahmen pddagogsche, urnter-
richtswissenschaftliche und fachdidaktische Studien sich mit mehrwdchigen Trainings-
praktika dwedseten. Dies Modell gilt heute noch fir die Ausbildung vonGymnasial-
lehrern.

Die nadchste anschneidende Veranderung kegann ab 1977, @m Jahr, in dem die

Struktur des Hochschulwesens neu geregelt wurde (H6gskoleférordning 19773.° Im Zuge
dieser Hochschureform wurde die gesamte Aushildung ar Lehrer in das Hochschul-
system integriert, dso auch de der Vorschulerzieher (nunmehr aso Vorschull ehrer) und
der schulischen Sozialpddagogen (nummehr also Freizatlehrer). Weitergehende Ver-
anderungen wahrend der adhtziger Jahre und zu Beginn der neunziger Jahre bracdten,
nicht zuletzt auch wegen veradnderter pdliti scher Mehrheitsverhdtnisse, eine dlmahliche
Anndherung deser beiden Ausbildungsgange fur Lehrer mit sich, deren varlaufiger
Hohepunk mit ihrer Verschmelzung im Jahre 1993 erreicht wurde. Freilich deibt bei
dieser Vereinheitli chung de Option zu urterschiedlichen Spezali sierungen erhalten.
Mit der Beseitigung d Lehrerseminare im Zuge der Hochschulreform wurden nunauch
Grundschullehrer nur noch auschliefdlich an Hochschulen und Universitéten ausge-
bil det. Freili ch Hieb de traditionell e Trennungzwischen den Ausbil dungsgangen fir die
Klassenlehrer in den urteren und mittleren Jahrgangen auf der einen undfir die Fadc-
lehrer in den obkeren Jahrgangsdufen auf der anderen Seite vorerst noch erhdten. Je
weiter sich jedoch de Gesamtschule ds eigenstandiger, fur ale verpflichtender Schultyp
auch inhaltli ch entwickelte, desto nachhalti ger wurde die Notwendigkeit gesehen, Lehrer
fur eben dese anheitliche Pflichtschule aiszubilden. Da den Hochschulen nicht alle
Detail s fUr die Organisation des Studiums vorgeschrieben waren, konrien sich einzdne
Modelle entwickeln, de verstérkt auf diesen integrierenden Aspekt Ricksicht nehmen
konrten. Auf der Ebene der al gemeinen Regelungen wurde dieser Entwicklungerst An-
fang der neunziger Jahre entsprochen, undzwar in zwei Richtungen: Einmal wurde aum
Studienjahr 199293 eine Verstérkung der Facher-Studien duchgesetzt. Zugleich arien-
tierte sich de Didaktikaushildung \erstérkt an Problemen der Lerndiff erenzierung. Zum
anderen wurde im Zuge der Hochschulreform von 1993 ds Studium als ,, Lehrerstudium
fUr die Grundschule* organisiert, das eine Speazalisierung fur unterschiedliche Alters-
gruppen zuld3, undzwar fir die Jahrgangssufen 1 bis7 und 4 Ibs 9 (H6gskolelag 1992
Hogskoleférordning 1993. Mit der Einrichtung deser beiden Alternativen ist zugeich
die traditionelle Trennung @ Ausbildungfur Unter- und Mittel stufe beseiti gt worden.

Auch fir die Aushildung dr Gymnasial ehrer bradhte die Hochschulreform von 1977
nicht nur formale Verdnderungen (etwa durch den Wegfall der Lehrerseminare, die auch
die padagogschen Kurse fir Gymnasialehrer hatten arganisieren dirfen). Fir die
theoretischen Facher der Gymnasialschule® mufe én vier- bis fiinfeinhalbjéhriges Fadh-



studum (in einem Fach oder auch in mehreren) absolviert werden. Die anjéhrige
praktisch-padagog sche Aushildung wurde weiterhin angeboten, jetzt aber nur noch an
Universitéten und Hochschulen. 199293 wurde ene weitere Verdnderung eingefihrt:
Das Studium des Fadhes oder der Fadher wurde weitgehend von en p&dagogschen
Studien getrennt, damit auch digenigen nach de Moglichkeit fir eine Lehreraushildung
erhaten sollten, de sich relativ spét erst fir eine Lehrertdtigkeit entscheiden. Diese
Variante sollte insbesondere denjenigen Lehrern entgegenkommen, de ene berufliche
Fadrichtung studierten. Neben der Hoff nung, @3 duch des gemeinsame Ausbil dungs-
element auch zukirftig eine in der Schule ja notwendige Kooperation zwischen den
Vertretern der unterschiedlichen Fadhern leichter moglich wird, sollte diese ds Flexibili -
serung \erstandene Reform mit dazu beitragen, kuzfristig auf verdnderte Bedarfs-
stuationen innerhalb des Schulwesens zu reagieren. Der Zentralstad setzt tber die jahr-
liche Zuweisung vonFinanzmittel immer noch ummittelbar Studentenzahlen fest.

Nadh der Hochschulreform von 1993 gibt es nur noch einen Abschlul® fur ale
Gymnasiall ehrer mit der Mogdlichkeit, sehr unterschiedliche Fadher miteinander zu kam-
binieren.

3 Lehrerbildungseit den neunziger Jahren

Lehrerbildung reute ist also im wesentlichen Ergebnis der Hochschulreform von 1993.
Das Hochschulgesetz von 1992 und i@ Verordnung von 1993Hogskolelag 1992
Hogskoleférordning 1993 regeln — ganz im Sinne ihrer konservativen Erfinder — de
weitgehende Ricknahme der staalichen EinfluRrehmen auf Einzdheiten der Studien-
gestdtung. Es szt eher allgemeine Regelungen und Rahmenbedingungen fir die
Studiengange fest und Ulerlédt den einzdnen Hochschulen dann de konkrete Aus
gestatung. Allerdings wird beziglich der Lehrerbildung dah erheblich mehr vor-
geschrieben as etwa fir die ingenieurwissenschaftlichen Studiengénge. Insbesondere
Uber die Prifungsvorgaben legt der Zentralstaa weitgehend Studieninhalte fest. Mit dem
Redt, an jeder Hochschule Studiengénge a1 genehmigen undauch zu widerrufen hat der
Zentralstaa auch de Modlichkeit, urmittelbar mit Konsequenz fir jede enzene Hoch-
schule a1 Gkerprifen, ob de von ihm gesetzten Normen auch eingehalten werden. Mit
der Festsetzung dr Zulassungszehlen fur die enzdnen Studiengange greift der Staa
wegen der damit verbundenen Mittelzuweisung erheblich in de sog. Hochschul-
autonamie an. Den Hochschulen wird es Uberlassen, de Ausbildung fir potentielle
Studenten attraktiv zu gestalten. Wenn eine Hochschue die Zulassungszehlen nicht
erreicht, folgt die (finanzielle) Strafe auf dem Ful3.
Fir die enzdnen Bereiche der Lehrertétigkeit” ist zur Zeit folgendes geregelt:

3.1 Kinder- undjugendpadagog sche Aushildung
Die Vorschul-Lehrer und de Freizat-Lehrer

Das Studium wird in der Regel Uber drei Jahre gefuhrt; zusétzlich sind mehrwochige
Praktika a1 absolvieren. Eine Entscheidung fir die Tétigkeit in der Vorschule oder im
sozialpddagogschen Bereich mul3 vaab getroffen werden, denn es werden z.T. sehr
stark unterschiedliche Inhalte angeboten. Uber die fadliche Struktur des Studiums



werden keine zentralen Vorgaben gemadit. Allerdings fordern de dlgemeinen
Prifungsvorschriften den Nadweis z.T. sehr genau beschriebener Kenntnise und
Féhigkei;ten. Die Aushildung deser Lehrer erfolgt an Universitéten ebenso wie an Hoch-
schulen.

3.2 Grundschull ehrer

Fur die Grundschull enrer gibt es zwel unterschiedliche Aushil dungsprogramme, namlich
die Ausbildungfir die Jahrgangsdufen 1 bis 7 unddie Aushildungfir die Jahrgangs-
stufen 4 bis 9. Der erste Studiengang dauert im allgemeinen dreieinhalb Jahre, der zweite
viereinhalb Jahre.

In der Aushildung 1-7sind hinsichtlich der Facherwahl zwel grundegende Varianten
maoglich, ramlich einmal Schwedisch (als Mutterspradche) in Kombination mit sozial-
wissenschaftlichen Fadern, oder Mathematik in Kombination mit naturwissenschaft-
lichen Fachern. Uberdies werden alle Studierenden auf den Unterricht in den ersten drei
Jahrgangsdufen varbereitet, und zwar fur die gesamte Breite des dort vorgesehenen
Unterrichts.

Ebenfalls zwei unterschiedliche Alternativen stehen dffen, wenn man sich fur den
Weg Grundschull ehrer Klassenstufen 4—9entschieden het. Die aste Variante sieht feste
Studienprogramme Uber dreieinhalb bis viereinhalb Jahre vor. Vier unterschiedliche
Fadherschwerpunke werden angebaten: Spradien, sozialwissenschaftliche Fader,
mathematisch-naturwissenschaftliche Fadher oder musisch-asthetische Fader kdnren
jewells in feststehender Kombination mit anderen Fadern studiert werden. Weitaus
popuérer bei den Studenten ist die aveite Variante, die seit dem Studienjahr 199293
landesweit angebaten wird. Mindesten viereinhalb Jahre (oder 180 Punkte, was gleich-
bedeutend ist mit 180 Wochen vdler Arbeitszet) dauert das Studum. Studierende
konren das Fadh und de Fadherkombination frel wahlen, deichwohl werden fir das
Hauptfach mindestens 60 Punkie ds Studiennachweis gefordert, fir die anderen Fadher
mindestens 40 Punkte. Fir bestimmte Fadher (z.B. Schwedisch as Muttersprache oder
Sport), gibt es besondere quantitative Festlegungen.

Fur padagogsche Studien (einschliefdlich der Praktika) sind 40 Wochen vargesehen.
Waéhrend der Praktika werden de Studierenden i.d.R. von Mentoren aus der Schule be-
treut (und eigentlich auch ausgebildet). Da die Hochschulen de Schulen (nicht not-
wendigerweise die betreuenden Lehrer) fur die Praktika bezailen, mufd ncht unbedingt
eine enge Verzahnung zwischen theoretischer und paktischer Ausbildung erfolgreich
gestaltet werden; es gibt Berichte darliber, dal3 Personal aus den Bereichen Fadhdidak-
tiken (der Begriff soll hier verwandt werden, auch wenn Fachdidaktiken selbst nur rudi-
mentdr entwickelt sein mogen) und Erziehungwissenschaften wahrend der Praktika
nicht in de Schuen geht. Im Umfeld anderer Hochschulen scheint es andererseits aber
auch eine sehr enge Kooperation zwischen beiden Seiten der Lehrerausbildungzu geben.
An desem Problem mbgen de Schwierigkeiten besonders augenfalli g werden, de durch
die Form der Finanzierung des Hochschulwesens ausgel0st werden: Das Geld wandert
gleichsam mit den Studenten duch das Studium. Uberall dort, wo sie sich Punkte (als
Ausweis eines erfolgreich absolvierten Studienabschnittes) abhden, verbleibt ein Tell
des Geldes. Wahrend des Praktikums geht das Geld eben an de Schule. Die Folge ist



aber, dai3 fur die Hochschulen in deser Zeit kein finanzieller Nutzen aus der Ausbildung
bezogen wird, aso eine parall & laufende Finanzierung von letreuenden Fachdidaktikern
oder Erziehungwissenschaftlern entweder nicht vorhanden ist (dann erfolgt auch keine
Betreuung oder durch andere Quellen gespeist werden muf3. Ob aso eine Kooperation
wahrend des Praktikums zustande kommt, ist damit weitestgehend vam Will en undvom
Haushaltsgeschick der betelli gten Ingtitute oder Fakultéten abhéngg.

3.3 Gymnasialehrer

War die Aushildung vonGymnasiall enrern kew. ihrer Vorganger einstmals aul3erordent-
lich einfach strukturiert, so ist die Ausbildung gegenwartig in facetenreiche Alternativen
gegliedert. Grundsétzlich missen Studien entweder von 180Wochen, 160Wochen, 100
Wochen oder gar nur 40 Wochen nachgewiesen werden.

Die Variante mit 180 Wochen ermdglicht eine Kombination vonzwe Unterrichts-
fachern.® Ein Fach muf? mit wenigstens 80 Wochen studiert worden sein, das zweite mit
mindestens 60. Hinzu kammen de 40 Wochen Ausbildungin Padagogk, Fachdidaktik
und Schulpraxis.

Die aveite Variante mit 160 kzw. 100Wochen sieht vor, dald ein Unterrichtsfach 60
Wochen studiert wird. Ein zweites, berufsbil dendes Programmfad kann hinzu gewahlt
werden; dafir missen dann ebenfalls 60 Wochen Studium nadgewiesen werden.
Grundegende berufliche Erfahrungen misen ebenso nachgewiesen werden wie die
obligatorischen 40Wochen praxisorientierter Studien.

Die dritte Variante mit 100 kzw. 40 Wochen ermddicht die Ausbildungin einem
berufsbildenden Fach. Dal3 der Nadhweis von gundegenden beruflichen Erfahrungen
notwendig ist, liegt auf der Hand. 40Wochen praxisbezogener Studien missen ebenfall s
nachgewiesen werden. Das Studium im beruflichen Fadh kann aber auch ersetzt werden
durch entsprediende berufliche Studien, de vorausgegangen sind (etwa das Architektur-
studium im Zusammenhang mit den baubezogenen beruflichen Bildungsgangen an der
Schule). In desem Fall reduziert sich de Lehreraushildungauf die 40 Wochen Schul-
undUnterrichtspraxis (einschl. Padagogk).

Daneben ght es eine Relhe fachbezogener Regelungen, de die Struktur noch welter
unukersichtlich maden. Wenigstens 80 Wochen Studien sind rachzuweli sen fir moderne
Fremdspradhen, Schwedisch als Mutterspradhe, Sozialwissenschaften, Naturwissen-
schaften sowie kinstlerische Fadher. Hingegen reicht ein Nadhweis von 40Wochen aus,
wenn Naturwissenschaften, Soziawissenschaften oder Schwedisch als Muttersprache im
Nebenfach gewahit werden.

Da die Hochschulen letztlich de Einrichtungen sind, in deren Verantwortung dese
Regelungen in Ausbildungsprogramme gegossen werden, ist eine weitergehende inhalt-
liche Vidlfalt in der Lehrerbildung landesweit zu finden. Die dlgemeinen Kompetenz-
nachweise der Prifungsregelungen konren auf vielfalti gen Wegen erreicht werden.

3.4 Ubrige Lehrerausbil dungsgange

Der Vollstandigkeit halber soll erwahnt werden, dal3 es noch eine Reihe weiterer Lehrer-
studiengange gibt. Sonderschullehrer werden Uber eine Zusatzausbildung qualifiziert.
Ublicherweise sind dazu eine ageschlossene Lehrerausbildung undUnterrichtserfah-



rungen mitzubringen. Je nach der gewahlten Spezaliserung daert das Studium dann
noch 40 bs 60 Wochen.

Beratungdehrer werden in einem Studium von 120 Wochen ausgebildet. Mit
grundsétzlich 120 Wochen Dauer werden auch de Lehrer fir Kunsterziehung, Sport,
Hauswirtschaft und Werken ausgebil det. Die Studien von Musiklehrern umfassen min-
destens 160 Wochen. Auch hier gilt, dal3 40 Wochen praxisbezogen ausgebil det wird.
Lehrer fir Volkshochschulen werden ebenso wie Flugehrer Gber 40 Wochen ausge-
bil det, freilich auf dem Hintergrund erhebli cher relevanter Berufserfahrung. 10Wochen
Studienzeat werden grundsétzlich fr ale Lehrerstudien fir die Anfertigung ar schrift-
lichen Hausarbeit angesetzt, als Bestandteil der nachzuweisenden Studienzeit.

4 DieRollende Reform lebt von Roblemen

Das Kernproblem der Lehrerbildungin Schweden liegt eigentlich aul¥erhalb der Lehrer-
bildung Es ist die relativ schlethte Bezanlung der Lehrer durch de Schultrager. Auch
wenn duch eine Haushatsautonamie der Schulleiter mittlerweile die Mdglichkeit
gegeben ist, Einzdeinkommen auszuhandeln, so bebt das Gros der Lehrer wie schon
seit Jahrzehnten schledht bezdlt. In Verbindungmit den immer schwieriger werdenden
Arbeitsbedingungen wird damit die Berufsperspektive ds Lehrer eher als maldig einge-
schétzt. Viede Lehrerstudenten sind deshalb nicht gerade die leistungsstérksten und
leistungswilli gsten urter den Studierenden. An einigen Studienorten sind de Hoch-
schulen froh, wenn sie wenigstens anndhernd de méglichen Studentenzahlen erreichen;
auf die Qualitat der Bewerber wird dann wenig geaditet. Dal3 das Resultat einer solchen
zunadhst , negativen Ausdlese dann dt auch zu einer schledten Unterrichtsqualit &t fihrt
(Lehrermangel herrscht im ganzen Land), ist zwar nicht zwingend, aber verwundert
andererseits auch nicht.

Ein weiteres Problem, das immer wieder beklagt wird, ist die traditionelle Trennung
von Fadchstudum und Professonsgudium. Das, was in der deutschen Studienratsaus-
bildung Tradition war, namlich de aisshlieliche Orientierung am Fad, ist in
Schweden nach stérker ausgepragt, weil es shonzur Tradition des Studums eines Teils
der Pflichtschullehrer gehdrte. Diese unselige Orientierung wird nicht zuletzt dadurch
verscharft, daldin kaum einem Land das Wort ,, Padagogk® mit derart grof3er Veraditung
ausgesprochen wird, wie in Schweden. Naheau zwangdaufig fuhrt das in den Univer-
stéten undHochschulen daau, dal3 de professonsorientierte Aushildung, de Padagogk
eben, eine aul¥erordentlich schwade Stellung ret. Zudem sind de Professoren fir Péda-
gogk héchst selten in Lehrveranstaltungen fir Lehrerstudenten anzutreff en; sie konzent-
rieren ihre wenigen Stunden an Lehrverpflichtung lieber auf Doktoranden-Kurse und
andere Post-Graduierten-Veranstaltungen. In der Lehrerbildung wirkt deshalb nach
immer in starkem Mal3e die Seminartradition fort, und de wissenschaftliche Orientie-
rung Eloar Lehrerbildung wird im wesentlichen als Aufgabe der Fécherstudien ange-
sehen.

In der mangelhaften Verzahnung vonFad und Professon, vonwissenschaftli cher
Funderung und paktischer Orientierung setzt dann auch de Kritik an, mit der die
Regierungin der zweiten Halfte der neunziger Jahre ihre Kampagne aur Erneuerung cer
Lehrerbildungfunderte. Schon Anfang der neunziger Jahre war in einer Untersuchung



beméngelt worden, dai? zentrale Annahmen, wie dwa die Gleichwertigkeit durch zent-
rale Vorschriften und dle grofiere didaktische Unterfitterung der Lehrerbildung Fiktion
seien (UHA-rappat 1992h). Auf diese Kritik geht auch der Bericht der Parlaments-
kommisson wieder ein (SOU 1999. Er referiert Uberdies zentrae, stadlich veranlaldte
kritische Evauationsberichte, um den vargeschlagenen Reformansatz zu begriinden.
Neben dem schon erwédhnten Auseinanderklaffen von Theorie und Praxis wird der
unprofessonelle Charakter der Lehrerbildung leklagt. Verdnderte Bedingungen fir
Kindheit und Jugend werden ebenso bemiiht wie die Zunahme der Multiethnizitdt der
Gesdll schaft, um die Praxis der Lehrerbildung as tberhodungsbedirftig zu charakteri-
Seren.

5 Perspektiven der neuen Lehrerbildung

Auf diesem Hintergrund et die Regierung de Arbet der Kommisson aufgenommen
und ihren Gesetzentwurf zur ,erneuerten Lehrerbildund® dem Reichstag vargelegt
(Regeringens propasition 2000, der in deser Form dann seit Oktober 2000 mit
Gesetzeskraft versehen ist und van 1. Juli 2001 an wirksam werden soll (Sveriges
riksdag 200001). Nimmt man de Ubliche Moderniserungs- und Globali sierungsprosa
aus dem Text, dann Helben dach de von der Kommisson schon ausfhrlicher
anaysierten Probleme ds Begrindung fir die geforderte Verdnderung der Lehrer-
bildung. Daneben werden insbesoncdere die bereits vollzogenen Anderungen in der
Schule noch einmal bemiiht: die neuen Lehrplane von der Vorschule bis zur oberen
Sekundarschule (Erwadhsenenbildung eingeschlossen) und de dadurch bedingte Dis-
funktionalitét der bisherigen Lehrerbildung, de Zielorientierung als Kern der inhalt-
lichen Vorgaben fur die Arbeit in der Schule, de groferen Handungs- und Ent-
scheidungsielraume fur die enzdne Schule und de neu gestaltete Arbeitsteilung im
Bildungwesen zwischen Zentralstaa und den regionalen Korperschaften. Daneben wird
dann auch nach auf die seit 1993 \eranderten hachschulreditlichen Regelungen ver-
wiesen, mit denen de Randbedingungen flr eine gestiegene Eigenverantwortung cer
Universitdten undHochschulen geschaffen worden sind.

Die neu zu schaffende Struktur fur die Lehrerbildung sieht dann folgerichtig auch
vor, dal3 de Aushildungsgénge flexibler als bisher gestaltet werden. Zudem wird — und
das ist zunddchst einmal wirklich ein gewaltiger qualitativer Sprung —fir nahezu ale
Lehrer ein gemeinsames Studienelement eingerichtet. Dieser Antell, der ,algemeine
Ausbildungsbereich”, umfal¥ immerhin 60 Wochen Studienzat und erreicht damit die
Hafte bis zu einem guten Viertel der insgesamt vorgesehenen Studienzet von 120 lis
220 Wochen. Fur adle Lehrerstudengange sind de unterschiedliche Ausbildungs
bereiche vorgesehen, de — so de Forderung —aufeinander zu bezehen, ja gar mitein-
ander zu integrieren sind: der allgemeine Bereich, de Fadhstudien unddie Spezadisie-
rung.

Das Studium der Lehrer fir die Vorschule, fur Vorschuklasen und de Grundstufe
der Grundschule, fur den Freizatbereich undfir den mutterspradlichen Unterricht von
Immigrantenkindern'! soll 140 Wochen umfasen. Lehrer fiir die Oberstufe der Grund-
schule und Lehrer fUr die Gymnasiaschule sollen 180Wochen studieren, de Lehrer flr
die berufsbildenden Programme der Gymnasidschule bendtigen dafir nur 120



Wochen.** Beziglich der Studienzeten in einzdnen Fadhern ist festgelegt, da de
Fadher Schwedisch und Sozialwissenschaft fur die Grundschule 60 Wochen, fur die
Gymnasialschue der 80 Wochen Studienzeit bendtigen.

Der schon erwéhnte dlgemeine Studienbereich umfald 60 Wochen, von aknen
mindestens 10 Wochen einen eindeutigen Beaug zur padagogschen Praxis haben sollen
(was nach bisherigen Eindriicken von dn Planungsdiskussonen eine Praktikumsdauer
von 10Wochen erwarten |&3). In desem Studienbereich sollen de fir die Lehrertétig-
keit zentralen grundegenden Kompetenzen vermittelt werden. Dafir soll etwa die Halfte
der Aushildungszat angesetzt werden, wahrend wetere 30 Wochen sog. inter-
disziplindren Fadcherstudien gewidmet werden sollen. Die Notwendigkeit dieser beiden
Bereiche wird damit begriindet, dald der Zusammenhang zwischen Studien und dr
zukUrftigen Berufsrolle in der bisherigen Lehrerausbildung ncht hergestellt wurde, eine
Kritik, die sich sowohl an de praktisch-padagogsche ds auch fadtheoretische Aus-
bil dungrichtet.

Die Inhdlte, die ds Schwerpunke fur die grundegenden Lehrerkompetenzen ange-
sehen werde, reichen von ddaktisch-methodschen Fragen, Uker Sonder- und Integra-
tionspadagogk bis hin zu Fragen der Sozidisation, der Kultur und der Grundagen
gesell schaftlichen Zusammenlebens. Ausdriicklich erwéahnt der Regierungsvorschlag de
Notwendigkeit, dal3 Lehrerstudenten in der Lage sein missen, gundegende Fragen von
Demokratie, Ethik, Moral, Gleichheit und Gleichberedhtigunganalysieren zu kénren. So
ganz kann dann dfensichtlich dach nicht auf inhaltli che VVorgaben verzichtet werden,
wenn Parlament und Regierungin desem Zusammenhang fordern, eine Reihe von inter-
nationalen Vereinbarungen (etwa die UN-Menschenrechtskonvention, de Konwvention
Uber die Rechte der Kinder, die Deklarationen von Salamanca und Rio) mifden auf ale
Fallein der Lehrerbildung kehandelt und eaditet werden.*® Auch die Beschaftigungmit
Okdogischen Grundragen wird zum zwingenden Bestandtell der Lehrerbildung
erhoben.

Die interdisziplindren Facherstudien sollen de aikirftigen Lehrer darauf vorbereiten
»ale Schiler zu erreichen* (Regeringens propasition 2000 90). Die Fahigkeit, die be-
sonckeren Erfahrungen, Fragen undProbleme enes jeden einzdnen Schilers zu bertick-
sichtigen soll dadurch erreicht werden, dal3 zukurftige Lehrer Gber die interdisziplindren
Studienanteil e lernen, mit Koll egen aus anderen Fadhern produktiv zusammenzuarbeiten.
So wirden auch vielféltige Zugangsmdoglichkeiten zu Kindern erlernt. Diesem Zidl ist
letztlich auch de Ausbildungwahrend des Praktikums verpfli chtet.

Den Universitdten und Hochschulen beibt es tberlasen, wie se diesen Tel des
Studiums zdtlich oganisieren. In den gegenwértig laufenden Planungen fir die
Umsetzung der neuen Vorschriften zeichnet sich —soweit man das von aul¥en beurteil en
kann —ab, dal3 wohl in den meisten Fallen drel Blocke a20 Wochen uber die Zeit des
Studiums verteilt werden.

Die Faderstudien sollen mindestens 40 Wochen umfassen, von anen wiederum
mindestens 10 in ummittelbarem Praxisbeaug stattfinden sollen. Zu erwarten ist auch
hier, dal3 dese zénn Wochen as Unterrichtspraktikum absolviert werden. Das Gesetz
betont, dal? dese Fadherstudien den Studenten de Chance geben sollen, de Aushildung
selbst zu profili eren; die Modlichkeiten hierzu sind dann aber wohl im wesentlichen auf
die Wah! des Fades beschréankt.



, Fadher” konren sich im Rahmen der eher traditi onell en Unterrichtsfadher der Schule
bewegen (wie zB. Engisch oder Mathematik), es konren aber auch andere fur die Aus-
bildung einer beruflichen Kompetenz der Lehrer als relevant angesehene Bereiche
studiert werden. Als lche Bereiche werden Umweltwissenschaft, |deengeschichte und
Wissenschaftstheorie, aber auch ,, Kinder- und Jugendkuncde” besonders hervorgehoben.
Schliefdich wird auch nach de Mégdlichkeit gesehen, aus interdisziplindren Studien ein
,Fad zu bilden. In der Gesetzesvorlage werden Bereiche wie Interkulturelle Studien,
Audlandsgudien neben thematischen Schwerpunkbereichen wie ,Umwelt und Uber-
leben* genanrt.

Ist dieser Teil der Fadherstruktur heftig umstritten, so herrscht weitgehende Einigkeit
dartiber, dal3 de Einfuhrung der Fachdidaktik als zwingender Bestandtell der Lehrer-
ausbildung de professonswissenschaftliche Komporente der Lehrerausbildung rach-
haltig stérkt. Frelich fihlen sich de Vertreter der traditionellen Unterrichtsfacer
doppelt benadhtelligt: einerseits wird ihnen fur die fachwissenschaftlichen Studien
Uberwiegend weniger Zeit als gegenwaértig zur Verfiigungstehen (was ja nicht nur ein
fadliches oder ein hachschuldidaktisches, sondern entscheidend auch ein finanzielles
Problem ist), andererseits werden sie nun duchgangig dazu verpflichtet, aus diesem
Zeitkontingent auch nach die fachdidaktische Aushildungzu bestreiten.

Uberdies, und auch das bedeutet in der schwedischen Lehrerbildung eine kleine
Sensation, sind nun de Fader bzw. die Fachdidaktiken fir die Durchfihrung der Unter-
richtspraktika verantwortlich, de bisher von den Padagogschen Instituten der Univer-
stéten und Hochschulen geleistet wurde. In der ersten Phase der Umsetzung deser
neuen Regelungen wird es scherlich zu gavierenden Schwierigkeiten kommen, denn
wissenschaftlich funderte Fachdidaktiken sind im Lande kaum zu erkennen, undauch
die Kompetenzen fir eine verantwortliche Praktikumsdurchfiihrung liegen bei den
Fadhwissenschaftlern nicht vor. Abgesehen davonsind de meisten vonihnen ohrehin an
Schule, Lehrerbildung undJnterricht nicht interessert.

Den dritten Teil der neuen Struktur bil det der ,, Studienbereich mit Spezali sierungen”.
Mindestens 20 Wochen soll hier studiert werden. Dieser Bereich soll sowohl Angebote
enthalten, de der Vertiefung lkereits absolvierter Studieninhalte éenso dienen kdnren
wie der Verbreiterung dr Kompetenz durch Studien, de ohre spezfischen Beaug zu
(Unterrichts-)Fadhern sein kénren. Eine Spezalisierung kann sich auf die padagog sche
Arbeit mit bestimmten Altersgruppen (Kinder, Jugendiche und Erwadhsene gleicher-
mal3en) bezehen, sie kann sich aber ebenso auf die Drogenproblematik, auf Geschledh-
terprobleme, auf die Integration von Vorschule und Anfangsunterricht, aber auch auf
| nternationali sSierungsaspekte kornzentrieren.

Am Ende des Studiums geht auch in Schweden das Examen, auch wenn rach jedem
Ausbil dungsabschnitt immer wieder AbschluBpriifungen duchgefiihrt werden. Fur die
Anfertigung dr schriftlichen Hausarbeit as Examensarbeit sind innerhalb der Studien-
umfange 10 Wochen vargesehen. Grundsétzlich kann sie in jedem der drei genannten
Telle geschrieben werden, de Praxis fur die Wahl durch de Studenten wird aber ver-
mutlich von der lokalen zaitlichen und inhdtlichen Strukturierung des Studiums
abhéngen. Die anzdnen Examensregelungen sind dsher nur angekindgt, und sie
werden mit Sicherheit Gber den hisher vorliegenden Katalog all gemeiner Kompetenzen,
die in der Prifung rachgewiesen werden sollen, hinausgehen und dese gewil3 nach



prazsieren. Eindeutig festgelegt worden ist alerdings shon, i3 de Examensarbeit den
Studenten de Moglichkeit geben soll, zu zegen, a3 sie auch Uber Forschungs-
kompetenz verfligen, auf deren Grundage sie grundsédizlich beredhtigt sein werden, ihre
Studien in der Doktorandenausbildung (in Schweden Forscher-Ausbildung genannt)
fortzusetzen. Auf diesem Weg hdft man wohl, in relativ kurzer Zeit den Mangel an
Unterrichtswissenschaftlern zu reduzieren und dmit auch langfristig de jetzt begonrene
stérker unterrichtswissenschaftlich gepragte L ehrerbil dungabzusichern.

Die Entwicklung der Fachdidaktiken wie der Unterrichtswissenschaften scheint dem
Stad dringend gebaten. Die Bestimmungen Uler die Lehrerbildungfordern deshalb auch
sehr nachdriicklich eine Ingtitutionalisierung deser Wissenschaftsbereiche unter dem
Dach der neuen , Fakultéten firr Lehrerbildung.** Fir die besondere Forderung der
didaktischen und unterrichtswissenschaftlichen Forschung sind fir die nacsten Jahre
ebenso wie fur die asdtzliche Qualifizierung von lerufstétigen Lehrern in diesen
Bereichen beadtliche Finanzmittel durch den Staa zur Verfigung g@stellt worden.

Gegenwartig laufen an den |ehrerbil denden Hochschulen im Lande die Vorbereitun
gen zur Umsetzung deser neuen Regelungen auf Hochtouren, denn zu Beginn ks
nachsten Studienjahres mul3 de neue Ausbildung kegonren werden. Da die Hochschulen
weitgehend selbst dartiber bestimmen konren, wie sie die Studien inhaltli ch undzatli ch
strukturieren, ist damit zu rechnen, dald in den rAdsten Monaten sehr unterschiedlich
erscheinende Korzepte in der Offentlichkeit prasentiert werden. Es zeichnet sich aler-
dings <hon teute &, dald de Neustrukturierung der Lehrerbildungzu teillweise heftigen
Vertellungskampfen in einzdnen Universitdten gefihrt hat, angesichts derer leicht der
Eindruck entstehen kann, i3 es um eine Verbesserung der Lehrerbildung @r nicht mehr
geht. Verantwortlichkeiten fir einzdne Studienbereiche werden in Fachbereiche ver-
lagert, die Geld brauchen undwohl gelitten sind, auch dann, wenn sie nicht gerade grole
Erfahrung in der Lehrerbildung taben, wohingegen andere Fadhbereiche, die nun
zukUrftig Geld brauchen werden, aber nicht wohl gelitten sind, aus der Verantwortung
fur die Lehrerbildung gedrangt werden, auch wenn sie Giber entsprechende Erfahrungen
verfigen. Dal3 auf diese Art eine , Entpddagogsierund’ der Lehrerbildung entstehen
konrte, ist in desen Einzdféllen ncht von der Hand zu weisen.

Im grofRen und @nzen zeichnen sich aber gegenwartig landesweit drel Varianten der
Organisation ab:

Die grofeen und g@standenen Universitéten, de schon traditionell ene Art
padagogischer Hochschule ds eigenen Arbeitsbereich beherbergen, werden urter diesem
Dadh de bisherigen Studiengénge in der Lehrerbildung modifizieren und mit verhat-
nismadig golier Leichtigkeit die Verwisenschaftlichung ar didaktisch-methodschen
Ausbildung vaantreiben, zumal sie es snd, de gegenwartig nehezu auschliefdich auch
die didaktische Forschung letreiben.

Kleinere Universitéten sowie grofée und mittlere Hochschulen sind dabel, sich eine
Art Zentrum fur Lehrerbildung aufzubauen, in dem die Kompetenz fir Lehrerbildung
gebundEt wird und das zuklrftig dann von en reuen , Fakultdten® angeleitet und
weiterentwickelt werden wird. Hier werden erziehungswissenschaftliche, erst recht aber
unterrichtswissenschaftliche Forschungsschwerpunkite Gber einen léangeren Zeitraum zu
entwickeln sein, und velleicht wird das auch nu Uber eine Kooperation mit anderen
Hochschulen und Universitdéten moéglich werden. Und solange keine ,, Forschungs



studenten” ausgebil det werden, flief3en auch weniger Mittel in desen Bereich, was den
Ausbau ja ener verzogert.

Kleinere Hochschulen werden nu mit groffen Anstrengungen dese integrierte
Lehrerbildung absichern konren. Sie werden sich entweder auf einzdne Bereiche kon
zentrieren mussen ocder sich in Kooperationsverbtinde mit benachbarten Einrichtungen
begeben. Die quantitativen Reduktionen in den Fader-Studien werden sich fir diese
Einrichtungen eher positiv auswirken, al erdings werden sie es vermutlich am schwersten
haben, de natwendige fachdidaktische und unerrichtswissenschaftliche Kompetenz aus
eigener Kraft zu entwickeln.

Die Zahl der reisenden Hochschull ehrer mit Tellzatarbeit an verschiedenen Platzen
dirfte durch dese Probleme in der Lehrerbildungwieder zunehmen. Ob dadurch wirk-
lich de gewlnschte Qualitatsdeigerungin der wissenschaftlichen Funderung cer Leh-
rerbildungerreicht wird, darf doch stark beaveifelt werden.

Anmerkungen

1. Dir. 1997 54 —Kommittédirektiv: Lararutbil dningen; abgedruckt in SOU 1999 413-420 erwei-
tert durch Dir. 1998 47 —Kommittédirektiv: Till &ggsdirektiv till kommittén om lararutbil dning
(U 1999707), abgedruckt in SOU 1999 421-424.

2. Alle Angabe beziehen sich auf die gedruckte Ausgabe. Die Berichte der Regierung (SOU) stehen
— wie adere Dokumente aich — aber ebenfals online zur Verflgung:
http://utbil dning.regeringen.se

3. Vdl. hierzuinsbes.: Richardsson 1994.

4. Die Studienzeitverlangerung betraf die Studenten, de mit einer abgeschlossenen Gymnasial-
bildurg in de Lehrerbildung kamen; der Zugang ohre Abitur war nur noch in Einzelfallen mog-
lich.

5. Alle Gesetze und Verordnungen sind Ulker die Redts-Datenbasis der Regierung zu lesen:
http://194.52.125.8Die entsprechende Register-Nummer ist jeweil s angegeben.

6. Die schwedische Gymnasialschule ist eher eine ,Oberstufen-Gesamtschule®, in der neben 14
beruflichen nur zwei traditionell akademische Ausbil dungsprogramme angeboten werden, zudem
ein ,indvidudles' fir Schulversager.

7. Der Terminus, Lehramter” verbietet sich wegen der anders geateten arbeitsrechtlichen Situation
von Lehrern hier eigentlich.

8. Zu den Prufungsanforderungen fur alle Gruppen von Lehrern vgl. Hochschulverordnung 1993
(und Bilaga 2: Examensordning, daselbst, auch in SOU 1999als Beil age 4 abgedruckt (S. 427—
444).

9. Kernfacder oder Programm-Fadcher genannt in Anlehnurg an die Terminologie der Lehrplane fir
die Gymnasialschule; Kernfadher sind dabel die Programm unabhéngigen Facher. Programme
sind Ausbil dungsgange der Gymnasialschule. Gegenwaértig gbt es davon 17.

10. Vgl. hierzu insbesondere die Untersuchugen von Kall 6s in Ume§ etwa: UHA-rappart 19923, im
wesentlichen von Kall 6s und Lyxell beabeitet, oder Kall 6s 1993 5-28.

11. In Schweden gibt es einen grundsétzlichen Anspruch auf Unterricht in der Sprache des
Herkunftslandes, bis vor kurzem noch Heimat-Sprache genannt.

12. Die Zusatzausbildung fur Sonderschull ehrer soll einheitli ch auf 60 Wochen ausgeweitet werden,
Volkshochschullehrer wie Fluglehrer behalten ihre Ausbildungsdauer von 40 Wochen. Ein
40wdchiges Aufbaustudium ist auch fur die Schull eiter vorgesehen.

13. DaR dhs nicht schon as Wissen aus der Schule mitgebradht wird, ist vermutlich auf den eher
desolaten Zustand der staasbirgerlichen Erziehung in der Schule zurtickzufthren. Mogli cher-
weiseist hierin auch ein Anlald daf ir zu sehen, dald wenigstens zukiinftige Lehrer hiervon Kenrt-
nis haben sollen.

14. Das snd eher wisenschaftliche Beirdte und ncht Fakultdten mit einem breit gefacerten Unterbau
an wissenschaftli chen Disziplinen.



Gesetze und Verordnungen sowie Beschlisse des Parlaments

Hogskoleférordning (1977 vom 5.5.1977(SFSnr. 1977 263).

Hogskoleférordning (1993, vom 4.2.1993(SFSnr. 1993 100).

Hogskolelag (1992, vom 17.12.199ZSFSnr. 1992 1434).
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