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Universitare Lehrerbildungin Osterreich —Zur Genese des
padagogschen Beglatstudiums fir Lehrer an hoheren
Schulen von 1848 s zur Gegenwart”

Gerald Grimm
Universitat Klagenfurt

Abstract

The paper deds with the development of the pedagogicd training of teaders at higher secondary
schods in Austria. It covers the period from the ealy beginnings of acalemic training at Austrian
universities, in the midde of the 19" century, to the present. For more than a century, the pedagogicd
and ddadic training of teaders had ssimply been a by-product of the science and arts faaulties.
During that time, any pradicd training in schods becane only available for teaders after they had
graduated from university, in their so-cdled “Probgahr”, a one-yea “in-house” pradice However, in
1977,afundamental reform of acalemic teader training courses at Austrian unversities took place
A spedal pedagogicd programme (including general principles of pedagogy, methoddogy, and an in-
house pradice a schods) was, for the first time, integrated into the acaemic teader training courses
and explicitly included in the respedive Study Act. The old “Probgjahr”, or trial yea, was replaced by
the new “Unterrichtspraktikum”, or teading-pradice yea, in 1988.That laid the foundition for a
modern acalemic teader training at Austrian universities, which currently combines the practice and
principle of teading in the best pasgble way.

1 Einletung

Im Gegensatz zu den meisten europédischen Landern, in denen eine enheitli che &ade-
mische Ausbildung fir ale Lehrer gesetzlich verankert ist, ist die Lehrerbildung in
Osterreich duch eine signifikante, historisch bedingte Trennung charakterisiert: Wéh-
rend de Berufsvorbildung dar Lehrkréfte fur algemein- und kerufsbildende hohere
Schulen mit Maturagbschlu3 seit der Mitte des 19. Jahrhunderts an den Universitéten er-
folgt und duch de Dominanz der fachwissenschaftlichen Aushildung geprégt ist, erfolgt
die stérker padagogsch-didaktisch und schulpraktisch akzentuierte Ausbildung b
Pflichtschullehrer seit den 196@r Jahren an eigenen, semiuniversitdren Bildungs
institutionen, den Padagogschen Akademien, und schliefdt mit keinem akademischen
Grad ab. Diese Zweiteilung der Lehrerbildungist in Osterreich auch an der Wende am
21. Jahrhundert noch aktudl, obwohl es sit nurmehr bereits mehr als 120 Jahren
Vereinheitlichungs- und Akademisierungsbestrebungen gbt (vgl. Zehetner 1994 und



schon 1874etwa vom Osterreichischen Padagogen Gustav Addf Lindrer der Plan fur
eine ,Hochschule der Erziehungswissenschaft und der Erziehungskunst® vorgelegt
wurde, dem 1921 &s Kornzept einer ,Hochschule fir Erziehungwissenschaft* aus der
Feder des Wiener Padagogen undL ehrerbildners Willi bald Kammel folgte (vgl. Ledner
1988. In jungster Zeit ist zwar — nicht zuletzt auf Grund dks Beitritts Osterreichs zur
Européischen Union und @s Drucks der Pflichtschull ehrergewerkschaft — de Diskus-
sion Uker eine vollakademische Pflichtschull enrerbildung und ok damit verbundcene
Weaiterentwicklung der Padagogschen Akademien zu Padagogschen Fadhhachschulen
wieder intensiviert worden, konkete Ergebnisse sind aber bis dato nach nicht erzielt
worden.

Der folgende Beitrag koreentriert sich auf die universitire Lehrerbildungin Oster-
reich, deihre este Ausgestaltungim Zuge der grundegenden Universitéts- und Gymna
sadreform infolge der birgerlich-liberalen Revolution des Jhres 1848erfuhr und bsin
die jungste Gegenwart erstaunlich geringfigig modifiziert worden ist. Im Mittelpunkt
des universitéren Lehramtsgudiums ganden de jewell s gewéhlten Fadchdisziplinen, wah-
rend de padagogsch-didaktische und schulpraktische Ausbildung dr Lehramts
kandidaten mehr als ein Jahrhundert lang a's blofles Anhdngsel an de Fadchstudien be-
tradtet wurde. Denn erst in den 197@ Jahren wurden Konzepte aur besseren Integra-
tion von Allgemeiner Padagogk, Fadhdidaktik und Schulpraxis in de universitdren
Lehramtsgudien in Osterreich entwickelt, die schliellich zur gegenwértigen Regelung
fuhrten. Die Hauptentwicklungslinien der universitiren Lehrerbildungin Osterreich seit
1848 werden in den folgenden Kapiteln nadhgezeachnet, wobei der Schwerpunk der
Darstellung kel der aktuellen Situation liegen wird undin einem Ausblick auch Zu-
kunftsperspektiven akademischer Lehrerbildungaufgezegt werden.

2 Fadwissenschaft versus Padagogk: universitére Lehrerbildungin der
franzisko-josephinischen Epoche (1848-1913

Eine anheitliche wissenschaftliche Berufsvorbildung fur Gymnasialehrer wurde in
Osterreich — gemessen etwa an Bayern oder Preufen, wo bereits 1809 zw. 1810ent-
sprechende Prifungsordnungen fir Lehrer an hokeren Schulen erlassen worden waren,
die die schrittweise , Ablosung des Gymnasiall enrers vom Theologen* zur Folge hatten
(Tenorth 1987 255 — ziemlich spét, namlich erst 1849 redisiert. Bis dahin war das
hohere Lehramt in der Habsburgermonarchie @ne Domane des Ordensklerus, zunadhst
(bis 1773 vor dlem der Jesuiten, in der josephinischen und franziszeaschen Epoche
(1780-1848 dann insbesoncere der Piaristen und Benediktiner, gewesen. Die Vor-
bereitung zum Lehramt war Privatsache und erfolgte durch Selbststudium. Die Auswahl
der Kandidaten wurde in der Regel ,,im freien Concurs’, aso in einem ,, Wettbewerb
zwischen mehreren Konkurenten®, getroffen, wobei die Bewerber den erfolgreichen Be-
such eines Gymnasiums und der phil osophischen Studien an Universitdten oder Lyzeen
nachzuweisen hetten; angehende Lehrer der ,Humanitétsklaseen® (gymnaside Ober-
stufe) mulden dartiber hinaus auch ,, Zeugnisse tiber das Studium der Universalgeschichte
und der Osterreichischen Stagengeschichte, der klassschen Literatur, der griechischen
Philologie und der Asthetik“ vorlegen (Engelbredit 1984 252 f.). Diese sogenannten
,Konkusprifungen®, die aus einem schriftlichen Teil (Ubersetzung undinterpretation



eines lateinischen und giedhischen Textes, Fragen aus Geographie und Geschichte,
Aufgaben aus Arithmetik und Geometrie) und einem miindichen Part (Vortrag Gker ein
vom Kandidaten gewahltes Thema) bestanden (vgl. Graf 199Q 67 f.), waren freili ch kein
taugliches Instrument zur Rekrutierung tichtiger Gymnasial ehrer, da sie sich auf ab-
fragbares, auswendig gelerntes Wissen beschréankten, de die padagog sch-didaktische
Qualifikation der Bewerber nicht Uberpriften undzudem hdufig gar nicht stattfanden,
weil sich nu ein oder mitunter gar kein Aspirant um eine Lehrerstell e beworben hette.

Die Unzulanglichkeit des in Osterreich seit der Mitte des 18. Jahrhuncerts praktizier-
ten Systems der Konkusprifungen war von weitblickenden Padagogen und Schul-
reformern schon frih erkannt worden. So forderte bereits 1770 dr Leiter der Staas
kanzlei, Johann Anton Graf Pergen, in seinem Schulreformplan die Errichtung stadlicher
Lehrerseminare nach deutschem Vorbild, in denen ein weltlicher Lehrerstand fur alle
Schuitypen (Tivialschule, Redschule, Gymnasium) herangebil det werden sollte, fand fir
diesen bemerkenswerten, finanziell freilich aufwendigen Vorschlag aber bel Maria
Theresiaundihrer Regierung kein Gehdr (vgl. Grimm 1987 331ff.). Nicht besser erging
es wenig spater dem Padagogen und Historiker Ignaz Mathes von Hel3, der 1775 b
Studienhadkommisson, dr obersten Unterichtsbehdrde, den erstaunlich modern
anmutenden, 1778 pethum ver6ffentlichten Plan einer universitaren Gymnasiall ehrer-
bildung, r@mlich de Schaffung eigener Lehrkanzdn fir Gymnasialpadagogik an den
Phil osophischen Fakultéten der dsterreichischen Universitéten, vargelegt hatte, um nach
dem Vorhild der ,, philosophischen Institute a1 Gottingen undHalle* eine funderte fach-
liche und pidagogsche Aushildung dr angehenden Gymnasialehrer zu gewéhrleisten
(vgl. Hel3 1778 12). Denn dese Lehrkanzdn fir Gymnasialpddagogk konrten nach
Hef¥ Korzept eine ,wahre Pflanzschule fir die Lehrdmter abgeben, ohre die grosen
Kosten eines Schull ehrer-Seminariums ... mach sich zu ziehen (ebd. 12). Doch auch
dieser weitbli ckende Plan erhielt nicht die Zustimmung der Monarchin undihrer Berater,
die vidmehr aus gads- und gesell schaftspdliti schen Erwdgungen sowie 6konamischen
Motiven am System der Konkurspriifungen festhielten (vgl. Grimm 1995 75ff.).

Erst die birgerlich-liberae Revolution des JBhres 1848 ebnete den Weg zur univer-
sitéren Lehrerbildungin Osterreich. Die infolge des Méarzaufstandes von 1848einge-
leitete grundegende Neugestatung dr Gymnasial- und Universitétsqudien urter der
Federfihrung des Prager Phil osopheprofessors Franz Exner, eines liberalen Anschauun
gen zuneigenden Herbartianers (vgl. Engelbrecht 1986 147-152, 221-237inkludierte
namlich auch eine Reform der Lehrerbildung.Denn an den nummehr von sedhs auf adht
Klasen erweiterten Gymnasien sollten kirftig ebenso wie an den neugeschaffenen
Redschuen Fadlehrer, de ihre Berufsvorbildung an den reorganisierten Phil oso-
phischen Fakultéten der Universitéten erworben hetten, urterrichten. Am 30. August
1849wurde schliefdlich vam Ministerium fir Kultus und Unterricht, der neuen obersten
Unterrichtsbehdrde, das , provisorische Gesetz tber die Prifung cer Candidaten des
Gymnasial ehramtes* (vgl. RGBI. Nr. 3801849 erlasen. Dieses ssh var, dal3 Bewerber
um ein Lehramt an hokeren Schulen ab sofort eine Prifung va einer Kommisson abzu-
legen hetten. Zu dieser Lehramtsprifung wurden jedoch nur Kanddaten zugelassen, de
ein Reifezaugns eines Gymnasiums vorlegen sowie en dreijahriges Universitatsgudium
nachweisen konrten, und Uler deren ,dittliches Verhaten nichts Widriges vorge-
kommen® war (ebd. 8§ 2(1b)). Im Mittelpunk der Prifung selbst stand s ,, Examen in



einem Hauptgebiete des Gymnasialunterrichtes’, wozu Latein und Griechisch, Ge-
schichte und Geographie, Mathematik, Physik und Naturgeschichte sowie Unterrichts-
sprache und Philosophie zdlten; dartiber hinaus wurde aer auch de Allgemeinbildung
des Lehramtsaspiranten Ubkerprift, um zu eruieren, ober , denjenigen Grad algemeiner
Bildung' erworben hette, ,welcher ihn das Verhdtni3 und ggenseitige Ineinander-
greifen aler einzdnen Unterrichtsgegenstande des Gymnasiums richtig erkennen und
wardigen” liefd (ebd.: 8 3). Die Lehramtsprifung diederte sich in vier Abschnitte, und
zwar in eine ,haudiche Beabeitundg’ von zwel Aufgaben, zwe zwdlfstiindge (1)
Klausurarbeiten in den gewéhlten Fadhern, eine mindiche Prifung Uler , ale Gegen-
sténde des Gymnasid=Unterrichtes’ und de ave , Probe=Ledionen”, de ,an einem
Gymnasium des Prifungsortes® zu hdten waren (vgl. ebd. 88 11-15. Hatte der
Kanddat die esten drei Prifungsteil e positiv absolviert, bekam er das Lehramtszeugns
ausgestellt, auch wenn de durch de beiden Probelektionen ermittelten ddaktischen
Fahigkeiten mangelhaft waren (vgl. ebd. § 16(3)). In deser Bestimmung der Lehramts-
prifungsordnung von 1849manifestiert sich de Geringschdtzung des pédagog sch-
didaktischen Aspekts der Lehrerbildung — @messen am Stellenwert der Fadhwissen-
schaften. Allerdings beredhtigte das Lehramtszeugn's den Kandidaten zunachst nur zur
Absolvierung s ,, Probgahres* an einem Gymnasium, das primér der padagogsch-
didaktischen Qualifizierung der Lehramtsaspiranten denen sollte (vgl. ebd. § 19. Erst
mit dem pasitiven Abschlufd des Probejahres war die Aushildungabgeschlossen und a
Absolvent bereditigt, sich um eine definitive Anstellung als Gymnasialehrer zu
bewerben.

Im Vergleich zu den Konkusprifungen bradhte die 1849 \erflgte Einfihrung der
kommissondlen Lehramtsprifung fir héhere Schulen (Gymnasien und Redschulen)
somit wohl eine substantielle Verbesserung der fadhwissenschaftlichen Ausbildung abr
Lehramtskandidaten, de padagog sch-didaktische und schulpraktische Ausbildung bieb
hingegen trotz des ab nun \erbindich vargeschriebenen Probegahres eher bescheiden.
Auf dieses Defizit wies auch Unterrichtsminister Graf Leo ThunHohenstein in seinem
an de Gymnasia-Prifungskommissonen in Wien, Prag, Lemberg und Innsbruck
gerichteten Erlald van 3. Ma 1850, in dem er ausdriicklich de Bedeutsamkeit des
Probgahres als integrierenden Bestandtell der Lehramtsprifung tervorhob, hn: ,In
diesem Sinne faldt das provisorische Priifungsgesetz auch de Probel ektionen auf, welche
dazu denen sollen, dfenbar Unfahige vom Lehramt abzuhalten ... Es liegt demnach in
der Natur der schriftlichen und mindichen Prifungen, dal3 sie, abgesehen von n
Probelektionen, zuvdrderst zur Erprobung dr wissenschaftlichen Befahigung dbr
Candidaten denen missen. Zur Erprobung @ tbrigen fir den Gymnasialehrer uner-
laRlichen Eigenschaften [religios-sittli cher Charakter, padagogsch-didaktische Qualifi-
kation, cer Verf.] ist das Probgahr bestimmt” (zit. n. Graf 199Q 123f.). Deutlich urter-
strich der Unterrichtsminister in dem zitierten Erlal3 den Prifungscharakter des Probe-
jahres als quasi padagog sch-didaktischen Eignunggtest fur Lehramtskandidaten.

Im ,, definitiven Gesetz Uber die Prifung der Candidaten des Gymnasiall ehramtes®
vom 24. Juli 1856 wurde der natwendigen Erweiterung der pédagog sch-didakti schen
Ausbildung dr Lehramtsaspiranten insofern Rechnung @tragen, als nunmehr vom
Prifungsbewerber erwartet wurde, dal3 er wahrend der drel nachzuweisenden Univer-
stétgahre ,, nebst seine Fadhstudien auch Gker Philosophie, tber seine Unterrichtsprache



und Uler die deutsche Sprache Studien gemadit habe, um die nathwendige didaktische
und pdagogsche Bildung zu erwerben” (RGBI. Nr. 1431856 § 2 (1b)). Aulerdem
wurde die Anzahl der ab nunin einem Zeitraum von zwolf Wochen auszuarbeitenden
,» haudlichen Aufgaben® auf drei erhéht, wovon eine ,ein Thema dlgemeineren nament-
lich ddaktischen oder padagogschen Inhaltes* behandeln sollte, um dem Kandidaten
Gelegenheit zu bieten, ,einerseits die eworbene philosophische Vorbildung zu beur-
kunden, andererseits insbesondere nachzuweisen, dald er das Verhdtnil3 seines Fades
zur Aufgabe der algemeinen Bildungrichtig aufgefald und Uler seine Behandung im
Schulunterrichte mit Erfolg nachgedadt hat“ (ebd. § 11 (1)). Die Einfihrung von
» Padagogk-Hausarbeiten” war neben den vargeschriebenen phl osophisch-spradlichen
Studien de anzige wesentliche Neuerung, duich de sich das definitive Gesetz tber die
Lehramtsprifung fir Gymnasien von 1856 vorseinem (provisorischen) Vorganger aus
dem Jahre 1849 urterschied.

Trotz der stérkeren Betonung @& padagogsch-didaktischen Komporente in der
Gymnasiall ehrerbildung, wie sie im Lehramtsprifungsgesetz von 1856ihren Nieder-
schlag gefunden hette, blieb de praktisch-padagogsche Ausbildung dr Lehramts-
kandidaten hbis zur Jahrhundertwende an Stiefkind —ein Befund, der Gbrigens auch fir
die Lehrerbildungin den deutschen Staden zu korstatieren ist (vgl. Tenorth 1987 256).
Welch geringer Stellenwert der pédagogsch-didaktischen und schulpraktischen Aus-
bildung ar Kanddaten fir das Lehramt an héteren Schulen in der zweiten Héalfte des
19. Jahrhuncerts in Osterreich eingerdumt wurde, dokumentieren de diesbeziglichen
Aussagen von Ottokar Lorenz, Professor fur Geschichte an der Universitét Wien und
Vorsitzender der , k.k. wiss Gymnasial-Prifungscommisson” in der Reichshauptstadt:
,FUr die Leistungsfahigkeit der Schule ist der wissenschaftliche Stand der Lehrer das
massyebendste Moment. Ist man in der Lage, die Wissenschaft derselben zu heben und
zu fordern, so wird sich nach dler Erfahrung der Unterrichtsgeschichte auch das Schul-
wesen in entsprechendem Verhéltnisse heben ... Dennaler gute Unterricht wird lediglich
davon abhéngen, dassder Lehrer seinen Gegenstand vdlkommen beherrscht, weshalb
»die wahre Vorbildung as Lehrers nur eine rein wissenschaftliche sein kann* (Lorenz
1879 24 ff.). Mit diesen Argumenten erteilt Lorenz den zatgendssischen Bestrebungen
nach Erwelterung dx pédagogsch-didaktischen Ausbildung ar Lehramtskandidaten
eine entschiedene Absage. Das Studium der Padagogk, dieser ,,dunken Wissenschaft”
habe namlich , Gberhaupt keinen Werth, wenn es nicht eine enstliche Richtung auf die
Psychdoge und Ethik nimmt*, undes dirfe keinesfalls ,,durch Seminarien, Stipendien
und Prifungszwang in Gkerméssger und dah nuzloser Weise® ausgedehnt werden
(ebd. 11 f.). Denn ,auf welche Kosten dese sogenannte padagogsche Vorbildung
erlangt werden misde, ist klar. Welcherlei Pléane fur padagogsche Drillung der Schul-
amtscandidaten auch ersonnen werden moégen, stets werden sie nur dadurch ausftihrbar,
dass man de wisenschaftliche Vertiefung des Lehrers beschrankt oder unméglich
madt* (ebd. 24). Eine Padagogsierung ces Lehramtssudiums zu Lasten der wissen-
schaftlichen Berufsvorbildung lehnt der Préses der Gymnasial-Prifungskommisson in
Wien somit entschieden ab.

Ungeaditet der massven Kritik vonLorenz ist im letzten Viertel des 19. Jahrhunderts
— wohl auch als Konsequenz der endgitigen Etablierung der Padagogk als wissen-
schaftlicher Disziplin an den holen Schulen der Habsburgermonarchie — eine Tendenz



zur Padagogsierung dbr universitdren Lehrerbildungin Osterreich zu korstatieren. So
konrte Otto Will mann, Profesor fir Phil osophie und Padagogk an der Universitét Prag,
dort im Oktober 1876 ein ,,Pédagogsches Seminar* einrichten, das satutengemald de
Aufgabe hatte, ,, seine Mitglieder zu selbstdndigem Eindringen in de wissenschaftliche
Padagogk anzuleiten und @&durch ihre Beféhigungfir das Lehramt zu erhéhen® (zit. n.
Graf 199Q 209. Unter der Leitung Will manns absolvierten bis 1901 insgesamt 323
Lehramtsgudenten ein pédagogsches Begleitstudium, das in der Dauer zwischen zwe
und sedchs Semestern schwankte; zunddhst hatte die padagogsche Ausbildung ar Lehr-
amtskandidaten an der Universitét Prag tlkerwiegend theoretischen Charakter, ,ab 1887
konrte Willmann aber eine Verbindung zu einem Gymnasium herstellen” und somit
auch ,, Praktika® durchfihren (vgl. ebd. 2091t .).
Mit Beginn des Studienjahres 187677 wurde auch an der Universitét Wien ein
» Padagog sches Seminar gegrindet, das der dortige Lehrstuhlinhaber fir Padagogk,
der Herbartianer Theoda Vogt, bis 1907 leitete und dis gleichfalls zur pédagogsch-
didaktischen Quadlifizierung der Lehramtskandidaten essentiell beitragen sollte (vgl.
Altenhuker 1949 253-263. Vogt intenderte jedoch auch eine Verbessrung der schul-
praktischen Aushbildung undwollte deshalb das padagogsche Universitéisseminar mit
einer Ubungsschule verbinden, um so de Ausbildung dr Gymnasial- und Realschul-
lehrer auf eine valli g neue Grundage au stell en:
»Bel dieser Lage der Dinge ascheint die Ausbildung der Lehrer in héreren Schulen der Re-
form bedUrftig. Zu deser Reform drangt auch der Vergleich der Ausbildung der Lehrer mit
der der Arzte. Die letzteren werden seit geraumer Zeit in eine zusammenhéngende Lehre eén-
gefuhrt, auf welcher jede Kunst beruht, undstatt auf das Probejahr und staali che V orschriften
medicinischer Art zu rechnen, sind Institute eéngerichtet worden, welche in bezug auf das
physische Wohl der Menschen als segenbringender und Fortschritt verbirgender Weg fir die
Ausbildung der jungen Eleven angesehen werden. Soll nunin bezug auf das geistige und
moralische Wohl des Menschen derselbe, anderwérts bereits bewdhrte Wey eingeschlagen
werden, so genlgt eine bloss materiell -fachwissenschaftliche, z.B. mathematische oder philo-
logische Ausbildung der Lehramtskandidaten, welcher die dlgemeine naturwissenschaftliche
Ausbildung der Mediciner entspricht, nach nicht, sondern es misdgen, wie bei den letzteren
Patha ogie und klinische Uburngen, so bei den Lehramtskandidaten eine zusammenhéngende,
mit den menschlichen Grundanschauungen sich auseinandersetzende padagogische Lehre ds

formell wissenschaftli ches Ausbil dungsmittel und ferner Seminare mit Ubungsschulen als die
erste geregelte Einfihrung in die Praxis hinzutreten® (zit. n. Graf 199Q 224f.).

Die Redisierung vonVogts Vorhaben scheiterte dl erdings, seinem Nadhfolger als Leiter
des Padagogschen Seminars an der Universitdt Wien, Alois Hofler, gelang es jedoch,
das paddagogsche Begleitstudium durch , Praktika® (Schulbesuche und Unterrichtsver-
suche der Studierenden) zu erweitern und des durch eine Statutendnderung im Jahre
1909auch redhtlich abzusichern; auf¥erdem stieg de Zahl der Seminar-Tell nehmer unter
Hoflers Leitung stark an undbetrug im Sommersemester 1914 [ereits 150 Studierende
(vgl. Altenhubker 1949 263-282.

Mit der Berufung vonEduard Martinak zum Extraordinarius fir Padagogk an de
Universitét Grazim Jahre 1904 sollte schliefdich auch de pddagog sch-didaktische Aus-
bildung ar Graze Lehramtsgudenten verbessert werden. Martinak plédierte namlich fur
die Integration von Erziehungs- und Unterrichtdehre sowie Psychdoge, Ethik und
Logk as Pflichtfacher in de Lehramtsdudien (vgl. Martinak 1904. Im Jahre 1909
intendierte der inzwischen zum Ordinarius aufgestiegene Martinak die Griindungeines



selbstandigen Padagogschen Seminars mit angeschlossener Ubungsschule an der Uni-
versitdt Graz (vgl. Martinak 1909. Dieses Vorhaben scheiterte jedoch, denn erst 1927
gelang ihm — wenige Jahre vor seiner Emeritierung —die Einrichtung eines Padago-
gischen Seminars an der Karl-Franzens-Universitét Graz— all erdings ohre angegli ederte
Ubungsschule (vgl. Badhmann & Mikula 1996 58).

Die Absolvierung eines padagogschen Begleitstudiums in Form der Tellnahme an
Vorlesungen und Ubungen der Padagogischen Seminare war fur Lehramtsgudenten
freilich nicht verbindich vargeschrieben. Die Verordnung @s Ministers fir Kultus und
Unterricht vom 15. Juni 1911 testimmte jedoch, dal3 Kandidaten fir das , Lehramt an
Mittelschulen® (Gymnasien, Redgymnasien, Redschulen) am Ende des funften Studien-
semesters eine ,, philosophisch-padagogschen Vorprifung’ abzulegen hetten, de sich
»auf die Hauptbegriffe und Hauptsétze der Erziehungs= und Unterrichtdehre und ihre
theoretischen Grundagen in Psychdogie und Logik sowie aif einen Uberblick tiber die
Hauptmomente der Geschichte der Padagogk des héheren Schulwesens it dem 16.
Jahrhunderte” bezog (RGBI. Nr. 1171911 Artikel VII). Die Vorbereitungauf die phil o-
sophisch-padagogsche Vorprifung konre durch den Besuch einschlégiger Lehr-
veranstaltungen oder das Selbststudium der Kandidaten erfolgen. Die padagogsche
Ausbildung dr angehenden Mittelschullehrer umfaldte dartiber hinaus die Abfasaung
einer schriftlichen Hausarbeit algemeinen phlosophschen, padagogschen oder
didaktischen Inhdts, eine mindiche Prifung, welche die ,Bekanntschaft mit den
wichtigsten grammeatischen Erscheinungen der Unterrichtsgprache und ihren vdl-
kommen karrekten mindichen Gebrauch* nadhweisen sollte (ebd. Artikel VIII), sowie
die Absolvierung s Probegahres. Die Prifungsordnung vonl911 lvadte insofern eine
signifikante Verbesserung dr pddagogschen Ausbildung d Lehramtskandidaten, as
sie neben der phil osophisch-paddagogschen Vorprifung auch den Besuch enes , pada-
gogschen Mittelschuseminars® zur adaquaten schulpraktischen Ausbildung und
Berufseinfihrung empfahl. Dieses ogenannte , erweiterte Probgjahr” inkludierte Schul-
besuche im Ausmal3 von 12 bs 16 Wochenstunden sowie, ,sobald als mdglich®,
selbsténdige Lehrversuche des Probelehrers ,,wochentlich ein= bis zweima in Gegen-
wart und urter Aufsicht des einfihrenden Fadhlehrers auf Grund einer Unterrichts-
skizze” (ebd. Artike XXX (7b)). Am Beginn des zweiten Semesters konrte der
Kanddat mit der selbsténdigen Ertellung des Unterrichts in einer Klasse unter Kontrolle
des betreuenden Fadlehrers und des Seminarleiters, also des Direktors jener Mittel-
schule, mit der das Seminar verbunden war, betraut werden. Waochentlich fanden
Besprechungen der Probelehrer mit ihren Betreuern dtett, die ,die spezelle Fadc-
methodk, die Vorbereitung der Lehrversuche und Lehrauftritte sowie der Referate, die
Anleitung zur Abfassung vonStundenbildern und Prgparationskizzen, de Anlage und
Benlitizung dr Lehrmittelsasmmiungen u. dg. zum Gegenstande® hatten (ebd.. Artikel
XXX (7d)). Regelméldige Konferenzen der Kandidaten und @ sie enfiihrenden Fach-
lehrer unter dem Vorsitz des Seminarleiters llten de angehenden Mittelschull ehrer
aulferdem Uber ,algemeine Unterrichts= und Erziehungsfragen, die &tuelle Ver-
fassung der Mittelschulen, Uber Lehrplan, Schul- und Disziplinarordnung, Weisungen
und Verordnungen des Unterrichtsministeriums wie Uber neuere padagogsche Lite-
ratur informieren (vgl. ebd. Artikel XXX (7d)). Die padagog sch-didaktische und schul-
praktische Ausbildung ar Lehramtskandidaten wurde dso duch de Prifungsordnung



von 1911wesentlich verbessert, wenn auch das padagog sche Begleitstudium durch die
fehlende Integrationin de Fachstudien ein mehr oder weniger isoli ertes Anhangsel blieb
und de schulpraktische Aushildung weiterhin nicht den Universitéten, sondern den
Mittelschulen zugeordnet bzw. Gberantwortet wurde.

3 Padagogsierungsbestrebungen in der Ersten Gsterreichischen Republik
undim autoritdren Sandestad (1918—-1938

Die in Osterreich var allem in den 192@r Jahren intensiv gefiihrte bil dungspaliti sche
Diskusson (vgl. dazu zuletzt Lechner 1995 betraf auch de padagogsche Aushildung
der Kanddaten fir das Lehramt an Mittelschulen. Der Graze Padagoge und Psychologe
Otto Tumlirz éwa postulierte die umfangméllige Erweiterung des padagogschen Be-
gleitstudiums fur Lehramtskandidaten in Ergénzung zu den Fadchstudien, um nicht nur
kompetente Fadhwissenschaftler, sondern auch qualifizierte Pédagogen heranzubil den:
Wennin dem kinftigen Mittelschullehrer wirklich ein echter padagogischer Geist geweckt
werden soll — de meisten sind ks heute vorziglich duchgebildete Fadhleute, aber keine
Padagogen — chnn miisen Fad- und @dagogische Studien getrennt werden, muf3 de Theorie

der Erziehung und des Unterrichts in enge Beziehurng mit der Berufstétigkeit treten” (Tumlirz
1926 53).

Waéhrend ihres aditsemestrigen Fadhstudums <llten de Lehramtsdudenten nacdh
Tumlirz® Vorstellungen ,,in jedem Semester mindestens ein vierstiindges Kolleg tler
die Geschichte der Philosophie, phlosophische Systeme, Ethik, Logik, Psychdogie,
Jugendpsychdogie, Geschichte und Philosophie der Erziehung sowie Prinzipien der
Bildungdehre horen” (ebd. 53). Tumlirz pladiert hier insbesondere auch fir ene
umfassende phil osophische Bildung a@r angehenden Mittelschull ehrer. Nadh Abschlul
der Fadhstudien duch eine kommisgonelle wissenschaftliche Prifung sollten sich de
Kanddaten fur das Lehramt an Mittelschulen zwel Semester lang auschliefdich der
praktisch-padagog schen Ausbhildungwidmen, wobel nach Tumlirz Konzept im ersten
Halbjahr Schulbesuche (Hospitationen) durchzufihren wéren, wahrend im zweiten
Semester Lehrauftritte bzw. selbstandige Unterrichtsfihrung der Lehramtsaspiraten den
Einstieg in de Schulpraxis vorzubereiten hétten. Den Abschlul®3 des Lehramtssudiums
sollte dann de Lehramtsprifung blden, de jedoch nadch den Vorstellungen des Graze
Padagogen und Psychdogen ein rein pddagogsches, auf die Schul- und Berufspraxis
ausgerichtetes Examen zu sein hétte (vgl. ebd. 54). Tumlirz’ bemerkenswerter, Fach-
und Lehramtsprifung von einander trennender Reformvorschlag Hieb jedoch ohre
Resonanz bel den hildungspalitischen Entscheildungstragern und dmit ohre praktische
Konsequenz.

Wesentlich erfolgreicher war hingegen Richard Meister, der 1923 ads Nadfolger
Hoflers zum Ordinarius fur Padagogk an die Universitét Wien berufen wurde undan der
Reform des pddagog schen Begleitstudiums fir Lehrer an hoheren Schulen federfihrend
mitwirkte (vgl. Strelczyk 1967 201-209 Wallraf 1986 226-229. Meister, ,,von dem
wahrend der Zwischenkriegszet die stérkste p&dagogsche Wirkung auf das Oster-
reichische Bildungswesen ausging* (Engelbrecht 1988 52), unterbreitete 1923 konkete
» Vorschlage und Anregungen zu einer Neugestaltung der padagog schen Vorbildung abr
Mittelschull ehrer” (vgl. Meister 1923. Sein erkléartes Ziel war dabel die Pédagogsierung



des Lehramtsdudiums, also de Intensivierung der padagogisch-theoretischen Aus-
bildung ar Kanddaten fir das hohere Lehramt. Diese sollte nach Meisters Konzept
,drel Hauptgebiete” umfassen, rémlich de , philosophischen Vorausstzungswissen-
schaften* (Ethik, Logk und Erkenntnistheorie, Allgemeine und Padagog sche Psycho-
logie sowie Geschichte der Philosophie), die , algemeine Theorie der Pédagogk® (Ge-
schichte der Padagogk, algemeine Theorie der Erziehung und ds Unterrichts owie
Schulorganisation) und schlieffdlich de ,, Besondere Unterrichtdehre®, die Didaktik und
Methodk der gewahlten Unterrichtsfadher (vgl. ebd. 3 f.). Als Minimaanforderungen
an de Studierenden rennt der Wiener Padagogkprofessor in desem Zusammenhang de
Absolvierung von, zwei Hauptvorlesungen aus Phil osophie, darunter eine tber Psycho-
logie”, weiters von zwei Hauptvorlesungen aus Padagogk (und zwar ,allgemeine
Theorie der Erziehung und ds Unterrichts* und,, Geschichte der Padagogk®) sowie von
Lehrveranstaltungen ker ,,Besondere Unterrichtdehre® (ebd. 5). Die padagogsche
Prifung dr Lehramtskandidaten wollte Meister — im Gegensatz zur Prifungsordnung
von 1911 — rcht als Vorprifung, de nach dem filinften oder sechsten Studiensemester
abgelegt werden konrte, sondern erst ,,nach Ablegung ar fadhwissenschaftlichen Lehr-
amtsprifungd’ ansetzen (ebd. 7). Als wesentliche Ergdnzung der pédagog sch-theore-
tischen Ausbildung dr angehenden Mittel schull ehrer betrachtete Meister die , praktische
Anschauund’ in Form von , Lehrbesuchen” in den Schulen, wobei diese nicht erst im
Rahmen des Probejahres, sondern schon wéhrend des Fachstudiums gattfinden sollten
(vgl. ebd: 6ff.).

Meisters Vorschlage aur Neugestaltung der padagog schen Ausbildung abr Lehrer an
hoheren Schulen wurden groleil s redisiert. So mulden etwa auf Initiative Meisters die
Lehramtsgudenten in Wien, Graz und Innsbruck ab dem Studienjahr 192425 Pflicht-
vorlesungen Uber Fadhddaktik (,Besondere Unterichtdehre) besuchen und
kolloqueren (vgl. Wallraf 1986 227). Auch de 1928erlassne neue , Prifungsvorschrift
fur das Lehramt an Mittelschulen” weist markante Parall elen undAffinitéten zu Meisters
Reformvorschlag von 1923auf und wurde offensichtlich vam Wiener Padagogk-
professor redigiert (vgl. ebd. 227). In der Prifungsordnung von 1928&cheint al erdings
die Philosophie ds Pflichtfadch fir Lehramtskandidaten nicht auf, wohl aber die Psycho-
logie (,Psychdoge und Jugendkunae®). Die padagog sch-theoretische Ausbildung
angehenden Mittel schull ehrer wurde hingegen — der Konzeption Meisters entsprechend —
quantitativ und qulitativ erheblich erweitert: Sie umfalite nunmehr Vorlesungen aus
theoretischer und paktischer Padagogk, aus der Geschichte der Padagogk mit
besonderer Beriicksichtigung aks dsterreichischen und autschen Bildungswesens owie
die schon seit 1924 \erbindich vargeschriebenen Lehrveranstaltungen aus ,, Besoncerer
Unterrichtdehre® (vgl. Prifungsvorschrift 1928. Neben der wissenschaftlichen Lehr-
amtsprifungin den gewahlten Fachern muf¥en de Anwaérter auf das Mittelschull ehramt
sich einer zweitelli gen padagog schen Prifungin den Fadhern ,, Allgemeine Padagogk®
und ,,Psychdogie und Jugendkunae* urnterziehen (ebd). Die , padagogsche Prifung’
wurde damit zu einem vollwertigen Tell der eigentlichen Lehramtsprifung aufgewertet.
Den Abschluf3 dcer padagog schen Aushildung ar Lehramtskandidaten kil dete das Schul-
und Unterrichtspraktikum, das durch den Besuch eines ,padagogschen Mittelschul-
seminars’ (was alerdings nur in den Universitdtsgadten Wien, Graz und Innsbruck
moglich war) oder in Form des , einfachen Probgahres’, wie dies £hon de Prifungs



ordnung von 1911 vgesehen hette (vgl. RGBI. Nr. 1171911 Artikel XXX1), absolviert
werden konrte. Die schulpraktische Ausbildung ar angehenden Mittelschull ehrer blieb
also weiterhin Angelegenheit der Schulverwaltungresp. der jewelli gen Mittelschule.

Auch in den 193@r Jahren Hieb Richard Mester — ungeaditet des padliti schen
Umbruchs 193334, cbr die Umwandung der demokratischen Repuldik Osterreich in
einen autoritdren Bundesdaa mit sténdestadlicher Verfasaung zur Konsequenz hatte —
der einflul¥eichste Berater der Regierung kew. des Unterrichtsministeriums in Sachen
Schulreform und Lehrerbildung. So war er auch der Redakteur der Lehramtsprifungs-
ordnung von 1936, id in de umfassende ,, Prifungsordnungfir das Lehramt an Mittel-
schuen* von 1937(vgl. BGBI. Nr. 2711937 integriert wurde, die mit dem Studienjahr
193738 in Kraft trat, nach 1945weiterhin de legistische Basis des Lehramtsstudiums
bildete und erst in den 197@&r Jahren schrittweise aifgehoben wurde. Die Prifungs
ordnung von 1937flr deren Ausarbeitung Meister vom damaligen Unterrichtsminister
Hans Pernter ein Dankesschreiben erhielt (vgl. Wallraf 1986 228), war ein erster Schritt
in Richtung einer Studienordnung, was auch aus der offiziellen Bezechnung (,Ver-
ordnung @s Bundesministers fir Unterricht Uber die Erwerbung dr Befdhigungfir das
Lehramt an Mittelschulen*) abzuleiten ist. Sie brachte insbesondere @ne Neuordnung
des paddagog schen Begleitstudiums durch Einfihrung einer ,,Vorprifung' am Ende des
ersten Studienabschnittes. Dabel mufen de Kanddaten fur das Lehramt an Mittel-
schulen den Besuch einer ,, mindestens dreistiindgen Vorlesung aus dem Gebiete der all -
gemeinen Theorie und der Geschichte der Padagogk” und von, zwel mindestens je drei-
stiindgen Vorlesungen aus Philosophie, darunter eine aus dem Gebiete der Psychdogie
(unter Berlcksichtigung dr jugendkundichen Probleme) nadweisen sowie
Kolloguumszeugnise Uber fachdidaktische Lehrveranstaltungen (,Vorlesungen Gler
die besondere Unterrichtdehre®) und Uler , hygienische Padagogk® (,eine Vorlesung
Uber korperliche Erziehung undSchulhygiene®) vorlegen (BGBI. Nr. 2711937 § 5(1)).
Auf Grund der eingereichten Nadhweise wurde den Studierenden vam Direktor der
Prifungskommisson ein ,Zeugns Uber die fir eine bestimmte Fachgruppe agelegte
Vorpriufund' ausgestellt (ebd. 8 4 (3)), das die Voraussetzung fur den Eintritt in den
zweiten Studienabschnitt darstellte.

Das L ehramtsgudium wurde mit der Lehramtsprifung abgeschlossen. Diese umfaldte
gemald Prifungsordnung von 1937 ier Telle: die schriftlichen ,Hausarbeiten” in den
gewdhlten Fadern, de , Klausurarbeiten, bei denen ermittelt werden sollte, ,, wie weit
der Anwarter in seinem Studienkreise aich ohre Hilfsmittel ein sicheres Wissen besitzt”,
die ,mundiche Prifung aus den gewéahlten Fadchern* und de , padagogsche Prifund’
(ebd: 8 8(1)). Letztere sollte von cen ,, Fachprifern fiur Padagogk undfir Psychdoge®
abgenommen werden undimmerhin eine Stunde dauern, wobei die Anforderungen in
den gegentiber der Prifungsvorschrift von 1928 unveréndert gebliebenen Prifungs-
fadhern ,,Allgemeine Padagogk” sowie ,,Psychdoge und Jugendkunce” klar definiert
wurden:

»1. Allgemeine Padagogik: Geschichte der Erziehung und der Erziehungswissenschaft;

Grundbegriffe und Hauptprobleme der Theorie der Erziehung und des Unterrichtes; Einsicht

in de Bedeutung dieser Erkenntnisse fur die praktische Erziehungs= und Unterrichtsarbeit;

Aufbau des Bil dungswesens Osterreichs und des Deutschen Reichesim Umrif3; 2. Psychdogie

und Jugendkunde: Griindiche Kenntnis der algemeinen Psychdogie sowie der Psychdogie
des Kindes und der Jugendichen; Einsicht in de Bedeutung dieser Erkenntnisse fir die



praktische Erziehungs= und Unterrichtsarbeit, insbesondere aich fir die Erfasuung der
Personli chkeit des Schilers* (ebd. 8 6(a)).

Das padagogsche Begleitstudum war somit von Meister abermals erweitert und zu
einem integrierenden Bestandtell des Lehramtsgudiums Uberhaupt ausgebaut worden.
Die schulpraktische Aushbildung bieb hingegen unverandert, sieht man davon ab, dald cer
Besuch enes , padagogschen Mittelschulseminars® in der Prifungsordnung von 1937
nicht mehr vorgesehen war. Die Absolvierung des einjahrigen ,, Probedienstes’ nach be-
standener Lehramtsprifung zur ,EinfUhrung in das praktische Lehramt an Mittel-
schuen®, in deseen Rahmen der angehende Mittelschull ehrer auch ,,seine Eignungfur
den Lehrberuf zu erweisen* hatte (ebd. § 20(1)), bil dete weiterhin die notwendige Vor-
aussetzung zur Bewerbung um eine Lehrerstelle an einer hoheren Schule. In summa
betradhtet, kann jedoch ein signifikanter, primér von Richard Meister initii erter Padago-
gisierungsschub in der universitaren Lehrerbildung Osterreichs in der Zwischenkriegs-
zat konstatiert werden.

4. Von der Prifungsordnungzur Studienordnung die Neugestaltung des
padagog schen Begletstudiums flur Lehrer an holeren Schulen
als Konsequenz der Hochschul- und Sudienreform der sedhziger
undsiebziger Jahre

Die Prufungsordnung von 1937%vurde 1945 wieder in Kraft gesetzt und regelte die
fachwissenschaftliche und pdagogsch-schulpraktische Ausbildung dr Lehramts-
studenten bisin de spaten 197@r Jahre. Der auch nach dem Zweiten Weltkrieg nach
aktive Wiener Pédagogkprofessor Richard Meister hatte dlerdings hon 1950an einer
Reform der Prifungsordnungfir das Lehramt an Mittel schulen mitgeabeitet (vgl. Wall -
raf 1986 243, diejedoch nicht redisiert wurde. Zwei Jahre vor seinem Tod het Meister
dann ncch auf die Notwend gkeit einer friihzeti gen Bekanntschaft der Studierenden mit
der Schul- und Unterrichtswirklichkeit hingewiesen. lhre Eignung fir den Lehrberuf
sollten de Kandidaten schon auf Grund von,, Probelehrstunden” in den ersten Studien-
semestern Ulerprifen konren und @é&durch Ulerhaupt die , Erfordernisse des Lehramtes
frihzatig genauer kennen lernen” (Meister 1962 175f.). AulRerdem schlug er vor, das
Lehramtsgudium um ein neuntes, padagogsches Semester zu verlangern, in dem die
Studerenden ausshlieldich  unverstdre Lehrveranstaltungen  Gber |, praktische
Padagogk des Mittelschulwesens, Besondere Unterrichtslenre der gewéhlten Fader,
Schulhygiene” sowie @nen Rhetorik-Kurs besuchen sollten, erganzt durch kortinuier-
liche Unterrichtsbesuche und Lehrauftritte an den horeren Schulen; das abschlief3ende
Probgahr schliefdlich hétte die ,Einfuhrung in das praktische Lehramt® zu vdlenden
(ebd: 176 ff.). Mit den Forderungen, de schulpraktische Aushbildung ar Lehramts-
kandidaten schon wéhrend des Studiums zu beginnen sowie nadh Verlangerung der
Lehramtsgudien um ein, ganz der Padagogk gewidmetes Semester hat Meister bereits
inhaltli che Schwerpunkie der Diskusson Uker eine grundegende Neugestatung cer uni-
versitdren Lehrerbil dungin Osterreich in den 197@r Jahren angesprochen.

Der Weg fir eine umfasseende Reform der seit der Mitte des 19. Jahrhunderts nur
geringfigg modifizierten wissenschaftlichen und padagogsch-didaktischen Berufs-



vorbildung dx Lehrer an allgemeinbildenden hokeren Schulen (der Begriff ,Mittel-
schule* wurde mit dem Schulgesetzwerk 1962endgltig sistiert) wurde durch das , All-
gemeine Hochschul-Studiengesetz® von 1966 gebnet. Dieses sh némlich var, die
erforderliche Neuordnung aller Universitétsgudien, also auch der Lehramtsdudien,
jewell s ,den Erforderniseen der wissenschaftlichen Berufsvorbil dung undFortbildungin
stetem Zusammenhang mit den Fortschritten der Wissenschaft anzupasen® (BGBI. Nr.
1771966 8 3 (3)). Die aif der Basis des Allgemeinen Hochschul-Studiengesetzes von
1966 in den folgenden Jahren ausgeabeiteten Vorschriften fir die enzdnen Studien-
richtungen sahen fir den hier interesserenden Bereich der Lehramtsgudien insgesamt 44
verschiedene Studienrichtungen var, die durch das ,,Bundesgesetz vom 30. Juni 1971
Uber geisteswissenschaftliche und returwissenschaftliche Studienrichtungen” geregelt
wurden (vgl. BGBI. Nr. 3261971 § 2 (3)). Dieses bradhte aich fir die geistes- und
naturwissenschaftlichen Studienrichtungen de Zweistufigkeit des Universitéisgsudiums
(vgl. ebd: 8 5 (1)), wobel die Lehramtsdudien as erste Studienstufe nummehr as
»Spezfische Varianten der Diplomstudien, bei denen der berufsbildende Charakter all-
gemein im Vordergrund steht” (Sed 1985 563), angesehen wurden. Die bisherige Lehr-
amtsprifung va einer vom Unterrichtsministerium bestellten Prifungskommisson
wurde durch eine Diplomprifung gemal3 den Bestimmungen des Allgemeinen Hoch-
schul-Studiengesetzes ersetzt (vgl. BGBI. Nr. 1771966 8 23(7)). In de wissenschaft-
liche Forschung im engeren Sinne sollte hingegen erst die zaveite Studienstufe, das
Doktoratsgudium als postgraduales Studium, einflihren. Damit waren de legistischen
Grundagen fur eine Theorie und Praxis miteinander verbindende universitére Lehrer-
bildung in Osterreich geschaffen worden. Der Fachdidaktik wurde dabei ein horer
Stellenwert eingeraumt: ,, Die p&dagogsche Aushildung fir Lehramtskandidaten ist im
zweiten Studienabschnitt vorzusehen. Sie hat die dlgemeine padagog sche Aushildung
und de fadhdidaktische Ausbhildung einschliefdlich der schulpraktischen Ausbildungzu
umfasen. In der gesamten schulpraktischen Aushbildung sind de Erfordernise der
Fadchdidaktik zu beriicksichtigen* (BGBI. Nr. 3261971 8§ 10 (3)). Im neuen, reun
semestrigen Diplomstudium ,, Lehramt an hoteren Schulen* sollte dso das Modell einer
einphasigen, pédagogsch-theoretische und schulpraktische Aushbildung in einem
Studiengang integrierenden Lehreraushil dungredisiert werden (vgl. Sed 1979 577).
Die Kritik an den traditionellen uriversitaren Lehramtsgudien, wie sie in Osterreich
1849 eingerichtet worden waren, hette sich ja gerade an der fehlenden Verbindung von
Theorie und Praxis entzlindet: ,Die Universitdtisgudien (Pflichtvorlesungen aus
Padagogk und Padagogscher Psychdoge) wurden durch eine theoretische Priifung ab-
geschlossen, de padagogsch-praktische Aushildung erfolgte im  anschlief3enden
,Probgahr’ im Sinne aner ,Meisterlehre’” (Scheipl & Sed 1988 172,Anm. 23). Dieses
Modell wurde von manchen Paddagogen as , steinzeitlich* abqualifiziert und dariiber
hinaus moniert, ,,dal in Osterreich seit 1937 keine qualitative Reform der Lehreraus-
bildung stattgefunden hat, die die Qualifikation der Lehrerlnnen var dem Hintergrund
neuer gesell schaftlicher Anforderungen zu restrukturieren versucht hétte” (Kroath 1993
152). Im Mittelpunk der 6ffentlichen Kritik an der Ausbildung ar Lehrer fir héhere
Schulen stand primér deren pédagog sch-didaktische Vorbildung, wéhrend deren fadh-
wisenschaftliche Qualifikation in der Regel kaum in Frage gestelt wurde (vgl.
Altrichter 1981 199). Die dringend ndwendig gewordene Reform der Lehramtsqudien



konrte somit nur in Richtung einer quantitativen Erweiterung und qdlitativen Verbes-
serung der padagog sch-theoretischen und schulpraktischen Ausbildung ar Lehramts-
kandidaten gehen, wobel auf die Integration theoretischer und (schul-)praktischer
Komporenten im Rahmen des pddagogschen Begleitstudiums fir Lehramtssudenten,
das wiederum nicht isoliert neben de fadwissenschaftliche Ausbildung gstellt werden
sollte, zu aditen war. Priméres Zie war dabel die Aufwertung der padagogsch-
professonellen Aushildung und éren sinnvdl e Integrationin de Lehramtsqudien.

Obwohl die Neuordnung @ Lehramtsgudien vonallen Experten als dringich einge-
stuft worden war, dauerte es fast sechs JBhre, bis das padagogsche Begleitstudium fur
L ehramtskandidaten auf der Basis des Gesetzes Uiber geistes- und returwissenschaftliche
Studienrichtungen tatsadlich reorganisiert wurde. Denn erst am 31. Méarz 1977 wurde
nach mehrjahrigen Verhandlungen undDiskussonen (vgl. Engelbrecht 1988 526) vom
Wissenschaftsministerium die ,, Studienordnung fir die padagogsche Ausbildung fur
Lehramtskandidaten“ (vgl. BGBI. Nr. 1701977 erlasen. Diese sah fir das
padagog sche Begleitstudium insgesamt 24 s 30 Semesterwochenstunden var, die auf
drei Bereiche, und zwar die , algemeine pddagogsche Aushbildung' (10 Stunden), die
,fadddaktische Ausbildung (je nach Studienrichtung 6 ks 12 Stunden) und de
» Schulpraktische Aushildung (8 Stunden) vertellt wurden (vgl. ebd. § 3(1)). Die dige-
meine padagogsche Aushildung ar Lehramtskandidaten sollte geméald Studienordnung
»gleichermal3en den wissenschaftlichen Grundagen und @n péadagogisch-praktischen
Erfordernissen der Berufsvorbildund' dienen (ebd.: § 2 (2)), was in den dafir vor-
gesehenen 10 Semesterwochenstunden alerdings wohl kaum zu leisten sein dirfte.
Inhaltli che Schwerpunkie konrten dabei nach Auffasaung kampetenter Fadhleute insbe-
soncere die ,Darstellung der Schule ds Institution in ihrem gesellschaftlichen und
pdliti schen Zusammenhang als Handungsfeld des Lehrers’, weiters die (entwicklungs-)
psychdogischen Grundagen des Lehrens und Lernens wie die ,Erarbeitung
edukativer, curricularer, didaktischer, methodscher und kanmunikativer Fahigkeiten®
sein (Sed 1985 564). Allgemeine Padagogk, Schulpadagogk und Curriculumtheorie
sowie Entwicklungspsychdogie stehen somit im Mittelpunkt der allgemeinen pédago-
gischen Ausbildungfir Lehramtskandidaten, wahrend de bis zur Reform von 1977 er-
bindich vargeschriebenen Lehrveranstaltungen aus Philosophie nicht mehr im Kanon
der Pflichtfacher aufscheinen.

Das Kernstiick der Neuordnung von 1974t jedoch de grundegend reformierte
schulpraktische Aushbildung ar Lehramtskandidaten dar. Sie wurde in de fachdidak-
tische und allgemeine padagogsche Aushildungintegriert, worin Experten ,,das grofe
Potential fur Veranderungen der Lehrerbildungauf Hochschulebene* sahen (Posch 1979
261). Die schulpraktische Aushildung ar Lehramtskandidaten umfaldt gemal3 Studien-
ordnung,, schulpraktische Lehrveranstaltungen im Rahmen der fachdidaktischen Aus-
bildung ar gewdhlten Studienrichtungen* undein ,, Schulpraktikum®, das den Lehramts-
studenten Gelegenheit bieten sollte, ,, das tsterreichische Schulwesen und de Schulwirk-
lichkeit an horeren Schulen [zu] erkunden®, indem sie , selbst den Unterricht beobad-
ten, anaysieren, vabereiten undertellen”; das Schulpraktikum hat dartiber hinaus den
Studierenden de Maoglichkeiten einzurdumen, ,ihre pddagogsche Eignung selbst zu
Uberprifen und damit gegebenenfall s auch ihre Studienwahl zu Uberdenken (BGBI. Nr.
1701977 8 2(4) und (5)). Letztere Aufgabendefinition des Schulpraktikums war wohl



auch dafir auschlaggebend, da? de schulpraktische Ausbildung nun itht mehr erst
nach Abschluld dr Fadchstudien begann, sondern vielmehr bereits ,,im ersten Semester
des zweiten Studienabschnittes begonren und s zum Ende des zweiten Semesters des
zweiten Studienabschnittes abgeschlosen werden kannt* (ebd.: § 4 (4)). Mit dieser Situ-
ierung des Schulpraktikums an den Beginn des zweiten Studienabschnittes llte auch
die bessere Integration der schulpraktischen Ausbildungin de Lehramtsgudien gewahr-
leistet und dcamit Uberhaupt eine der wesentlichsten Zielsetzungen bel der Reform des
padagog schen Begleitstudiums fur Lehrer an hokeren Schulen redisiert werden.

Eine der meistdiskutiertesten Fragen, de im Zuge der Reorganisation cer univer-
sitéren Lehrerbildungin Osterreich in den 197@r Jahren geklart werden mulde, war die
der Dauer des Schulpraktikums. In der Studienordnung von 197 Wurde diese schliefdich
mit zwdlf Wochen, gegliedert in eine ,, Einflhrungsphase in der Dauer von vier Wochen
(30 Stuncen) undeine Ubungsphase in der Dauer von acit Wochen (90 Stunden)”, fest-
gelegt (ebd: 8§ 5 (2)). Dabei sollte die Einfihrungsphase in enger Verkoppelung mit
Lehrveranstaltungen der algemeinen pddagogschen Aushildung de Studierenden ,in
die Unterrichtspraxis nach Moégdlichkeit auch urter Einsatz audiovisueller Mittel” ein-
flhren, wobel ,, auch Unterrichtsbesuche an Schulen duchzufiihren sind* (ebd. § 5(3)).
Die Leitung dr Einfuhrungsphase obliegt quaifizierten Universitétdehrern (in der
Regel Erziehungswissenschaftlern mit schulpraktischer Erfahrung unter Mitwirkung
derjenigen Lehrer an hoteren Schulen, de dann de Studierenden in der Ubungsphase
des Schulpraktikums betreuen werden. Primére Aufgabe der Ubungsphase, die gemal
Studienordnung ,,durch Lehrveranstaltungen der fadhdidaktischen Ausbildung vor-
bereitet werden sollte (ebd: § 5 (4)), ist die Beobadtung, Analyse, Planung und
selbsténdige Durchfihrung von Unterrichtseinheiten sowie deren naditrégliche
Reflexion und Besprechung mit dem Ziel, pddagogsche und ddaktische Handungs-
kompetenz zu erwerben. Betreut und hkeraten werden de Studierenden wahrend der
Ubungsphase in Kleingruppen (maximal vier Kandidaten) von dafiir qualifizierten, defi-
nitiv gestellten Lehrern an holeren Schulen, de fir diese Téatigkeit as externe Lehr-
beauftragte der Universitdten (,Universitdtsdektoren*) vom Wissenschaftsministerium
bezalt werden (vgl. ebd.: 8 7(2) und(3)). Mit der Neuordnung von 1977iel somit auch
die schulpraktische Ausbildung d Lehramtskandidaten, fur die bisher die héheren
Schulen zusténdig waren, in de Kompetenz der Universitdten, womit der Weg zu einer
modernen, Theorie und Praxis miteinander verbindenden unversitaren Lehrerbildungin
enger Kooperation von Schule und Hochschule (vgl. Kroath & Schratz 1981) geebnet
wurde.

Der fachdidaktischen Ausbildung dr Lehramtssudenten wurde in der Studien-
ordnung von 1977ein besonderer Stellenwert beigemesen. Sie sollte sich ,im
besonderen den Fragen der Vermittlung des fadlichen Wissensgoffes der gewahlten
Studienrichtungen as Unterrichtsgegenstande der hoheren Schulen, ihrer Veranschau-
lichung undErprobung widmen (BGBI. Nr. 1701977 § 2 (3)). Die Lehrveranstaltun-
gen aus Fachdidaktik im Ausmald voninsgesamt 6 his 12 Semesterwochenstunden
sollten einerseits das Schulpraktikum vorbereiten und legleiten, andererseits aber auch
der kritischen Reflexion dcer in der Ubungsphase von den Studierenden gewonrenen
Erfahrungen denen: , In den Seminaren aus Fachdidaktik ist auch auf die Ergebnisse des
absolvierten Schulpraktikums Beaug zu nehmen” (ebd. 8 5(2)). Als Lehrbeauftragte fir



Fadchdidaktik, die ingtitutionell den zugehdrigen Fachwissenschaften bzw. Universitéts
instituten zugeordnet ist, sollten sowohl geagnete Universitétslehrer als auch einschlagig
quaifizierte Lehrer an hoheren Schulen herangezogen werden, wobel fir beide ane
Doppelqualifikation urerl&dich erscheint: ,Sie missen Uker eine funderte wissen-
schaftliche Aushildung genauso wie Uber eine Lehrerausbildung undausreichend Schul-
praxis verfliigen” (Sed 1985 565). In der Praxis ist diese Doppelqualifikation freilich
selten zu finden, zumal Fachdidaktiker von den Fachwissenschaftlern zumeist wenig ge-
schétzt und unerstiitzt werden und aulferdem kaum Karrieremdgli chkeiten haben (so
gibt es etwa keine ordentlichen Universitétsprofesauren fir Fachddaktik), was zu Pro-
blemen bel der Auswahl der Lehrbeauftragten fur Fachdidaktik fuhrte (vgl. Posch 1983
29, siehe auich Mayr 1989. Auf die Kooperation mit den Fachwissenschaftlern sind de
Fadhdidaktiker jedoch insbesondere bei der Planung undDurchfihrung fadhdidaktischer
Seminare angewiesen, was meist nur in Einzdfédlen redisiert werden konrte (vgl. etwa
Thonhauser 1979.

Diein der Studienordnung von 1977ndirekt durchgeftihrte ,, Reduzierung vonFadh-
didaktik auf die Frage, wie Inhalte, die die Fachwissenschaft bereitstellt, in der Schule
vermittelt werden*, wurde von mehreren Padagogen kritisiert und Glerhaupt die Gefahr
eines ineffizienten und korraprodultiven, well ,, unverbundenen Nebeneinander(s) von
Fadhwissenschaft und Fadchdidaktik im Ausbildungsprogramm der Lehrer” aufgezegt
(Thonhauser 1981 236 f.). Fachdidaktik sollte ndmlich nach Ansicht der Schul-
padagogen keinesfals auf eine , Techndoge der Fachwissenschaft®, die primér Fakten-
wisen und einseitig kogntives Lernen fordert, die Lebensqualitét von Lehrern und
Schilern jedoch beantradtigt, eingeschrénkt, sondern vielmehr zu einer ,, Berufswissen-
schaft fur Lehrer” ausgebaut werden (vgl. Posch 1983. Dazau wére esfreilich ndwendig,
dai? de traditionell gering geschétzte Fachdidaktik ihr Image asfwertet, indem siesichin
institutioneller Hinsicht von der Fachwissenschaft emanzipiert und schwerpunkmaliig
,Mit der didaktischen Situation im Fadh urter der Perspektive des allgemeinen Ziels der
Osterreichischen Schule* beschéftigt (ebd. 30); aufferdem héite se angesichts der in
dlen Facdhwissenschaften zu korstatierenden Wissensexplosion ihre Modellbildung
voranzutreiben (vgl. etwa Heintel 1978. Diese wissenschaftstheoretischen Voraus-
setzungen beziglich Fachdidaktik fehlten in Osterreich beim Inkrafttreten der Studien-
ordnungfir das padagogsche Begleitstudium fur Lehrer an héreren Schulen im Jahre
1977jedoch nach weitgehend. In der Zwischenzet konnte dieses Defizit alerdings ab-
gebaut werden (vgl. etwa Krainer & Stern 1998.

Die Neuordnung von 1977 fachte enen markanten Padagogsierungschub fir die
Lehramtsgudien. Das padagog sche Begleitstudium wurde estmals ,,zu einem die fach-
lichen Lehramtsdiplomstudien begleitenden eigenen Studienbereich, ques zu ener
dritten Studienrichtung mit eigener Studienordnung, duch welche die kombinierten
Fadhstudien zu erganzen sind‘ (Sed 1985 564). Dieser Sachverhalt wurde aich durch
die Bestimmung urierstrichen, dal3 fiir das padagog sche Begleitstudium nunmehr eigene
Studienkommissonen an den Gsterreichischen Universitéten eingerichtet wurden, de die
konkreten Studienplane fur die dlgemeine padagogsche Aushbildung ar Lehramts
studenten und s Schul praktikum auszuarbeiten und ém Wissenschaftsministerium zur
Approbation vazulegen hatten; die fadchdidaktische Ausbildung ,einschliefdich der
damit verbundenen schulpraktischen Lehrveranstatungen® sollten hingegen in den



Studienpldnen der einzdnen Lehramtsfacher geregelt werden (vgl. BGBI. Nr. 1701977
8 4(1)). Die Studienpléne fir die dlgemeine pddagogsche Ausbildung unddas Schul-
praktikum wurden von cn osterreichischen Universitéten zu urterschiedlichen Zeit-
punken erlassen: in Graz und Klagenfurt bereits 1981,in Innsbruck und Salzburg 1983,
in Linz und Wien jedoch erst 1984 (vgl. Sed 199Q 166). Die generelle Einfihrung des
neuen, einphasigen L ehreraushil dungsmodells und damit der Theorie und Praxis mitein-
ander verbindenden uriversitéaren Lehrerbildung erfolgte somit erst Mitte der 198Cer
Jahre. Dabei erwies sch insbesondere die zatli ch sehr friih (Ende des funften Studien-
semesters) angesetzte Ubungsphase des Schulpraktikums als unzureichend. Experten
kritiserten var allem die viel zu geringe Dauer, die angesichts der Gruppengroflée (vier
Studierende bilden eine Praktikumsgruppe) keine ausreichende Zahl selbstandiger Lehr-
versuche ail&é’t undauch kein intensives Lehrverhaltenstraining ermdgli cht:

,Die Ubungsphase wird daher nur eine intensive Begegnung mit der reden schulischen und

unterrichtlichen Situation erlauben und @mit Erfahrungen erméglichen, de u.a berufs-

orientierende Wirkung haben kénren, der Trainingseff ekt wird hingegen gering bleiben” (Sed
1985 564).

Auf Grund deser Kritik und des Umstandes, dal3 das it 1849 testehende Probegjahr in
ein , Einfihrunggahr* umgewandelt werden sollte, dessen Absolvierungall erdings keine
Anstellungsvorausstzung mehr darstellt (vgl. Posch 1979 260), wurde im Jahre 1988
das einjahrige , Unterrichtspraktikum® als jingste Innowetion in der Ausbildung dbr
Lehrer fir hohere Schulen eingerichtet. Diese ,, zweite Phase der Lehrerbildund' (Scheipl
& Sed 1988 172, Anm. 23 hat der Berufseinfihrung fir Absolventen der Lehramts-
studien zu denen und umfald , 1. de EinfUhrung in das praktische Lehramt an der
Schule und 2. de Tellnahme an Lehrgang des Pédagogschen Ingtituts® (BGBI. Nr.
1451988 8§ 5(1)). Der Unterrichtspraktikant wird einem Betreuungsehrer, der zur Vor-
bereitung auf diese Aufgabe enen eigenen Aushildungdehrgang an einem Padago-
gischen Ingtitut des Bundes, das es as Einrichtung der Lehrerfortbildung in alen
L andeshauptstadten Osterreichs gibt, absolviert haben muR (vgl. ebd: § 25(2)), zuge-
ordnet und mit der selbstandigen Fihrungeiner Klas ,,in jedem Unterrichtsbereich, fir
den er das Lehramtsdudium abgeschlossen hat”, betraut (ebd. § 7 (1)). Darliber hinaus
ist er zur Unterrichtsbeobadhtung in den Klasen seines Betreuungdehrers wie aur
Vertretung ,, voruibergehend abwesender Lehrer seiner Unterrichtsbereiche” in einem
Unterrichtsgegenstand verpflichtet (ebd. 8 9). Aullerdem hat der Unterrichtspraktikant
,Lehrgange aur konkreten Einfihrung in de praktische Unterrichtstétigkeit und zur
theoretischen und paktischen Begleitung der Unterrichtspraxis® am Padagog schen
Institut zu besuchen (ebd. 8§ 11 (1)). Inhaltlich werden in desem Lehrgang, der einen
Umfang vonrund 140 Stunden het, Themen wie ,Schulredt, allgemeine Didaktik,
Fadhdidaktik und Erziehungsaufgaben des Lehrers® behandelt (Leitner 1988 55), wes-
halb eine Kooperation zwischen den Padagogschen Instituten und einschldgigen Uni-
versitdtsingtituten sinnvdl und ndawendig erscheint. Fir seine Tétigkeit erhélt der Unter-
richtspraktikant ein Gehalt in der Hohe ener halben Lehrverpflichtung, wobei durch das
Unterrichtspraktikum ,kein  Dienstverhdltnis, sondern ein  Ausbildungsverhdtnis
begriindet* wird (BGBI. Nr. 1451988 § 1 (3)) — in Zeiten zunehmender Lehrerarbeits-
losigkeit von Bedeutung. Uber das Unterrichtspraktikum erhdlt der Jungehrer von
seinem Betreuer ein Zeugns, in dem ,die Leistungen des Unterrichtspraktikanten am



Praxisplatz® beschrieben werden; die eafolgreiche Tellnahme an Lehrgang des
Padagog schen Instituts wird vam zusténdigen Abtellungsleiter bestétigt (vgl. ebd. § 24
(1) und (2)). Beide Zeugniss sind wichtige Dokumente bel der Bewerbung un eine
Lehrerstelle, obwohl die Beurtellungspraxis des Unterrichtspraktikums ,vielfach als
hochst problematisch angesehen wird® (Gruber 199Q 94). Mit dem ,Unterrichts
praktikumsgesetz“ von 1988erfubhr die Aushildung ar Lehrer fir héhere Schulen jeden-
fall s eine wichtige Erganzung um eine aveite, schulpraktisch und lerufseinfiihrend aus-
gerichtete Phase. Ein gravierendes Defizit der Reform von 1977, @mlich de kurze
Dauer der Ubungsphase im Rahmen des Schul praktikums resp. dessen Situierungin der
Mitte der Ausbildung konte damit beseiti gt werden.

5 Ausblick: universitare Lehrerbil dungin Osterreich an der Wende aim
21 Jahrhundert

Trotz der konstatierten Fortschritte escheint insbesondere das Theorie-Praxis-Problem
in der universitéren Lehrerbildung Osterreichs noch nicht zufriedenstellend gelést. Dies
|43 sich auch aus einem Vergleich des dsterreichischen Modells mit Konzepten der
Sekundarschull ehrerbildung in anderen européischen Landern ableiten, in denen de
Ausbildungsgange in jlngster Zeit durchweg , verlangert, stérker professonalisiert und
mit der Schulpraxis verknuipit wurden® (Gruber 199Q 83). Deshab sind in den 199G
Jahren auch in Osterreich de Rufe nadh einer Verlangerung resp. stundenmaiigen
Erweiterung dx schulpraktisch-padagogschen Ausbildung dar Kanddaten fur das
hohere Lehramt — nicht zuletzt auf Grund des fortschreitenden Wandels im ,,sozialen
System Schule” und des damit verbundenen geénderten Anforderungsprofils fur Lehrer
an horeren Schulen (vgl. Ecker 1990 — wieder lauter geworden. Manche Experten
pladieren sogar dafir, das Schulpraktikum ,zum Kern des Lehramtssudiums zu
maden“, in quantitativer Hinsicht ,von derzat ca 10% auf mindestens 30% der Ge-
samtstundenzahl® aufzuwerten und , Uber den gesamten Ausbildungszetraum® auszu-
dehnen, so dal3 stérker a's bisher ,, abwedselnde Phasen von schulpraktischer Erfahrung
und theoretischer Aufarbeitung® redisiert werden konrten (Kroath 1993 155. Die
quantitative Erweiterung der schulpraktisch-padagogschen Ausbildung dr Lehramts-
studenten konrte freilich nu auf Kosten der fachwissenschaftlichen Studien erfolgen,
was bei den Fadchvertretern gewil3 auf massve Kritik bzw. Ablehnung stoféen wirde,
zumal diese bereits im Rahmen der Diskusson Uker die Neugestaltung des padago-
gischen Begleitstudiums fur Lehrer an hokeren Schulen in den 197@r Jahren , gegen
eine a1 intensive Verbindung vonfadlicher, fachdidaktischer und @dagogscher Aus-
bildungim Lehramtsgudium” votiert hatten (Leitner 1988 51). Redistischer erscheinen
desha b Bestrebungen, de paddagog sch-schulpraktische Aushildung nu geringfiigig, und
zwar um vier Semesterwochenstunden, zu verléangern und dese bereits in der Studien-
eingangsphase ,, zur Berufsorientierung undSel bstiiberpriifung der Studienentscheidung'
anzusetzen, wofUr es an den Universitdten Graz Innsbruck und Salzburg ,, bereits Kon-
zepte mit positiven Erfahrungen® gibt (Kroath 1998 253). Einer falschen Studienwahl
sowie unredi stischen Berufsvorstellungen kénrte dadurch wirksam vorgebeugt werden,
was zweifell os einen Rickgang der Zahl der Lehramtssudenten zur Folge hétte, die je-
doch auf Grund der Situation am Arbeitsmarkt (drastische Zunahme der Zahl arbeits oser



Lehrer fur hohere Schulen in Osterreich in den 199@r Jahren) durchaus wiinschenswert
waére.

Fir die Zukurft der universitéaren Lehrerbildungin Osterreich konrte insbesoncere
die Vollakademisierung des Lehrerberufs, wie sie in fast alen européischen Landern
schon Reditét ist, immense Bedeutung erlangen. Die Forderung rach einer hochschul-
malligen Ausbildung aller Lehrer — auch jener fur die Pflichtschulen (Volks-, Haupt-,
Sonder- und Berufsschulen) —ist in Osterreich zwar schonin den 192@r Jahren erhoben
worden (so hette @wa Otto Tumlirz (1926 5) den Standpunk vertreten, ,dal3 de
Berufsbildung dr gesamten Lehrerschaft Aufgabe der Universitét sei“, sie gewinnt
jedoch angesichts der fortschreitenden Integration der Sekundarstufe | (Hauptschule und
Unterstufe der allgemeinbildenden hélreren Schule) zunehmend an Aktualitédt. Mittel-
fristig erscheint deshalb de Redisierung eines ganzlich neuen, von an Prinzipien der
Akademisierung undDurchl&ssgkeit geleiteten tertiaren Ausbildungssystems fir Lehr-
kréfte nicht mehr blofe Utopie. Dieses llte auf einem dreijéhrigen Grundstudium an
einer Universitét bzw. einer Fadhhachschule aufbauen und,,zum Lehramt fir Kinder-
garten, Volkschue und Sekundarstufe 1“ qualifizieren; ein zweijdhriges Magister-
studium an einer Universitdt oder Fachhachschule kdnrte dann im Anschlul an das
Grundstudium der Vorbereitung ,fir das Lehramt der Sekundarstufe [l oder fir
gehobene Positionen im Bildungwesen® (Schulleiter, Schulaufsicht etc.) dienen, wah-
rend ein zweljahriges universitares Doktorratsqdudium fir die Heranbildung von
Experten im ,Forschungs-, Entwicklungss und Aushildungsbereich® vorgesehen ist
(Kroath 1998 268). Reformbedarf auf dem Gebiet der Lehramtsgudien ist in Osterreich
jedenfalls gegeben, wobei kurzfristig de schrittweise Verbessrung dr universitéren
Lehrerbildung wie die ,,Neugestaltung der Studieneingangsphase mit verpfli chtender,
frihzetiger Praxiserfahrung als Kern einer berufsorientierten Aushildung', die Einrich-
tung elgener Universitétsingtitute fir Lehrerbildung sowie ene ,, Statusaufwertung und
bessre Integration der Fachdidaktik durch de Schaffung vonProfessorenstellen in den
lehrerbil denden Fadhinstituten” (ebd. 269 in Angriff genommen werden sollten. Die
gegenwartig intensiv gefihrte Diskusson Uker einen Ausbau der Padagogschen
Akademien zu Padagogschen Fachhochschulen (vgl. Zehetner 1994 134 ff.) konrte
schliefdich den entscheidenden Impuls zur Errichtung Padagogscher Hochschulen as
Stétten der wissenschaftli ch-padagogschen Berufsvorbildung fur Lehrer aler Schul-
typen und-stufen geben. Gustav Addf Lindners weitblickendes Konzept einer ,,Hoch-
schule der Erziehungswissenschaft und der Erziehungskunst® von 1874wlrde somit —
entsprechend modifiziert und dn wissenschaftlichen, sozio-6konamischen und
pdliti schen Rahmenbedingungen des 21. Jahrhunderts angepaldt — endich umgesetzt
werden.

Anmerkungen

1. Samitliche Berufs- und Funktionsbezeichnurgen wie ,Lehrer”, , Student”, ,, Kandidat etc. werden
in desem Beitrag geschlechtsneutral verwendet.



Quélen

BGBI. [= Bundesgesetzblatt fir den Bundesgaa bzw. die Repulik Osterreich] Nr. 271/1937. Ver-
ordnung des Bundesministers fir Unterricht Giber die Erwerbung der Befahigung fir das Lehramt
an Mittelschulen (Prafungsvorschrift fur das Lehramt an Mittelschulen).

BGBL. Nr. 1771966.Bundesgesetz vom 15. Juli 1966 Uler die Studien an den wissenschaftli chen
Hochschulen (All gemeines Hochschul-Studiengesetz).

BGBI. Nr. 3261971. Bundesgesetz vom 30. Juni 1971 Uler geisteswissenschaftliche und retur-
wisgenschaftli che Studienrichtungen.

BGBI. Nr. 1701977. Verordnurg des Bundesministers fur Wissenschaft und Forschung vom 31.
Mérz 1977 Uler die Studienordnurg fir die padagogische Ausbhil durg fir Lehramtskandidaten.

BGBI. Nr. 1451988. Bundesgesetz vom 25. Februar 1988 ller das Unterrichtspraktikum (Unter-
richtspraktikumsgesetz — UPG).

Prufungsvorschrift fir das Lehramt an Mittelschulen. Erla® vom 17. Februar 1928. In: Volks-
erziehurg. Nadrichten des Osterreichischen Unterrichtsamtes, amtlicher Teil. Wien 1928, Nr.
27.

RGBI. [= Reichsgesetzblatt fur das Kaiserthum Oesterreich bzw. die im Reichsrate vertretenen Konig-
reiche undLéander] Nr. 3801849.Erlald des Ministers des Cultus und Unterrichts vom 30. August
1849,womit das in Folge Allerhéchster Entschlie3urg vom 23. August 1849 genehmigte provi-
sorische Gesetz (ber die Prifung der Candidaten des Gymnasiallehramtes, sammt den hierauf
beziigli chen All erhéchst genehmigten Uebergangsbestimmungen mitgetheilt wird.

RGBI. Nr. 1431856.Erlal’ des Ministeriums fir Cultus und Unterricht vom 24. Juli 1856,womit das,
mit Allerhéchster Entschliel3urg vom 17. April 1856, genehmigte definiti ve Gesetz tber die Prii-
fung der Candidaten des Gymnasiall ehramtes kundgemadt wird.

RGBI. Nr. 1171911 .Verordnurg des Ministers fur Kultus und Unterricht vom 15. Juni 1911, letref-
fend de Erwerbung der Beféhigung fir das Lehramt an Mittelschulen (mit Einschlufd cer
Mé&dchenlyzeen).
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