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Laformazone degli i nsegnanti per lafutura Europa interculturale

Maria Teresa Moscato

Universita d Bologha

Abstract

The author analyses the development of the teading professon in a European tradition, examining
two ided types that are mnreded in various ways: the teader as an “intelledua” whoisloyal to the
national tradition and the teader as a “representative of afuture vision’. The freedom of teading and
the function d a “people’s educaor” are dosely conneded to a perspedive that also alows the
teader to be a ‘promoter of an oppatunity” and to engage in ethnic-pdliticd questions that are
emancipatory in nature. The development of schoding itself, with the increase in the numbers of
teaders and the progressve bureaucratization o the teadhing professon seans to imply serious
problems as a new European perspedive tries to combine and to guarantee the foundiions of the
training of future teaders. The inseparable interdependence of the development of schoding and the
fundamental ideaof citizenship that congtitutes the spirit of Western culture requires a new philo-
sophy of education within teader-training programs that goes beyond the cntrol of parameters and
training standards. In this newly founded phlosophy it will be possble to combine the (till
problematic) ideaof a multi culture with tenable ams of education for future generations. In this snse
the aticle contains diredions for pedagogicd work instead of hypaotheticad solutions only.

1 Laformazone degli insegnanti nelladiaetticadell’innovazone sociale

Non e unanowita, nellatradizione ailturale ocadentale, cheil problemadellaformazione
degli insegnanti venga dfrontato nella prospettiva dell’innovazone o del progresso
storico in generale. Infatti questo tema, come quello piu ampio della scuda edélle ri-
forme pedagogche e scolastiche, appare inseparabil e dalle prospettive idedli in cui la
societas colloca eprogettail proprio futuro.

C'é dato tuttavia un pogressvo mutamento d prospettiva, nella seconda meta del
nostro sewmlo, con I'affermars dell’ottica della «complessta» e @n |'avvento d
un'epoca de dbiamo definito «post-moderna». Anche il problema della formazone
insegnanti deve essre dfrontato dversamente, urma volta mutata |'ottica della
«innovazone» sociale aui esso era tradizionalmente interconnesso.

Per «innovazone» abbiamo tradizionamente inteso un poceso d trasformazone
intenzionale dell’ esistente, nella misura in cui I’ esistente gpariva, ameno in parte, non
piu sociamente desiderabile o inadeguato; I'innovazone @stituiva percio la risposta



sociale abisogn collettivi, 0 ad eventi particolari, attraverso la tensione aredlizzae un
NUOVOo«progetto» socialeidede mndviso.

Cosi concepita, I'innovazone gpartiene d paradigma tradizionale riformistico-
progresssta (razondlistico e finalizz&do, scientista, verticistico e meccanicistico) che ha
gowvernato la storia auropea eocddentale fino ala seconda meta di questo sewlo. Il
paradigma riformistico aveva nel principio «burocratico» la propria espressone wncreta
e pragmatica piu funzionale, per governare le istituzioni sociali (fra ai la scuola). In
quest’ottica, lo anticipiamo, insegnanti e dirigenti scolastici costituivano d fatto ura
parte importante dell’intera organizzazone burocratica (come |’ esercito, i triburdli, la
struttura sanitaria e tutte le publiche anministrazoni) cui competeva quind la
trasformazone in senso innovativo dell e istituzioni scolastiche e— indirettamente — della
societa nel suo complesso.

Dato il sottinteso deterministico e meccanicistico d questo modello, el campo cella
formazone degli insegnanti es© ha mmportato la prevaenzadi un pofilo «eseautivox»
burocratico della loro professone, soprattutto a livello della scuda di base. E' nella
scolarizzazone obHigatoria, infatti, esplosa in tutte le nazoni europee apartire da
sendo dopogerra, che s sono in primo luogo @servati i problemi pit aauti, e 5 €
avuto il bisognomaggiore di redutare insegnanti.

Nell’ottica del paradigma postivista I'innovazone arrebbe dovuo comungle
realizzas: s assumeva infatti che il proces d sviluppo e di trasformazone delle
istituzioni sociali fose sottoposto a legg di causdita deterministica e die il loro
funzionamento fosse verificabile, corntrollabile, e modificabile. Per conseguenza
I"insuccesso ol fallimento dell’innovazone non pdevano essere previsti 0 gudtificdi,
se non attraverso la ricerca el’individuazone degli «ingranagg» difettos del «mec
canismo» istituzionale (e/o attraverso la ricerca dei «colpevoli» dal cativo funziona
mento).

Nellaredta storicaun tale determinismo meccanicistico non fa mai trovato verifiche
empiriche, cosi come nessunanazones € mai dichiarata soddsfatta dell e proprie scudle.
Per conseguenza, il prevalere di una mncezone burocratico-eseautiva del ruolo dacente,
e di una visone dela riforma elucdiva di tipo meccaiico riprodutivo, s €
acompagnato ad ura perenne lamentazone ea unatendenziale wlpevolizzazone degli
insegnanti come cdegaria professonde. La «geremiade» contrassegna @si la perenne
richiesta di riforme scolastiche e di innovazon effettive nella formazone degli
insegnanti, costituendo ura sorta di filo condutore in tutta la letteratura dedicaa a
problemi della scuda ocddentale (Ferroni 1997 Hofstadter 1968.

In atre parole, negli ultimi due seli | a societa ocddentale ha aeduto, e teorizzato,
di poter trasformare e ri-progettare se stessa in senso desiderabile, obledendo ala
propria razondlita scientifica egiuridica Infatti per laragione paositivistica, diretta erede
dell’ utopia ill uministica, scienza ediritto costituivano le forti idedi e criteri garantiti di
progettazone, d governo e di controllo dell’innovazone sociale: questa dogmatica
presunzione, per quanto spes negata nella prass, noné ma stata idedmente scdfita,
ameno fino agli ultimi tre decenni, né nell’ Europa ocddentale, né in America né nel
paes del sociaismo rede. E in tutto I'Ocddente le scude sono state @mnsiderate
strumenti dedsivi per il proces d riforma, in atto 0 da avviare. Per conseguenza la
formazone, lariqualificazone el’ aggiornamento degli i nsegnanti, in quanto protagon st



dell’innovazone stessa, sono stati temi di rilevanza non solo pedagogca ma aiche
ampiamente dico-pdlitica Anche nelle aitiche serrate d conservatorismo pditico del
docenti, avanzae nelle democraze occddentali dalle oppasizion pdlitiche e wlturai di
snistra negli anni Sessanta, emergeva ancora la sotterranea ©nvinzione di untale ruado
pdliti camente dedsivo del corpo daente nello svilupposociae e ailturale della nazone
(p.e. Barbagli 1971).

S deve probabilmente riconcscere, accdtando il paradigma della wmplessta, che
I"innovazone, ura volta messa in moto, costituisca piuttosto un pocesso aperto, le i
fas ei cui ritmi non peNo esEre totalmente previsti e predeterminati. Tuttavia s puo
affermare @n relativa sicurezza be I'esto d un poces innowativo, comungle
avviato, dpenda soprattutto dallaforzadi coinvagimento che le nuowe mete idedmente
propcste asumono rei confronti di strati e grupp sempre piu ampi della societa
interessata. |l tema della formazone insegnanti, in altre parole, resta dtuae aiche
nell’ ottica della complessta, e ache fuori da una logica deterministica efindigtica
come dire de, anche se non petendamo d controllare I'esito d un poces d
innovazone, sappiamo che le mndzioni iniziali messe in opera non saranno irril evanti
nello sviluppofuturo del disegnoinnowetivo.

Allo steso modo s puo riconcscere de in tutti i paes ocddentai e pdlitiche
scolastiche &hiano conasciuto ambivalenze e ontraddizioni, e die in ogn momento |l
complesso intrecdo fra la propcsta teoricaidede cntenuta nella norma, la struttura
organizzdiva rede, e le dfettive convinzioni e competenze degli insegnanti, abbia
gowvernato d fatto ogn innovazone, «neutralizzandore» o amplificandore la portata, €/o
«correggendore il tiro» concretamente. Potrei addure molti esempi a partire dalla redta
italiana dhe nosco meglio, ma un buonesempio a livello internazonale puo essere
fornito proprio dagli interventi di tipo interculturale, in cui € sempre nettamente
oservabile la cmnsiderevole discrepanza fra la teoria (e la norma) e la prass didattica
concreta che viene redizzaa (Caputo 1998 Damiano 1999.

Naturalmente le scdte operate ei process mess in atto nei divers paesi non sono
mai stati di natura soltanto teaico-metoddogica ma hannoimplicao scdte in senso lato
pdliti che, in cui rientravano anche le immagini, consapevoli o implicite, che s hanno
rudo del’insegnante, della misura dfettiva della sua liberta e responsabilita
professonale, norché dd tipo d scuda edi findita didattica ¢e una nazone intende
perseguire.

In dtima andlis, I'elaborazone del contenuto dell’innovazone scolastica €sempre
unopera ollettiva die ha divers protagonisti e diverse fonti; vi s confrontano
paralelamente, sia il mondo ddla ricerca Sia la societa dvile, sia gli amministratori
pditici, siainfinele categorie professonali degli operatori scolastici.

L’ otticadella mmplessta, che éil modo attuale cn cui la ailtura ocadentale legge
se stessa e s interpreta, rende ceto piu fadle spiegare anpie parti della nostra storia
passata ereceite, ma soprattutto modifica dcuni parametri scientifici generali. Giacchéil
modello dell’ organismo sostituisce quell o della «<macdina», I'ideaguida di «progresso»
viene idedmente sostituita da quella di «trasformazone/evoluzione». Diversamente dal
progress, prefigurato come lineare, irreversibile, migliorativo, I’ evoluzione non appare
controllabile a priori, né garantita dicamente: essa puo essere dunque «rischiosam.
Nell’ottica della cmplessta, indtre, il principio della interconressione e inter-



dipendenza fra gli organismi sostituisce la legge deterministica del rappato causa
effetto, rendendo cosi gli esti di ogn proces® scarsamente prevedibili /o solo
parzidlmente ntrollabili. Per questa ragione, come ho anticipato sopra, la nuowa
concezone dell’insegnamento prefigura una «professone gerta», ura wndvisione di
resporsabilita nelle stuazon didattiche ancrete, un «fare altura» con di alievi,
piuttosto che trasmetterla. E queste sono infatti le nuowe parole chiave de drcolano
nella letteratura pedagogca, e s acmmpagnano alla definizione di profili di competenze
didattiche sofisticae. Oggi, nello scenario culturale segnato dall’ otticadella complessta,
la formazone accdemica o d livello accalemico, estesa anche ali insegnanti della
scuda primaria prefigura una professone di resporsabilita €o corresporsabilita, uma
professone «open», avente una salda base scientifica e culturalmente «neutra» €/0
intrinsecanente orientata verso valori di tolleranza pace democraza, e percio in grado
di generare epromuovere anche esperienze positivamente interculturali .

Ma possamo veramente fare ameno d un pogetto pedagogco e pdiiti co idede, per
sostenere un proces d trasformazone cme quello in cui Ssiamo coinvalti ?

Occoorre infine sottolineae de I'astratto unversalismo e/o internazonaismo della
ragione ocddentale scientista s e di fatto concretizzao, sa nel paes socidisti, sanelle
nazon a regime parlamentare, in uriottica nazonae, con un aientamento culturale e
pdliti co in vario grado nazondli stico.

Non c¢'é dcun dubho che I'idede democratico americano, da aii scaurisce, fin ddl
1918, um scolarizzazone universale obMigatoria fino ai diciasstte ani, presenti
unenfas popdistico nazondista, con periodiche ais di ledismo isterico, come
nell’ epocamaccatistadegli anni Cinquenta.* Nelle democraze parlamentari europee sia
pure in presenza di dibattiti interni, la formazone degli insegnanti e I'intera pdlitica
scolasticas e sviluppatain uriottica @mungle nazonae, rispetto ala quae I’ orizzonte
europeo, progressvamente delineao dalla pditi cadi integrazone eonomica avviata fin
dagli anni Cinquanta, restava unfattore sfondo generico e poco incidente.

In pratica il pieno sviluppo il a scolarizzazone universale, compiuto in tutti i paesi
europel nella seconda meta di questo sealo, ha asuto come meta idede 1o sviluppo
pieno cella democraza edel progresso econamico e sociadle aOvest, e la redizzazone
dell’ utopia sociadlista aEst, in ura prospettiva sempre nazonale, sia pure nel quadro d
aleanze internazonali che distinguevano rettamente, nel cuore dell’ Europa, fra nazoni
«amiche» e «nemiche».

2 Permanenzadi idedtipi tradizionali di insegnante nellatradizione
europea

E' importante riconcscere dhe nella tradizione allturale auropea @iste un «idedtipo»
superdtite del rudo insegnante, che presenta dmeno ura doppa versione storicamente
identificabile.

Per un verso questo modello idede ha le sue radici in figure achetipiche della
magistralita umana,” e dungue es conserva una sotterraneaforzasul piano psicologico,
individuale e ollettivo, sebbene sia stato apparentemente cancdlato nella prass isti-
tuzionale. Per I altro, la sua dugdice versione wstituisceil risultato della storia ailturale
recente dell’ Ocddente, ed in particolare dell a storia dell a scolarizzazone universale.



Nella sua prima versione, questo modello, che resiste nella tradizionale formazone
accalemica ocddentale per la scuda secndaria, ma anche in molte rappresentazoni
sociai implicite, vede nell’insegnante soprattutto un «intellettuale». In questa ottica
I’insegnante pud essere riconcsciuto come il «custode» privilegiato d una tradizione
culturale e scientifica concepita @me oggettivamente valida e percio unversamente
irrinurziabile, sebbene in larga parte segnata da una identita «nazonae» (lingug, diritto,
storia); possamo rintracdare questo idede nellariforma prussana di Von Humbaddt, nel
1808, che ridefinisce I'istruzione secondaria wme grado preparatorio all’ Universita, a
sua volta @mncepita @wme una libera comunita di docenti e studenti impegneti nella
ricercascientifica

Ma nella stessa ottica comeil rovescio d un'unicamedaglia, |’ insegnante puo essere
prefigurato anche come il «custode» di un' utopia sempre in canmino, il garante di una
umanita futura sempre migliore. Ladugice onfigurazone di questo idede «umanistico»
S spiega @n le sue radici romantiche, ma soprattutto ala luce dell’archetipo
Maestro, che soggace #la figura stessa nel suo canmino, il disegno letterario del
Socrate platonico, attraverso i lungh seali della ailtura aistiana, e fino alo dancio
etico rivoluzionario della Ragiore illuministica e positivistica, questo idedtipo d
«intellettuale» conserva le sue intrinseche caatteristiche di «servizio ala veritay,
concretizzao nel «servizio educaivo» ala persona die aesce e #a comunita intera
L’accento pudessre posto sul carattere di «ledta dla tradizione», dle radici culturali
collocae nel passto, 0 puoessre spostato sulla funzione progettuale utopica sulla
spinta liberatrice el emancipatrice dell aragione soggettiva, main entrambi i casi il neso
idede fra I'insegnamento e il servizio dla verita @dtituisce un nwleo d forza
intellettuale el etica che determina la natura spedfica di una «professione». In
quest’ottica s giudtifica un lungoitinerario formativo per I'insegnante, ma anche una
sostanziae «liberta di insegnamento», come @nseguenza della stessa liberta di pensiero
e di coscienza considerata diritto inalienabile della persona umana. In tal modo
I’insegnamento costituirebbe una «professone» in senso proprio (in quanto ddata di
autonamia eresporsabilita gica), difficil mente riducibile dlo stes rudo buocratico in
cui tutti i docenti, dalle scude dementari al’ universita, vengonoirregimentati dai loro
governi.

Lo steso modello idede s ripresentain uraversione, per un Verso «minore» e per un
verso analoga, nel caso degli i nsegnanti della scudadi base.

Originariamente, prima de s affermas< il modello della scolarizzazone universale
obHMigatoria nella forma dtuae, la scuda di base mincideva on il grado elementare,
con ura scuda «popdare» destinata al insegnare i rudmenti della fede aistiana ede
leggere, scrivere efar di conto, ai figli del popdo. In eta moderna la diffusione di scude
elementari, come enato, fu maggore e aticipatanel paes dell’ areariformata, rispetto ai
paes cdtolici, in relazone d dogma protestante del libero esame dell e scritture. Anche
nelle nazoni di prevaente mnfessoneriformata, tuttavia, i duelivelli e sistemi scolastici
S svilupparono arallelamente, ed era wnvinzione wmune de per I'insegnamento nel
livello elementare ocoorrese una minore preparazone allturale, tanto che questa
funzione venne spes, e in misura sempre maggjore, svoltadalle donre®

Per lunga tradizione, datro canto, I'insegnamento nel grado primario era stato
I’occupazone di ripiego cegli intell ettuali: gia ndd mondo antico, seandola tradizione,



furono maestri elementari, almeno per un certo periodo cilla loro vita, anche letterati di
grande statura come Callimaa. Nell’ Europa moderna s deve dla sensibilit a romantica,
e segnatamente dl’opera e ali scritti dd Pestalozz, il nuovo dsegno «eroico» del
maestro elementare. Nel suo romanzo, Leonardo e Geltrude,* che incortrd un ampio
succes® d pubMico frai contemporanel, Pestalozzi delineal’infaticabile combattivita
della tenace Geltrude, madre ecittadina aistiana di una nuova Europa dell’ utopia Ma
accanto a Geltrude, alleao nel progetto d rigenerazone ericostruzione della comunita,
c'eil maestro d scuda, il tenente Gluph, che diventail protagonista dell aterzaparte del
romanzo, con il suo metodo (che € pa quello del Pestalozz). Nel clima romantico,
I"intellettuale e l’educaore del popdo s fondonoidedmente: Pestalozz, influenzao
dalla lettura di Kant, dtre de di Roussau, influenza asua volta Fichte elo stes®
Herbart.> L’idedismo tedesco definisce una teoria della ailtura elucativa edel primato
dell’educazone dhe segnera di sé la posteriore tradizione non solo tedesca ma auropea
(Gennari 1995. In Italia sara il neo-idedismo d Giovanni Gentile, negli anni Venti, a
dare anima a un compleso d riforme drutturai dell’intero sistema scolastico e
universitario, ridefinendo anche gli obiettivi della formazone dell’insegnante come
«intell ettuale» e mme «educatore del popdo».°

Negli ultimi due seaoli, qundi, questa immagine idede ha segnato in vario modo
I"impegno pditi co e sociale di larghe schiere di insegnanti, sebbene wn sottolineaure e
sensibilita diverse. Se nell’arco dell’ Ottocento appariva piu forte la dimensione di ledta
dla tradizione allturale nazonde e @’ oggettiva validita della verita scientifica nel
corso ded Noveceito dventa prevalente una figura idede dell’insegnante @me
«promotore di oppatunita»; in questa immeagine I'insegnante gopare il resporsabile di
process di apprendimento assstito, e di crescita personale esociale, ancorain termini di
relativa «neutralita» ideologica e onfessonale.

Questa prospettiva estata determinata in primo luogo,come @biamo ga detto, ddlla
stessa espansione del sistemi scolastici ocddentali e dai nuovi problemi che la
scolarizzazone universale ha posto, rispetto alla formazone e & redutamento d un
corpo daente sempre piu nuneroso. Ma, nella sua accenre idede «ata», questa
visone s presenta mwme un coerente sviluppo @ll’idede pedagogco democratico in
senso radicde; in ess I'insegnante gpare un promotore dell’intelli genza umana, un
«ricercaore», anziché un «confezonatore», di soluzioni (scientifiche, etiche, pditi che),
ed il suo lavoro assume una vaenzafondamentalmente «emancipatoria», «liberante» di
energie e cedivita ne suo alievi. Egli educa & «cambiamento» piu che dla
conservazone, e «s trasforma» inseme a suai ali evi, esercitando ura ragione «criti ca»
nell e situazioni storiche el esistenzidi concrete.

Come s puo ndare, nei termini che ho wsato traspare la sensibilit & tardo-romantica
delle Scude Nuowe, I'impronta dtivistica sportaneista, libertaria, che da Dewey
approda dla Nuova Sinistra degli anni Sessanta, con forti echi di Rousseau e arendo
ripensato lalezone di Marx e di Freud.

Ma, in entrambi i seali, il tema dhe atraversa etravaglia lariflessone pedagogca e
guello del metodo, ed e il metodoil contenuto principale della formazone docente per la
scudla dementare eper I'istruzione di base in genere.

L'enfas sul metodo, tuttavia, € uno cegli elementi che favorisce il progressvo
passaggio degli insegnanti, dal rudo d «educaori del popdo» a quello d burocrati,



esecutori di orientamenti ministeriali. Non dunqe per difetto d respiro intell ettuale, ma
semma per eccs d astrattezza edi ingenuo uopismo, il modello del’insegnante
«promotore di oppatunita» s e spes ridatto, rella prass, a quello d «organizzeaore»
di process cogntivi minimi.

Questo rischio, probabilmente implicito nello sviluppo @nerdizzao dela
scolarizzazone obdigatoria di base, € stato ripetutamente denureiato, anche da dcune
correnti pedagogche, insieme aquello d una progressva omologazione della altura di
base degli dlievi a livelli minimi, e in relazone dla cntemporanea riduzione della
competenza allturale e scientifica di un corpo daente massficao e femminilizzao a
tutti i livelli scolastici. Si denurcia, insomma, la aescente inadeguatezzadi una forma-
zione in cui le scienze dell’ educazone (che governano il metodo) prevarrebbero, rella
formazione dell’insegnante, sulla letteratura, sulla storia, sulle scienze ela matematica’
In atri termini, il rischio e dhe I'insegnante, considerato un «promotore» di oppatunita
educaive, di fatto espanda, o riduca la qualita della propria offerta formativa in
relazone dlapropria personae ailturadi base.

In redta s tratta di una dialetticasempre irrisolta, nellaformazone degli i nsegnanti e
nei dibattiti che la segnano, fra un suppato primato del metodo e un suppasto valore
Oggettivo del contenuti dellaformazone. Vedremo che la stessadiadetticas ripropore di
fronte dle situazoni interculturali.

3 Lanuovaprospettiva europea

La nuowa prospettiva awropeain cui ci collochiamo interpella aiticamente, infatti le
funzion della scuda, e per conseguenza il rudo e la formazone degli i nsegnanti. Ci
sono po dei purti problematici essenzidli, e passamo individuarne subito ameno tre, da
privilegiare nell’ otticadel nostro dscorso.

In primo luogo s evidenzia una dialettica fra identita nazonali (in cris) e una
progettata €o desiderabil e identita europeg concepita mwme una identita «interculturale»
essa stessa. Questo cogtituisce un elemento d radicde novita rispetto alla tradizionale
dimensione nazonale (anche se non pu nazonadistica) dei contenuti della scolarizza-
zione, un elemento che mmportera un ripensamento d tutto I'impianto culturale e
metoddogico del programmi  scolastici in tutta Europa. Il tema ddla «nuowa
cittadinanza» europearichiede po la mwmprensione del rudo educaivo delle identita
progettuali, mediate dai sistemi scolastici europel, nella wstruzione dell e «cittadinanze»
nazonali.

Un secondoelemento daettico e dato dalle ideologie, (apparentemente) «vincenti» e
«perdenti», nella adltura europea dopo la caluta del muro d Berlino. Le grand
ideologie sonoin redta ancora presenti nel quadro culturale auropeo, e la loro apparente
«residudlita» non comporta atomaticamente la genes di un nuovo oizzonte idede
condviso. S deve tenere @nto che le grand ideologie hanno rell’ ultimo mezad sewlo
determinato anche le pdliti che scolastiche dell e naaoni europee(e dunqte le scdte per la
formazone degli i nsegnanti), attraverso un dbattito che nons puoconsiderare @mncluso.

Un terzo elemento dalettico € determinato dalle migrazioni extra auropeeg e dalla
conseguente presenza, nei confini geografici dell’Europa, di sempre piu consistenti
minoranze dniche, culturai e religiose, sempre meno dsponbili a riconcscere un



primato scientifico, guridico, pditico, ala tradizione esropea Le differenze dniche s
compongonoe s intrecdano, rella storia di questi grupp, a differenze ideologiche,
pdlitiche e religiose, a ferite belliche recenti, che segnano identita spes in aperto
conflitto fra loro. La loro presenza rende difficile la ri-definizione della progettata
cittadinanza «europea», 0 almeno comporta aiteri di definizione problematici e inediti,
ala ai individuazone anche questi gruppi dowrebbero partedpare, e a @i comungle
partedperanno d fatto, storicamente, anche in termini imprevisti. Anche fra questi
consistenti grupp di minoranza s formano e redutano insegnanti: in Gran Bretagna
come in Francia éormal aayuisitala presenzadi insegnanti el ementari e medi, e axche di
qualche accdemico, d origine straniera,® riconoscibil e per i suai tratti somatici.

A questi nod critici S sommano le piu generali esigenzedi sviluppoe trasformazione
che segnano ogn epoca storica e in particolare la nostra, tanto caratterizzaa da uno
sviluppotemaogico acceerato e dalle dtre condzioni globali ampiamente andlizzae e
denurciate da piu parti. Comunqle cmpaosto, perd, questo quadro diaettico sembra
tradursi, nell’esperienza @mune nel corpo sociae, in un individualismo esasperato,
livellato da una omologazione socio-econamica superficiale, in cui identita particolari
(etniche, religiose, ideologiche), talvolta resduali e talvolta acache, emergono con
aggressvita sempre maggore. Nella percedone de cittadini europel, |'Europa di
Maastricht assomiglia sempre di pit a un gande mercato, acomunato solo dai propri
consumi, materiali e alturdi, e dale proprie reti di comunicazone. Ma anche la
comunicazone (televisiva o telematica) e un oggetto d consumo che s dilata seandole
legg del mercao. In larga misura gli Europel hannola percezone di smarrire le aitiche
identita nazondli, e di condvidere solo grand problemi: |’ ordine pubblico, ad esempio;
I"invasione di popdi extraeuropel; la droga; la delinquenzaminorile, e i corflitti belli ci
che s avvicinano sempre piu a nostri confini. | sentimenti coll ettivi dominanti nonsono
positivi: sono d ansia per il futuro, d sospetto, e anche di delusione. La liberta pdlitica
generdlizzaa non ci tutela da forme di controllo del consenso esercitate sull’individuo
sempre pit subddamente e caill armente. In redta il nostro presente non ha smentito le
inquetanti profeae del «Mondo Nuovo» di Huxley e del «1984» di Orwell, opere
letterarie dhe s rivelano sempre piu come visioni lucidamente anticipatrici. In questo
quadro sociae, la scuda ocadentale gopare sempre piu un «oggetto deludente», che ha
rivelato ill usorie le utopie de I’ avevano costruita. Non mancano vaci che la denurciano
come superata e superflua, battuta di larga misura dalla rete Internet nel suo compito
principale; sconfitta in maniera sempre piu evidente nel ruodo d educdrice della
cittadinanza scollata dalle logiche e dale esigenze del mercao del lavoro. In questo
scenario complessd, sembra rivelars anaaonistico il profilo professonde di un
insegnante promotore di process di apprendimento assstito, e di crescita personale e
sociale. La sua qualificadone accdemica dowebbe caatterizzae idedmente una
«professondita» di ato profilo, culturamente «neutra» (0 intrinsecanente orientata
verso valori di tolleranza, pace democraza, e interculturalismo). Ma questo intrinsea
orientamento valoriale come potrebbe esere garantito e da i, nel nuovo scenario
dominato cell e Igiche di mercao e dal’ otticadell a «qualit a total e»?

Prendendo ad esempio la Stuazonre itaiana, la professondita docente sembra
definita da untemicismo, sebbene di ato profil o, e scaturire da una cmpetenza ostruita
sul disciplinarismo, psicologismo, capadta organizzaive, informatica elingua ingese.”



Nel testo prodato della Commisgone mista MPI/ MURST, nonappare una sola voltaiil
termine «insegnare intenzionalmente»: il conceto d insegnamento e presumibil mente
sostituito da queste due anpie perifras: «rendere sistematiche, complesse emotivanti le
attivita didattiche, attraverso ura sapiente regia guidata da una progettazione arricolare
flesshil e»; «rendere gli alli evi progressvamente pit partedpi del dominio d concscenza
e di esperienzain cui S opera, valorizzando sia la spedficita di es® sia I'integrazone
con dtre aeeformative». Per il resto la mmpetenza dell’insegnante € apressa dai verbi
«ascoltare, oservare, comprendere gli dlievi ... assumendoi loro dfferenziati bisogn
psicosociali»; e dai verbi «organizzae», «gestire», «rendere partedpi», «collaborare».
Cio riguarda espressamente Il talia, mafatte salve le diff erenze ancora osservabili, s puo
affermare dhe in tutta Europa le tendenze prevaenti nella formazone accdemica degli
insegnanti passano essere ricondatte a un quadro comune, con variazon e accetua
zioni di importanzarelativamente modesta.

In questo quedro la dimensiore interculturale, quando esplicitamente indicaa,™
appare mllocaa mme esito d una cmpetenza metoddogico ddattica da parte degli
insegnanti, solledtata dagli organismi internazonali come estremo esercizio d
democraza, e soprattutto nei confronti del popdi atri (i non europei). Le differenze
degli Europel fra loro sembrano sottostimate, non solo nella letteratura drcolante, ma
ancora di piu nelle indicazoni pdlitiche, sia dei Governi nazonali, sa del Consiglio e
della Commisgone. Cio s puo afermare ache del receiti acordi della Sorbore:
I"impressione dei cittadini € dhe I’ unita auropea ¢ venga propcsta mwme una questione di
parametri: ci sono parametri per i bilanci statali, parametri per le quae latte, e parametri
per i percors scolastici e per il riconcscimento dei titoli di studio, che garantiranno la
libera drcolazone de cittadini europel fraunostato el’atro. Laformazone accdemica
degli insegnanti sembra cstituire uno d questi parametri, Sia rispetto a percors
formativi degli alli evi, Siarispetto allaloro stessa mohilit a professonale; ed e ovvio che
detta formazone debba rispondere aun pofilo d competenza temica che la renda
confrontabil e, ein uncerto grado intercambiabil e.

4 Necesstadi una«filosofia» interculturale dell a attadinanza

Le considerazoni pessmistiche de ho appena sviluppato ci costringonoa interpell arci
in primo luogo sul significao del lavoro intellettuale per 1o sviluppo ddla scolariz-
zazione. E' compito dello studioso dell’ educazone, in primo luogo, qalo d esercitare
unruado d riflessone aiticasull’ esstente, d indicare direzoni di lavoro raaonalmente
posshili e difendibili, che illuminino la nostra prass in maniera diversa dalla pedagoga
delle drcolari ministeriali.

Il primo purio € dlora riconsiderare i problemi che d s pongono ogg e il senso
delle passate soluzioni, che, funzionai o criticabili, hanno generato la tradizione
culturale da ai proveniamo tuitti.

In questa prospettiva il primo tema da riesaminare, sembra quello dela
«cittadinanza», considerando I'enfas sulle nuowe dttadinanze de @nnda gia molta
pubMi cisticasull’ Europa multi culturale.

Tradizionamente, la nozione di «cittadinanza» esprime il vincolo d appartenenzadi
unindviduoad ura etita politica pasitiva, e le forme di solidarieta sociale e vi sono



conress. La @mndzione di aslvimento e mantenimento della dttadinanza éprima di
tutto la partedpazone personae dla ammplessarete di diritti e doveri coll ettivi, che ogn
societa storica ha ridefinito e predsato come dtributi della dattadinanza, e do prevale sul
luogo d nascita e I'appartenenza énica Percio la cnnessone fra I'esercizio della
cittadinanza el’itinerario educaivo d formazone del cittadino, itinerario doferto della
citta enella dtta, costituisce fin dale origini della avilta grecaun reso indisolubile,
che muove una pditicascolastica el educaivaintenziorae.

La dttadinanza wstituisce percio ura delle cdegorie fondamentali, ura delle idee
guida piu importanti della ailtura ocddentale: esiste una forte @wnressone logica e
concettuale, che in tutte le lingue moderne dell’ ocddente lega fra loro ura serie di
termini riferiti ad unospazo territoriale delimitato, materiale e simbdlico, (citta, stato,
Burg, Stadt), e una serie di termini che identificano le persone aventi diritto/dovere di
risedere in quello spazo, materialmente o ssimbalicamente, (cittadino, Stadter, Stadt-
birger).

La mncezone moderna della dttadinanza giunge a no nella mediazone di due
utopie per altri aspetti di segno pofondamente diverso, e doe |’ universalismo cristiano e
guello illuministico; per mezad d ess lanozione di cittadinanza s dilata, ed assume un
respiro universale ignao al’ esperienza dedd mondo gea-romano. Per |'universalismo
cristiano, la dttadinanza umana autentica sara solo quella derivante dall’ appartenenza
dla «citta di Dio»: la professone di fede aistiana sara fornte di una universaita del
diritto e della legge dhe dilata i corfini delle «nazoni» (nazone viene da «nascita»);
I” appartenenza dlafede aistiana generaquind idedmente un' unica«nazione», un URCO
«popdo» di redenti.

Per I’'universalismo illuminista la dttadinanza esprime |’ adesione aun patto sociae,
fondato sulla ragione e sul diritto returale, qund universae. In questo caso, dritto
pasitivo e ragionevolezzadiventano fonti della dttadinanza

La forte impronta ailturale definita da questa dugice visione utopica universalistica
non ramai, tuttavia, cancdlato I'ideapiu anticadi «popdo» come nazone, e quindi del
diritto d appartenenzafondato sull a nascita.

Le istanze eprese ddla ailtura romantica nel concetto d «popdo», «cultura» e
«tradizione», rivitaizzavano unidede nazondistico in cui, rispetto al’universo pre-
cristiano, solo lo spazo smbdico appariva dilatato. Una «nazone», nell’ottica
romantica, € sostanzialmente la comunita di coloro che mndvidono nonsolo uriorigine
etnico-biologica ma una lingua, un @trimonio culturale, ura tradizione storica euna
progettualita idede. Il diritto pasitivo e la cstituzione pdlitica de non siano fondati su
guesto substrato, materiale e simbdlico, costituiscono d fatto unabuso, ura violenza e
unatirannia

Per conseguenza, incorporando anche le istanze romantiche el’ utopismo ill uminista,
lamodernaideadi «stato nazonale», quale S € ancretizzaa nel positi vismo europeo del
tardo Ottocento, implica una rinnoveta nozione di nazondlital/cittadinanza Essa diventa
la libera alesione del singdo ad ura identita allettiva definita in primo luogosu base
territoriale, e non soltanto etnica La forte cmporente dnica implicita nell’idea
romantica di «popdo/nazone», come substrato idede & etico ddlo stato pditico, s
andoin gan parte trasformando, rel corso dell’ Ottocento, in senso storico-idedistico, e
la «nazone» divenne innanzitutto uriunita spirituale, lingustica e clturale, piu che



I"espressone di un pesunto ceppo fisico-biologico comune. Questa idea fra I'altro,
atribuva dl’educadone una forza propasitiva e una vaenza pditica fortissma:
I’educadone diventava un dritto/dovere del cittadino ed inseme la cndzione per
costruire spiritualmente la «cittadinanza nazonadle». La dttadinanza diventa @si un
progetto idede de I’educazone scolastica propore e permette di redizzae in ogn
scolaro che le venga dfidato.

Nell’idede pdlitico dell’ Europa moderna, quele die sialaforma di governo seguita,
la vita socide eregoata da una rete di diritti e doveri positivi, animata da valori di
razondita e scientismo, fondata sul lavoro, sulla moperazone e sulla partedpazone
ativa di tutti i cittadini. La «nazone» moderna e percio prima di tutto ura rete di
Cittadinanze interconness; essaa s costituisce oncretamente @me un Foces storico d
omologazone pdlitica e clturale (I'unita del diritto e della lingug, il riconcscimento d
una tradizione allturale wmune edi valori socidi, etici e religios, condvis ecc), ma
non é solo questo. Contemporaneanente, la «nazone» moderna si propore anche cme
un «progetto idede» da redizzae, um grande meta llettiva, etica epdliticainsieme;
I"ideadi nazone asume un valore regadativo che ne fa wincidere laredizzazione onil
«progreso», eanamico, sociae escientifico. Nellafilosofia pdliticadel tardo Ottocento
S redizza osi la piena @incidenza idede fra «civitas» e «civilitas»; la «nazone»
redizzala «civilta», dunge la solidarieta richiesta d singdo costituisce per lui |a sua
pienaredizzazonre dica

In questo quedro pditico e idede, le ayenzie alucative pubMiche, in primo luogola
scuda, ma anche tutte le complesse strutture burocratiche e anministrative e reggono
la vita aciata, diventano percio anche itinerari formativi di iniziazone dla
cittadinanza

Il tramonto del nazonalismi europel, dopolaloro «cétiva prova» nel corso d questo
semlo, ha indato a sottovalutare la funzione educaiva svolta da questa potente idea
guida. La dttadinanza nazonale s € infatti propcsta nei process educdivi scolastici
come una identita astratta, coll ettiva, progettata, ma positivamente utopica d fronte dle
identita di tipo etnico-geografico, a tutti i locdismi e municipalismi, alle diverse dass
socidli, ale diverse mnfessoni religiose storicamente presenti nell e societa ocadentali.
Non sarebbe difficil e infatti mostrare @me questa cncezone di nazionalita, quali che ne
fossro i limiti, diffusa caillarmente dtraverso la scolarizzazione universale eribadita
damolteplici interventi di controll o culturale da parte degli Stati, determinava una spinta
educativa d superamento dell’ appartenenzaprimaria e oncreta di ogn individuo, e il
tramite di una nuova gpartenenza (ideae, astratta e progettata) collocaa a unlivello
pit ampio. In tal modo identita sociai «progettate» e «ideologiche» affratellavano le
diverse dass ei divers grupp etnici al’interno della nazone, e permettevano loro d
scambiars solidarieta apartire da difendibili i dedi collocati su un pano pu ato (o piu
profondg delle loro persondli collocazoni socioculturali concrete. Cio € accduto nel
paes democratici comein quelli del socialismo rede, presumibil mente esercitandoanche
una funzione propasitiva e promozionale per gli individui, e una funzione di conteni-
mento d acuni aspetti, sicuramente negativi, dell’ appartenenza alturale primaria. |
tempi presenti stanno infatti sperimentando, con altissmi costi umani e socidi gli esiti
negativi del crollo delle grandi identitaideologiche enazondli.

L’'idea stessa di una posshile educazone interculturale, con I'obiettivo dchiarato



ddlla wstruzione delle «<nuowe dttadinanze» patisce una @ntraddizione di fondo, ala
luce di quanto abbiamo prima espasto: come la scuda della futura Europa interculturale
potra promuovere «nuowe dttadinanze» fuori da una cndvisibile identita progettual e?
Ogg la molteplicita delle aulture presenti in Europa, in condzioni di rivendicata parita
idede, sembra escludere la posshilita di qualsias comune riferimento storico-culturale.
Per di piu lo scenario della complessta @ priva di tutti i grand riferimenti che hanno
«formato la nostra testa» e struito la nostra storia cmune: la razondlita scientifica e
giuridicg le comuni radici cristiane; le grandi ideologie per cui milioni di persone hanno
avario titolo scommes® o Erduto lavita

5 Pe unafilosofiaunificante della scolarizzazone

Il vero elemento unificante della formazone degli insegnanti, comungle perseguita,
risede nella filosofia dell’educazone (anche implicita) che viene al ess proposta
durante la prima formazone, e die ess fanno pogressvamente e autonamamente
propria. Questa filosofia fonda infatti un'ideapaositiva della scuda, e solo questaidea a
sua volta determina le motivazoni di un insegnante nei confronti del proprio lavoro
quaidiano. Ogg questa filosofia implicita gpare frammentaria e onfusa, e permane
comungte in misura prevalente gnocentrica L’ ethocentrismo € ogg denurziato come
unasortadi «peccdo dorigine» della ailtura euro-americana, € comeil primo nemico d
una posshile rifondazone multiculturale dell’ Europa. In redta I’ etnocentrismo € una
caatteristica distintiva di ogn sociocultura umana, e la sola wndzione per prenderne
coscienza, per la mente umana, risiede in quel radicde senso dell’ dternativa de é
indato da una scolarizzazone dficace eprolungata. In atri termini, per essre meno
etnocentrici gli Europei hanno bsogno, non d un europeismo minore, ma di piu
contenuti europei: la cscienzanons danel vuoto d conoscenza manellasuapienezza

Conosco ura storiella, densa di humor britannico, in cui aun karonetto argodioso del
reperti medioevali, tipicamente inges, che eanmergevano dagli scavi nelle sue terre, un
amico oppore di non scavare troppoin bes, ad evitare di scoprire, magari, uma strada
romana. Al di |a dell’esempio (non e difficile infatti trovare strade, aajuedatti e
fogreture romane molto fuori dall’Europa) il purto € de i popdi europei sono
acomunati anche dallalungastoriadelle guerre dheli hanno contrappasti: leloro lingue,
le loro costruzioni, i loro usi e wstumi conservano di effetti di lunghe contaminazoni
redproche, in cui identita ediversita cstituiscono un s dalettico costante. |1 primo
radicde esercizio d multiculturalismo europeo potrebbe @nsistere, nell’ insegnamento
della storia, pditica e clturale, nel prendere in considerazone i contrastanti purti di
vista dhe segnano i divers libri di testo. Ma per far cio abbiamo bisogno d insegnanti
formati in uriampia e ricca prospettiva allturale airopeg in guella prospettiva de
nell’arco dell’ultimo millennio ha parlato ameno qettro o cinque lingue (francese,
tedesco, itaiano, ingese, spagndo) tutte perfettamente traducibili fra loro. Questa
riflessone d costringe a riflettere su ura nsderazone dementare, ma 0gg
dimenticaa, e doe de le sorti della ailtura formalizzaa dipendono @I’ Universita,
prima de dalla scuda di base, e de questa ha una proprialogicadi funzionamento che
comporta un'ineliminabile relativa selettivita del suo percors. L’unica demo-
cratizzazone posshile équella de ne anplia la base di acces® e e impedisce la



riproduzione di privilegi di natura eonamica Molti ambiti disciplinari reclamano anni di
studio e ricerca e non peaONO esere wmmpensati in um logica di mercao. La
formazone degli i nsegnanti, aqualsias livello, ha cme propriapre-condziore I’ esisten-
za di una altura accdemica scientifica e umanistica intereuropeg in continuo
sviluppo.Non pdremo mai insegnare do d cui nonsappiamo piu nula.

Un seondo pegiudizio, ogg credo dal’enfas sul multiculturalismo, € de una
scuda, aqualsias livello, pesa elucae dlainterculturaita senzapors come mediatrice
di una ailtura privilegiata. Si rischia di cadere nel tragico equivoco per cui Federico Il
fece #evare senza dcun contatto umano & bambini, per verificae in che lingua
avrebbero parlato «naturamente» (era un tentativo d verificare la sopravvivenzadi una
lingua umana unica ateriore dla torre di Babele). Ovviamente quei fanciulli sventurati
non parlarono mai. Una scuda, in dtri termini, in quanto luogo all’educazone
intenzionale, dello sforzo collettivo consapevole, degli ohiettivi educdivi progettati e
teorizzdi, inevitabilmente s pore come mediatrice di una alltura privilegiata (di norma
guella trasmessa da una determinata lingua nazonale), della sua storia e delle sue
spedfiche idedita. Ma per le stese ragioni, in quanto essa introduce gli immeaturi a
livello della altura formalizzaa, proprio la scudla determina sempre il costituirs di un
radicde «senso dell’ dternativa» — a presente e #d’immediato — che permette atutti |
ragaza di rompere i confini (per definizione sempre troppo angusti) delle rispettive
socioculture d'origine. Nel costituirs di questo senso dell’ dternativa che rompe gl
schemi dellaquadidianitarisiede anche laprima condzione di un approcdo interculturale
e non dtusamente énocentrico, per qualsias bambino. La scuola quind sara «europea»
a ondziore di essre prima «francese», «tedesca», «italiana» senza «rimorsi»
etnocentrici.

Un terzo purto importante e quello della progettudita dell’ orizzonte futuro. Pur
rispettando dchiaratamente e ©nsapevolmente il fatto che ogn ambiente familiare
educasempre nella direzone della mnservazone dell’ identita di origine, qualungle essa
Sa, il progetto educaivo della scuda deve mntenere esplicitamente anche un aizzonte
di novta alturade, un aizzonte «trans-culturae» es stes, che possa essre
prefigurato e propacsto fin dal’infanzia, in modo da favorire I’ orientamento dell’l o in
guesta direzone. La nozione di multicultura sembra infatti sottintendere una relativa
staticita dell e differenze ailturali, o admeno nonsembra tenere cnto a sufficienza delle
veloci trasformazoni che tutte le alture @invdte (sa quella egemone de quele
minoritarie) subiscono rel redproco impatto, quale de siail grado d conflitto esploso o
latente fra esse, proprio per le dinamiche di contaminazone eintegrazone subite dai loro
orientamenti e dai loro stili di vita. Se questo e vero per i grupp@ minoritari presenti in
Europa, a maggior motivo € vero per la gioventu europea de i rinnowati progetti di
scambio spostano fra una dtta awropea el’dtra. Gli idedi democratici, padfisti,
eaumenici costituiscono ura propcsta the deve essre @ntinuamente ridefinita e
riformulata, perché ogn nuova generazone vi trovi il senso della propria progettualita.
In quest’ otticala scuda riuscira aperseguire un educazone «interculturale» formulando
una propcsta allturae «diversa» solo minimamente nei contenuti, ma soprattutto
collocatasu un pano d «livello» diverso.



6 L’educazonre dlanuowa dttadinanzanelascuda—Unalistadi obiettivi

posshili

Una provvisoria definizione di scuda, in termini pedagogci, vede in ess, in tutti i suoi

livelli, unluogointenzionalmente predisposto dalla comunita socio-pdliti caper offrire un

ambiente e una rete di relazon educaive a soggetti in eta evolutiva, in modo che

I"intelligenza ela socidita di questi soggetti vengano stimolate, promosse, orientate,

candlizzae, consolidate el esercitate, nella direzone di una progressva aitonomia

personale di ogn alli evo che aesce sia sul piano cogntivo che su guell o etico-sociae.

Tale aitonamia soggettiva, resa posshile dalle informazioni, abilita e competenze
aquisite anche al opera della scuda, costituisce la cndzione per la partedpazione
attiva, resporsabile e cedivadi ogn cittadino all a vitademocraticadel paese.

| contenuti culturali che vengono selezonati nei programmi e negli orientamenti
didattici di tutte le discipline, nei divers ordini di scuda, e @si pure i metod e le
strategie educaivo-didattiche praticate, sono findizzati intenzionalmente e aegua
tamente aquesto scopofondamentale. Questafinditaintrinseca nellamisurain cui viene
condivisa dagli insegnanti e progressvamente anche dagli alievi, legittimata dalla
societa pdlitica ericoncsciuta dalla wmunita drcostante, fa della scuda una forma
particolare di comunita educativa.

Cosl intesala scuda mme istituzione viene iamata adare un contributo esenziale
ala wmstante rifondazone della mnvivenza sociale. Questa perenne rifondazone eresa
posshile dalatriplicedimensione in cui s redizzail proces educativo nellascuda: la
memoria storica dell’ esperienza del passato, la mwmprensione razonale dell’ esperienza
sociale eindviduale del presente ela progettazone e ©struzione responsabile della
societa futura. Tutte le esperienze alturali e relazonali visaite nella scuda debbono
concorrere intenzionalmente dlo sviluppo d questa triplice dimensione di memoria,
intelli genza, e progettualita esistenziale esociadle. Tema della attadinanza resporsabile
appare il purto d intersezone di una serie di esigenze formative che sembrano pealiari
ed emergenti nel tempo presente:

— I'impegno con la propria vita, la @struzione dell’ identita personale, |’ accdtazone
serena e ache gioiosa della propria aescita edellafatica deil crescere mmporta,
come mpiti etici personali. Il giovane dlievo deve esere autato a percepire de
la sua vita personale e stata resa posshile dalla solidarieta fra le generazoni e i
grupp umani, e che essa eparte di una storia globale edi un cammino coll ettivo in
Cui ci si aspetta dhe anch’egli si inseriscaresponsabil mente;

— il valore della mnoscenza edel lavoro come cndzioni della partedpazone aulta
alavita mllettiva e #resi come mndzioni interrelate di trasformazone della vita
umanain unsenso desiderabil €;

— il senso di una «mondalita» fondata sulla pace internazonale ei diritti umani
universali chetuttavias fond psicologicamente sul riconascimento del valore delle
identita sociali particolari, delle radici religiose, etniche, regiondistiche e delle
spedfiche tradizioni di ciascun guppo;

— il significato della democraza palitica mme partedpazone dtiva eresporsabile
degli individui e dei grupp alla struzione egestione della msa pubbica Questo
significao deve essre sperimentato dagli alievi nella cncretezza della loro



esperienza scolastica, parallelamente dla aescente wmprensione e ess devono
maturare, in relazone dl’eta e & livello scolastico, rispetto alle bas giuridico
istituzionali della vita democratica e #a mnnessone fra vita sociale etradizione
giuridica e clturale. La partedpazone democratica— lung dal configurarsi come
semplice prevalenza dell’opinione e della volonta della maggioranza, e infatti
inseparabile dal fondamento guridico istituzionade e dala tradizione pdlitica e
culturale de caatterizza la storia delle societa moderne. La partedpazone
democraticaimplicala mnaoscenza ela condvisione di un mondo d significati e di
valori etico-pdlitici che intessono la trama della wnvivenza sociale ela rendono
umana e gvile. In cio consiste il valore della legalita edella ledta dle istituzioni
che s richiede d singolo;

la percezone della salute e del benessere, indvidude e ollettivo, come
irrinurciabile bene @mune, che redama solidarieta socide fra le diverse
generazoni umane ei diversi popdi dellaterra, e impore aciascuno d assumere la
responsabilit & personale della propria salute, della vita degli altri e dell’ ecosistema
ambientale. Questa percezone, um volta mnqustata dagli alli evi, determinerebbe
la motivazone intima e personale per partedpare dtivamente atutte le azone di
prevenzione del danno e del malesere sociale e anbientale, dal’AIDS ala
tosscodipendenza, da ogn forma di inqunamento ambientale dla degradazone
della vita sociale epdlitica L’alievo deve progressvamente scoprire die «nessun
uomo e un'isola, ma sempre una parte del tutto» e de dascuno d no e
personalmente e solidarmente «resporsabile della bellezzadel mondo», e @n
seguentemente acc#tare anche per sé questa resporsabilita wme wmpito etico
dellasuavita aulta

Questi purti schematici costituiscono d fatto laformulazone sinteticadi grandi obiettivi
educaivi e didattici generali, I’anima di un progetto educativo che potrebbe determinare
le ondzioni individuali per unadesiderabile mnvivenzamulticulturale.

Anmerkungen

1. Percaireil senso d questa dfermazione restaill uminante il volume di Hofstadter 1968.

2. |l discorso sull e figure miti co-archetipiche esullaloro straordinariaforza cdegorizzante alivello
inconscio sarebbe troppoampio da dfrontare in queste pagine: Moscao 1998 cep. VII.

3. Per unaricostruzione generale: Boyd 1968.Per gli Stati Uniti, dtre aHofstadter 1968 Moscao
1983.Una ricostruzione dficace con riferimento all’ esperienza tedesca, nel saggio d Schwark
1992.

4. Il romanzo apparvein quettro parti, frail 1781eil 1787.Leonardo e Geltrude, trad. ital, Firenze,
«LaNuovaltaia», 4 voll.

5. L’influenza pestalozziana fu molto forte nei paesi di lingua tedesca per il tramiti degli alievi e

frequentatori tedeschi delle sue istituzioni educative. Herbart lo visitd a Burgsdorf e dedico al
suo pensiero due scritti, nel 1802e nel 1804.Dedsivala dtazione, contenuta nel IX dei Discorsi
alla Nazione tedesca di J. G. Fichte (1807-1808 «Pestalozz ... € riuscito a fare una scoperta
intell ettual e destinata arivoluzionare il mondo.Egli ha previsto untipo d istruzione alatto per il
popolo; con la forza dell’ingegno e dell’ amore, ha aeao ura vera elucazione nazionale cgace
di risollevare i singoli Stati e tutta |’umanita dall e deplorevoli condzioni in cui sono caduti». In
AmericaH. Barnard cur0 traduzioni parziali dei testi pestalozziani sulla suarivista. Cfr. Monroe
1969. Tardive le prime traduzioni italiane (Sanna, 1928 Banfi, 1931 e la riscoperta del
Pestalozz avvienein Italianel quadro dell a pedagogia dell” attivismo.



6. Per un guedro storico dinsieme s veda Chiosso 1997.Sul rudo del maestro come «educaore
del popdo» dedsiva I’opera di G. Lombardo Radice, estensore wn altri dei programmi della
scuola dementare del 1923, autore di libri ancora molto letti dai futuri maestri fino agli anni
Sessanta.

7. E in fondola preoccupazione del Ferroni, nel testo gia dtato. Il dibattito e tuttora gerto, in
Itali a, nell” attual e progettazione normativa dell e Scudle di spedalizzazione per gli i nsegnanti.

8. Pefinoil concetto d «straniero» diventa anbiguo. Gli insegnanti che ho incontrato a wnvegni
sulla multi cultura, in Francia ein Gran Bretagna, sono spes9 figli di cittadini francesi o ingles,
provenienti dalle ex colonie di entrambe queste nazioni. Sono dunqge dttadini europei, cosi
come lo sonofrancesi, ingles e tedeschi figli di ex immigrati, italiani, gred, turchi, patoghes,
ma permane la loro visibilita di «straniero», in termini molto piu retti e socialmente visibili. In
ogni nazione insomma, ci sono di conrezionale di «origine straniera», e dcuni SONO «piu
stranieri».

9. Nel quadro della progettazione del nuovo corso d laureaper i docenti del grado elementare, ura
Commisgone ministeriale nominata congiuntamente dai Ministeri della pubMica istruzione e
dell’Universita ha prodotto un da@umento che definisce le mpetenze professonali
dell’insegnante (Commissone MPI MURST ex art. 41. 1681989, daeumenti proddti nel luglio
1997).

10. La dimensione interculturale non appare nel testo appena dtato, ma & ampiamente individuata
dal piu recaente Deaeto applicativo della legge sull’ autonamia scolastica (DPR 8.3.1999, n. 275
ai sensi dellal. 15.3.1997, n. 53rt. 21.

11. Non é posshile in questo testo sviluppare e documentare la nsistenza storica di tale
affermazione. Puo bestare il riferimento agli scritti platonici, fra aii € emblematico il cdebre
dialogo fra Socrate elelegg di Atene personificae, contenuto nel Critone.
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