


6konomischen Herkunft verringert, wenn das kulturelle Kapital in den Analy-
sen beriicksichtigt wird, aber das kulturelle Kapital einen eigenen Effekt auf
die Leistung besitzt. DiMaggio und Mohr (1985; Mohr & DiMaggio, 1995)
bestitigten die Ergebnisse. Sie behaupteten, eine partielle Entkopplung zwi-
schen dem kulturellen Kapital und der sozialen Herkunft empirisch nachge-
wiesen zu haben. Der positive Effekt des kulturellen Kapitals auf den Bil-
dungserfolg trage eher zu Mobilititsbewegungen des sozialen Status bei als zu
dessen Reproduktion (Mohr & DiMaggio, 1995). Die von DiMaggio postu-
lierte Mobilitdtsthese wurde in der empirischen Bildungsforschung bislang nur
vereinzelt gepriift (vgl. hierzu Jungbauer-Gans, 2004, 2006).

3. KonKkretisierung der Fragestellung

Im Folgenden wird ein Modell vorgestellt, das die zuvor skizzierten Positio-
nen aufgreift und die Untersuchung der Studienintention theoretisch anleiten
soll. Dieses Modell unterscheidet zwischen Struktur- und Prozessmerkmalen
der familidren Herkunft. Mit der soziodkonomischen Stellung und dem Bil-
dungsniveau der Eltern werden zwei Strukturmerkmale beriicksichtigt. Auf der
Prozessebene familidrer Lebensverhiltnisse werden Angaben iiber die kultu-
relle Praxis der Schiilerinnen und Schiiler, die soziale Praxis der Familie und
der Biicherbesitz herangezogen, deren Ausprigungen wiederum von den fami-
lidren Strukturbedingungen abhingig sind und die den Verlauf einer Schul-
laufbahn positiv beeinflussen. Mafle einer mehr oder weniger erfolgreichen
Schullaufbahn sind in diesem Modell die zum Ende der Schullaufbahn
erbrachten Kompetenzen in den Bereichen Mathematik und Englisch sowie die
Abiturnote. In diesen Merkmalen kommt die nachhaltige Wirkung familidrer
Ressourcen zum Ausdruck. Sie kdnnen als vermittelnde Variable zwischen den
familidren Struktur- und Prozessmerkmalen und der Studienintention betrach-
tet werden. Zusammenfassend wird beziiglich der Studienintention von fol-
genden Hypothesen ausgegangen:

— Der soziale Hintergrund der Schiilerinnen und Schiiler wirkt im Zusammen-
spiel von Struktur- und Prozessmerkmalen auf die Studienintention.

— Der Bildungshintergrund und der sozioSkonomische Status der Herkunfts-
familie besitzen positive Effekte auf die kulturelle Praxis, soziale Praxis der
Familie und auf den Biicherbesitz (Prozessmerkmale).

— Struktur- und Prozessmerkmale besitzen positive Effekte auf die schulischen
Kompetenzen und die Abiturnote.

— Die Effekte der schulischen Kompetenzen auf die Studienintention sollten
grofitenteils iiber die Abiturnote vermittelt sein.

— Effekte des sozio6konomischen Status auf die Studienintention sollten gréf-
tenteils iiber die familiéiren Prozessmerkmale vermittelt sein.

— Der soziodkonomische Status besitzt einen positiven Effekt auf die Stu-
dienintention und deutet damit auf sekundére soziale Disparititen hin.

Beziiglich der theoretischen Annahmen zur Wirkung der Struktur- und Pro-
zessmerkmale nach Bourdieu und DiMaggio lassen sich zwei konkurrierende
Vermittlungsmechanismen beschreiben: Nach Bourdieu erfolgt die familidre
Transmission iiber das kulturelle Kapital, das somit als Vermittler zwischen
der (gesellschaftlichen) Struktur und der (familidren) Praxis fungiert. Das kul-
turelle Kapital wirkt demnach kumulativ zur Sozialschichtzugehérigkeit und
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fiihrt zu einer Reproduktion gesellschaftlicher Verhiltnisse. Fiir DiMaggio ist
im Unterschied zu Bourdieu eine privilegierte Klassenlage nicht mehr zwin-
gend an das kulturelle Kapital gekoppelt. Die soziale Klassenlage ist also (par-
tiell) vom kulturellen Kapital entkoppelt. Wihrend der Zusammenhang zwi-
schen sozialer Herkunft und kulturellem Kapital unter Annahme der Repro-
duktionsthese relativ stark ausgeprégt sein miisste, ist fiir die Bestdtigung der
Mobilitdtsthese von einem schwachen Zusammenhang auszugehen.

Empirisch bedeutet dies, dass fiir die Bestétigung der Bourdieuschen Annah-
men die Effekte der familifiren Prozessmerkmale vollstindig iiber die Struk-
turmerkmale vermittelt sein miissten und keinen eigenstindigen Einfluss auf
die Ausprigung der Studienintention nehmen, wihrend die Bestatigung der
Mobilititsthese einen von der Sozialschicht unabhingigen Effekt der familii-
ren Prozessmerkmale auf die Studienintention postuliert.

4. Methode

4.1 Stichprobe

Der im vorliegenden Beitrag analysierte Datensatz entstammt der Untersuchung
»Iransformation des Sekundarschulsystems und akademische Karrieren*
(TOSCA; Koller, Watermann, Trautwein & Liidtke, 2004), die in Kooperation
zwischen dem Berliner Max-Planck-Institut fiir Bildungsforschung (For-
schungsbereich Erziehungswissenschaft und Bildungssysteme) und dem Insti-
tut zur Qualititsentwicklung im Bildungssystem durchgefiihrt wird. In TOS-
CA wurden Schiilerinnen und Schiiler im Abschlussjahrgang beruflicher und
allgemeinbildender Gymnasien in Baden-Wiirttemberg mit Fachleistungstests,
Fragen zum soziokulturellen Hintergrund und Frageb6gen zu Personlichkeits-
variablen untersucht. Die Untersuchung wurde 2002 in 149 Schulen durchge-
fiihrt (zur Stichprobenziehung siehe Liidtke, Kéller, Bundt, Gomolka &
Watermann, 2004). Pro Schule sollten 40 zufillig gezogene Schiilerinnen und
Schiiler teilnehmen. Die Erhebung dauerte insgesamt 5 Stunden und fand in
jeweils zwei Testgruppen mit maximal 20 Schiilerinnen und Schiilern statt. Ins-
gesamt bearbeiteten N = 4.730 Schiilerinnen und Schiiler die Leistungstests
und Fragebdgen. Die Teilnahmequote lag damit bei tiber 80 Prozent. Selekti-
vitdtsanalysen zeigen, dass keine systematischen Verzerrungen der realisier-
ten Stichprobe vorliegen (Liidtke et al., 2004).

In der Stichprobe gibt es insgesamt gesehen nur eine geringe Anzahl fehlen-
der Werte. Da der Ausschluss von Personen mit fehlenden Werten jedoch die
Validitét der Befunde beeintrachtigen kann, setzt sich in der Forschung zuneh-
mend die Position durch, dass fehlende Werte durch den Einsatz leistungsstarker
Algorithmen geschitzt werden sollten, anstatt einen paarweisen oder listen-
weisen Ausschluss von Personen vorzunehmen (vgl. Allison, 2001). Mit Hil-
fe des Programms NORM 2.03 (Schafer, 1999) wurden fehlende Werte nach
dem Multiple-Imputation-Verfahren (Schafer & Graham, 2002) ersetzt. Ins-
gesamt wurden fiir jede Person funf Werte geschitzt, die die Grundlage fiir die
empirischen Analysen bildeten. Alle Auswertungen wurden fiinfmal gerech-
net und die Ergebnisse nach dem von Rubin (1987) vorgeschlagenen Vorge-
hen verbunden.
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4.2 Variablen

Studienintention. Die Studienintention wurde anhand von drei vierstufigen
Likert-Items mit den Ausprigungen (1) ganz sicher nicht, (2) wahrscheinlich
nicht, (3) wahrscheinlich, (4) ganz sicher erfasst. Die Vorgabe lautete: ,,Wie
stellen Sie sich IThren beruflichen Einstieg im Anschluss an den Schulabschluss
(den Zivildienst, Bundeswehr, soziales Jahr etc.) vor?* Es wurden drei State-
ments mit folgendem Wortlaut vorgegeben: ,,Ich beabsichtige, eine Berufs-
ausbildung (Lehre) zu beginnen.”; , Ich beabsichtige, ein Studium (an einer
Hochschule, Fachhochschule, Pddagogischen Hochschule oder einer Berufs-
akademie) zu beginnen.”; ,,Ich beabsichtige, eine Berufsausbildung (Lehre) zu
beginnen und ein Studium anzuschlieBen.“. Fir die Messung der Studienin-
tention wurden die Antworten auf das Statement ,,Ich beabsichtige, ein Stu-
dium (an einer Hochschule, Fachhochschule, Pidagogischen Hochschule oder
einer Berufsakademie) zu beginnen.” verwendet.

Sozioékonomischer Status. Fiir die Messung des soziodkonomischen Status wird
der von Ganzeboom, DeGraaf, Treiman und DeLeeuw (1992) entwickelte Inter-
national Socio-Economic Index of Occupational Status (ISEI) verwendet. Der
soziobkonomische Status liegt von beiden Elternteilen vor. Es wurde ein Wert
fiir den hdchsten sozioSkonomischen Status in der Familie gebildet.

Bildungsniveau der Eltern. Der berufliche Bildungsabschluss der Eltern liegt
in sechs Ausprigungen vor: ohne beruflichen Bildungsabschluss; Abschluss
einer Lehre; Abschluss an einer Berufsfach- oder Handelsschule; Abschluss
an einer Fach-, Meister- oder Technikerschule; Studienabschluss an einer Fach-
hochschule; Studienabschluss an einer Universitit, inklusive Promotion.

Besitz von Kulturgiitern. Als zentraler Indikator fiir den Besitz von Kulturgii-
tern wird der Biicherbesitz in der elterlichen Wohnung herangezogen. Hierbei
werden vier Auspragungen beriicksichtigt: keine Biicher bis 100 Biicher; 101
— 250 Biicher; 251 — 500 Biicher; mehr als 500 Biicher.

Kulturelle Praxis. Die kulturelle Praxis der Schiilerinnen und Schiiler wurde
in Anlehnung an PISA (vgl. Kunter et al., 2002) operationalisiert. Die Schii-
lerinnen und Schiiler wurden gefragt, wie oft sie im letzten Jahr die vorgege-
benen Tétigkeiten ausgeiibt haben. Die Antworten wurden mittels einer vier-
stufigen Likert-Skala mit den Ausprigungen (1) nie oder fast nie, (2) etwa 1-
bis 2-mal, (3) etwa 3- bis 4-mal, (4) mehr als 4-mal erfasst. Aus den Items ,,ein
Museum oder eine Kunstausstellung besuchen und ,,eine Oper, Ballett oder
ein klassisches Konzert“ besuchen sowie ,,ein Theater besuchen* wurde eine
Skala gebildet (Cronbachs o = 0.66).

Soziale Praxis. Die soziale Praxis, die auch einen Indikator des sozialen Kapi-
tals darstellt, wurde {iber die Teilnahme der Schiilerinnen und Schiiler an der
Kultur threr Eltern gemessen (vgl. Kunter et al., 2002). Es wurde danach gefragt,
wie oft Schiilerinnen und Schiiler gemeinsam mit ihren Eltern bestimmte Akti-
vitdten ausiiben (Beispielitem: mit den Eltern iiber politische und soziale Fra-
gen diskutieren). Zur Beantwortung stand eine flinfstufige Likert-Skala mit
den Auspragungen (1) nie oder fast nie, (2) wenige Male, (3) etwa einmal im
Monat, (4) mehrmals im Monat, (5) mehrmals in der Woche zur Verfiigung.
Die Skalenbildung erfolgte anhand von fiinf Items und weist eine zufrieden-
stellende interne Konsistenz auf (Cronbachs o = 0.70).
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Abiturnote. Die Abiturnoten der Schiilerinnen und Schiiler sowie deren Prii-
fungsleistungen basieren auf Angaben der Schule.

Mathematikleistungen. Die Mathematikleistungen wurden mit Originalitems
(Oberstufentest) aus der Third International Mathematics and Science Study
(TIMSS; vgl. Baumert, Bos & Lehmann, 2000) erhoben. Der Test umfasst ins-
gesamt 68 Aufgaben mit unterschiedlichen Aufgabenformaten (multiple-
choice, offene kurze Antworten, offene ausfiihrliche Antworten), die unter-
schiedliche Stoffgebiete und kognitive Anforderungen abdecken (fiir Details
siche Baumert et al., 2000). Einschétzungen der Aufgaben durch Lehrplanex-
perten und Mathematik-Fachleiter in den untersuchten Schulen belegen die
zufriedenstellende Lehrplan-Validitit (zu Details vgl. Watermann, Nagy & Kol-
ler, 2004). Die interne Konsistenz (Kuder-Richardson-Formel 20) des Gesamt-
tests lag bei 0.80. Die Korrelation zwischen Mathematiknote im letzten Zeug-
nis und den Testleistungen betrug iiber alle Schulen und Kursniveaus hinweg
r=.47 (p <.001) und kann als zufriedenstellender Validititshinweis gewertet
werden. Fiir die statistischen Analysen wurde ein auf Basis der /fem Response
Theory skalierter Wert verwendet.

Englischleistungstest. Die Englischleistung wurde mit einer Kurzversion des
. Test of English as a Foreign Language* (TOEFL) erhoben, der vom Educa-
tional Testing Service (ETS) in Princeton (vgl. Educational Testing Service,
1997) entwickelt wurde. Die Kurzversion umfasst 71 Items zum Hor- und Lese-
verstindnis sowie zu Grammatik- und Orthografiekenntnissen (vgl. Koller &
Trautwein, 2004). Die interne Konsistenz (Kuder-Richardson-Formel 20) des
Gesamttests lag bei 0.92. Mit der Englischnote im letzten Zeugnis ergaben sich
in Grund- und Leistungskursen Korrelationen um » = .50 (p < .001).

4.3 Statistische Analysen

Die Daten der vorliegenden Studie besitzen eine Mehrebenenstruktur: Schii-
lerinnen und Schiiler sind geschachtelt innerhalb der Schulen. Solche ,,Klum-
penstichproben® (vgl. Bortz & Doring, 1995) zeichnen sich oft dadurch aus,
dass Personen innerhalb der Klumpen (Schulen) sich dhnlicher sind als Perso-
nen zwischen den Klumpen. Wird diese Ahnlichkeit innerhalb der Klumpen
in den statistischen Analysen nicht beriicksichtigt, so kann dies bei der Ver-
wendung iiblicher Softwarepakete wie SPSS zu einer Unterschitzung der Stan-
dardfehler und somit zu einer zu liberalen Signifikanztestung fithren (Rau-
denbush & Bryk, 2002). Das von uns in der vorliegenden Studie verwendete
Statistikprogramm WesVar 4.2 (Westat, 2002) erlaubt es, diese komplexe Daten-
struktur bei der Parameterschitzung zu beriicksichtigen. Wir greifen deshalb
durchgingig auf dieses Programm zuriick. Ein weiterer Vorteil dieses Programms
besteht darin, dass es die Ergebnisse aus den fiinf Imputationen nach dem Ver-
fahren von Rubin (1987) kombiniert.

5. Ergebnisse
5.1 Deskriptive Befunde

In einem ersten Schritt werden bivariate Zusammenhédnge berichtet. Es ldsst
sich ein Zusammenhang zwischen der Studienintention und dem soziotkono-
mischen Status der Eltern von »= .13 (p <.001) und dem Bildungsniveau der

ZSE, 27. Jg. 2007, H. 3 293



Eltern von r = .14 (p < .001) beobachten. Mit héheren Bildungsabschliissen
der Eltern nimmt die Studienintention der Schillerinnen und Schiiler zu (F,
= 18.51; p <.001; m2 = .020). Die Studierneigung der Schiilerinnen und
Schiiler ist somit abhéngig vom soziookonomischen Status und dem Bil-
dungsniveau der Eltern. Des Weiteren korrelieren die familifiren Prozess-
merkmale positiv mit der Studienintention. Mit steigendem Biicherbesitz nimmt
die Studienintention zu (Fi, ,,, = 26.69; p <.001; 2 =.027) (» = .16). Die Kor-
relation zwischen der Studienintention und der kulturellen Praxis betrigt r =
.13 (p <.001) und mit der sozialen Praxis »= .11 (p <.001).

Den obigen Uberlegungen folgend miisste die Studienintention bei Schiilerin-
nen und Schiilern mit guten und sehr guten Leistungen hoher ausfallen als bei
Schiilerinnen und Schiilern mit schiechteren Leistungen. Die Beriicksichtigung
der verschiedenen Leistungsmerkmale bestitigt diese Annahme. Fiir die
Abiturnote kann der stirkste Zusammenhang berichtet werden (F; .., =
105.43; p<.001;m2=.091) (r=.32). Aber auch die Ergebnisse der Leistungstests
in den Bereichen Mathematik (» =.19) und Englisch (» = .13) korrelieren posi-
tiv mit der Studienintention.

Zusammenfassend kann festgestellt werden, dass die Studienintention in
einem positiven Zusammenhang mit den familidren Struktur- und Prozess-
merkmalen sowie mit den Leistungsindikatoren steht (vgl. Maaz, 2006; Maaz,
Nagy, Trautwein, Watermann & Koller, 2004; Watermann & Maaz, 2006).

Folgt man den bildungssoziologischen Arbeiten von Boudon (1974), werden
primére Disparititen als eine Ursache fiir die Transmission sozialer Ungleich-
heiten der Bildungschancen von der Elterngeneration auf die Generation der
Kinder angesehen. Empirisch nachweisen lassen sich primire Disparititen als
direkte Effekte sozialer Hintergrundmerkmale auf die schulische Performanz.
Die positiven Korrelationen zwischen der Abiturnote und den Merkmalen der
sozialen Herkunft (Bildungsniveau r = .19; ISEI r = .17; Biicherbesitz r = .24;
kulturelle Praxis » = .19) deuten auf primére Herkunftseffekte hin. Allerdings
diirften bei diesen Zusammenhédngen auch differenzielle Férdereffekte der in
der Sekundarstufe I besuchten Schulform, die nicht unabhéngig von der Sozi-
alschichtzugehdrigkeit ist, zum Tragen kommen.

5.2 Befunde multivariater Analysen

Um die Effekte der hier betrachteten Variablen zu kontrollieren, werden im Fol-
genden die Ergebnisse von schrittweise gerechneten multiplen Regressions-
analysen mit der Studienintention als Kriterium berichtet. Die Logik des suk-
zessiven Hinzufligens von Pradiktoren in das Regressionsmodell liegt darin
begriindet, dass man so erkennen kann, ob sich Regressionskoeffizienten der
Variablen, die bereits im Modell enthalten sind, verdndern. Die Reihenfolge
der Modelle erfolgt vor dem Hintergrund des beschriebenen theoretischen
Modells. In allen Modellen werden das Geschlecht und die regionale Herkunft
der Schiilerinnen und Schiiler (Grofle des Wohnortes) beriicksichtigt, jedoch
nicht tabellarisch ausgewiesen. In einem ersten Schritt (Modell 1) werden fami-
lidre Strukturmerkmale (beruflicher Bildungsabschluss und soziodkonomischer
Status) in die Gleichung aufgenommen. Im zweiten Schritt (Modell 2) werden
mit dem Biicherbesitz, der kulturellen und der sozialen Praxis familiire Pro-
zessmerkmale hinzugenommen. Da Baden-Wiirttemberg ein differenziertes
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Sekundarschulsystem vorweist, soll in Modell 3 die Schulform, die in der gym-
nasialen Oberstufe besucht wird, beriicksichtigt werden. In Modell 4 werden
die Leistungen im Mathematik- und Englischtest hinzugenommen und
schlieBlich in Modell 5 die Abiturnote. Das Modell 6 beriicksichtigt nur die
Strukturmerkmale der sozialen Herkunft und die Abiturnote, Prozessmerkmale
sowie die Ergebnisse der Leistungstests bleiben unberiicksichtigt. Die Tabel-
len I und 2 geben die Regressionskoeffizienten fiir diese 6 Modelle wieder.

Tabelle 1: Regression der Studienintention auf familidre Struktur- und Prozessmerkmale
und Schulform unter Kontrolle des Geschlechts und der regionalen Herkunft (standardi-
sierte Regressionskoeffizienten, N = 4.730)

Modell 1 Modell 2 Modeli 3
r b SE®) b  SE®) b SE(®)

ISEI 13 06** 024 .03 022 .03 .023
Berufsbildung der Eltern
(Ref. Uni-Abschluss) F[4, 711= 5.93; F[4’ 7= 2.76; F[4’ 717> 2.65;

p=.000 p=.034 p="040
—kein Abschluss -.05 -.02 021 .00 .023 .00 023
— Lehrabschluss -.14 - 10 #0021 -06* .024 -.06 * .024
— Fachschulabschluss -.09 -06* 022 -.03 .024 -04 025
— FH-Abschluss -02 -01 014 .00 .015 .00 .016
Biicherbesitz 16 09 *** 024 09 *** 024
kulturelle Praxis A3 08 *** 017 08 **+ (17
soziale Praxis 1 05** 019 05* 019
Schulform
(Ref. AG, 1 =BG) -05 .01 021
R? 023 .044 044

Anmerkung: AG: allgemeinbildendes Gymnasium; BG: berufliches Gymnasium; ISEL: Inter-
national Socio-Economic Index of Occupational Status; Abiturnote: umgepolt; r = Pear-
son Correlation; b = standardisierter Regressionskoeffizient; SE(b) = Standardfehler von
b; R? = multipler Determinationskoeffizient; *** p < .001; ** p < .01; * p <.03.

In Modell 1 zeigt sich zundchst, dass der berufliche Bildungsabschluss (£, .,
= 5.93; p = .000) und der soziodkonomische Status der Herkunftsfamilie
(b=.06; t=2.66) Effekte auf die Studienintention haben. Wenngleich die Effek-
te der familidren Strukturmerkmale schwach ausfallen, gehen sie doch in die
erwartete Richtung. Vergleicht man den Effekt des sozioékonomischen Status
in Modell 1 (b = .06) mit der Einfachkorrelation (r = .13), bestitigt sich der
zuvor postulierte Zusammenhang, dass der Bildungshintergrund positiv auf den
soziobkonomischen Status wirkt. Die Effekte der Strukturmerkmale reduzie-
ren sich, wenn die familiiren Prozessmerkmale einbezogen werden (Modell 2).
Der soziotkonomische Status erreicht nicht mehr das Signifikanzkriterium
(b=.03; t=1.25) und der Effekt der beruflichen Bildung reduziert sich (F, -,
=2.76; p =.034). Die familidren Prozessmerkmale besitzen ihrerseits einen sig-
nifikanten Effekt auf die Studienintention. Die zum Teil deutliche Reduzierung
der Effekte der Strukturmerkmale verdeutlicht, dass sie grofitenteils tber die
familidren Prozessmerkmale vermittelt sind. Insgesamt ist der Anteil der auf-
geklirten Varianz mit 4,4 Prozent relativ gering. Allerdings zeigt sich, dass die
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familidren Prozessmerkmale zusétzliche Varianz aufkliren. Dieser Befund deu-
tet darauf hin, dass eine ausschlieBliche Beriicksichtigung der familidren Struk-
turmerkmale zu einer Unterschitzung des sozialen Herkunftseffekts fiihrt.

Im néchsten Schritt wurde die Schulform in die Regressionsgleichung aufge-
nommen. Dies fiihrt bei Kontrolle der soziokulturellen Merkmale der Her-
kunftsfamilie zu keiner Verbesserung der Erkldrungskraft des Modells. Bei hoher
Robustheit der iibrigen Regressionsgewichte gibt es keinen diskriminierenden
Effekt der Schulform (vgl. Tabelle 1).

In den bisher vorgestellten Modellen ist es noch nicht méglich, primére und
sekundire soziale Disparititen voneinander zu trennen. Mit der Beriicksichti-
gung leistungsbezogener MafBe kann dieser Schritt realisiert werden. Fiir den
Hochschuliibergang und die Studienintention sind vor allem die sekundéiren
sozialen Effekte interessant. Sekundére Effekte liegen vor, wenn es bei glei-
cher schulischer Leistung einen Effekt familidrer Strukturmerkmale auf den Hoch-
schuliibergang gibt. In Tabelle 2 sind die Schitzergebnisse zur Vorhersage der
Studienintention unter Beriicksichtigung der Leistungsindikatoren aufgefiihrt.

Ein deutlicher Anstieg der Erklarungskraft (R? = .045 — R? = .082) ergibt sich
bei Hinzunahme der Fachleistungen (Modell 4). Es zeigt sich der erwartete
Effekt, wonach sich mit besseren Ergebnissen in den Leistungstests die Stu-

Tabelle 2: Regression der Studienintention auf Geschlecht, familidre Struktur- und Pro-
zessmerkmale, Schulform, Leistungstests und Abiturnote unter Kontrolle des Geschlechts
und der regionalen Herkunft (standardisierte Regressionskoeffizienten, N = 4.730)

Modell 4 Modelt 5 Modell 6
r b SE®) b SE®) b SE®)

ISEI 13 .03 .022 .03 022 05 * .024
Berufsbildung der Eltern
(Ref. Uni-Abschluss) F[4, 719> 2.16; F[4‘ 711> 2.30; F[4’ 7= 2.75;

p=.083 p=.069 p="035
— kein Abschluss -.05 .02 .023 .03 .023 .01 .022
— Lehrabschluss -.14 -.05 .024 -.03 025 -.05* .022
— Fachschulabschluss -.09 -.03 .025 -.01 .026 -02 .024
— FH-Abschluss -.02 01 016 .02 .016 .02 016
Biicherbesitz .16 .06 * 024 05* .023
kulturelle Praxis 13 08 *** 016 06 *** 016
soziale Praxis A1 06 ** 019 05** 019
Schulform
(Ref. AG, 1 =BG) -.05 09 **x 017 06 * .023 .03 .019
Mathematikleistung .19 20 %+ 017 06 *** 019
Englischleistung 13 07 ** 017 .00 018
Abiturnote 32 27 %% 022 31 ** 018
R? 082 127 116

Anmerkung: AG: allgemeinbildendes Gymnasium; BG: berufliches Gymnasium; ISEI: Inter-
national Socio-Economic Index of Occupational Status; Abiturnote: umgepolt; » = Pear-
son Correlation; b = standardisierter Regressionskoeffizient; SE(b) = Standardfehler von
b; R? = multipler Determinationskoeffizient; *** p < .001; ** p < .01; * p < .05.
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dienintention erhoht. Zugleich sinken die Regressionsgewichte fiir das beruf-
liche Bildungsniveau der Herkunftsfamilie, wihrend die Effekte der familii-
ren Prozessmerkmale robust bleiben. Fiigt man schlieBlich die Abiturnote in
die Regressionsgieichung ein (Modell 5), erhoht sich mit einer besseren Abitur-
note die Studienintention (b = .27; t = 12.15). Die Effekte der Testleistungen
reduzieren sich deutlich. Einen zusitzlichen, wenngleich ebenfalls schwachen
Effekt, weist die Mathematikleistung auf. Somit sind die Effekte der Testleis-
tungen auf die Studienintention gréfBtenteils iiber die Abiturnote vermittelt.
Zugleich bleiben Effekte des beruflichen Bildungsniveaus der Herkunftsfami-
lie und der Prozessmerkmale, wenn auch schwach, erhalten. Im Modell 6 wur-
den fiir die soziale Herkunft nur die familidren Strukturmerkmale berticksich-
tigt. Bei Kontrolle der Schulform und der Abiturnote haben sowohl die beruf-
liche Bildung der Eltern als auch der soziodkonomische Status einen signifi-
kanten Effekt auf die Studienintention. Dieser Befund macht deutlich, dass die
ausschlieBliche Beriicksichtigung familidrer Strukturmerkmale ein unvoll-
stindiges Bild der Wirkung soziokultureller familidrer Merkmale auf die Stu-
dienintention vermitteit.

Im Folgenden sollen die Effekte der familidren Struktur- und Prozessmerkmale
weiter analysiert werden, indem danach gefragt wird, ob sie einen voneinan-
der unabhéngigen Einfluss auf die Auspragung der Studienintention besitzen.

5.3 Zerlegung der durch Struktur- und Prozessmerkmale erkldrten
Varianz

Um die von Bourdieu und DiMaggio formulierten Annahmen zu den Vermitt-
lungsprozessen der familidren Struktur- und Prozessmerkmale differenzierter
analysieren zu kdnnen, stehen im folgenden Abschnitt die durch Struktur- und
Prozessmerkmale erklarten Varianzanteile im Mittelpunkt. Um den jeweiligen
Einfluss dieser beiden Merkmalsgruppen auf die Studienintention zu untersu-
chen, wurde eine Kommunalitdtenanalyse (vgl. Pedhazur, 1982) durchgefiihrt.
Die Kommunalititenanalyse ermoglicht die Zerlegung der erkldrten Varianz
(durch die betrachteten Variablen) in pradiktorspezifische und konfundierte Vari-
anzkomponenten. Die pradiktorspezifische Varianzkomponente ist derjenige
Anteil der erklirten Varianz, der jeweils auf die Strukturmerkmale und die Pro-
zessmerkmale zuriickgefiihrt werden kann. Die konfundierte Varianzkompo-
nente reprisentiert den Anteil der erkldrten Varianz, der auf Kombinationen
der beiden Merkmale zuriickgeht. Um den Einfluss der Abiturnote zu kon-
trollieren, wurde vor Durchfiihrung der Kommunalititenanalyse der Effekt der
Abiturnote auspartialisiert und dann mit den Residuen weiter gerechnet. Als
Strukturmerkmale fanden der sozioSkonomische Status (ISEI) und die beruf-
liche Bildung der Eltern Eingang in die Berechnung. Der Biicherbesitz, die
kulturelle Praxis der Schiilerinnen und Schiiler sowie die soziale Praxis der
Familie stehen fiir die Prozessmerkmale.

In Abbildung 1 sind die Ergebnisse der Kommunalitdtenanalyse grafisch dar-
gestellt. Insgesamt betrigt die gesamte erkldrte Varianz 1,6 Prozent. Von die-
sem Varianzanteil sind 0,4 Prozent spezifische Varianz der Strukturmerkmale
und 0,6 Prozent spezifische Varianz der Prozessmerkmale. 0,6 Prozent der Vari-
anz werden durch die Kombination der beiden Merkmale erklért. Insgesamt
ist der Anteil aufgeklédrter Varianz durch Struktur- und Prozessmerkmale rela-
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tiv gering. Es gibt aber einen Anteil spezifischer Varianz der Prozessmerkma-
le, der unabhéngig von den Strukturmerkmalen zur Aufklarung der Gesamt-
varianz beitrigt. Damit wird deutlich, dass Prozessmerkmale zwar in hohem
MaBe mit den Strukturmerkmalen konfundiert sind, sie dariiber hinaus aber
auch einen eigensténdigen Effekt auf die Studienintention besitzen. Dieser Effekt
konnte z.B. durch Sozialisationsbedingungen und -erfahrungen jenseits der
soziodkonomischen Verortung erklart werden.

Abbildung 1: Kommunalitidtenanalytische Zerlegung der erklirten Varianz durch
Struktur- und Prozessmerkmale der Studienintention unter Kontrolle der Abiturnote
(N=4.730)

Strukturmerkmale Prozessmerkmale
0,9% 12%

Spezifische Spezifische
Varianz Konfundierte Varianz Varianz
0.4 % 0.6 % 0,6 %

Gesamtvarianz
1,6 %

6. Zusammenfassung und Diskussion

In diesem Beitrag wurde der Zusammenhang zwischen der sozialen Herkunft
und der Bereitschaft von Schiilerinnen und Schiilern, ein Studium beginnen zu
wollen, am Ende der gymnasialen Oberstufe untersucht. In einem ersten Schritt
wurde der Frage nachgegangen, ob sich beim Hochschulzugang soziale Dis-
paritdten identifizieren lassen. Hierfiir wurde die Studienintention von Schii-
lerinnen und Schiilern am Ende der gymnasialen Oberstufe in Baden-Wiirt-
temberg untersucht. Daran anschlielend stand die Frage im Mittelpunkt, wie
familidre Struktur- und Prozessmerkmale am Ende der gymnasialen Oberstu-
fe auf die Studienintention wirken. Ausgangspunkt der Uberlegungen waren
die nach wie vor feststellbaren sozialen Disparititen beim Zugang zu einem
Hochschulstudium. Fiir die Analyse von Bildungsungleichheiten hat sich in
der Bildungs- und Ungleichheitsforschung die Unterscheidung zwischen pri-
méren und sekundiren Disparititen als niitzlich erwiesen. Diese Unterschei-
dung ermdglicht es zu iiberpriifen, ob Herkunftseffekte in der Tat aus einem
sozialschichtspezifischen Entscheidungsverhalten resultieren oder auf Leis-
tungsdifferenzen zuriickzufiihren sind, die aus den einer Familie zur Verfligung
stehenden sozioSkonomischen Ressourcen resultieren.

298 ZSE, 27. Jg. 2007, H. 3



Fiir die weitere Analyse wurden mit den theoretischen Annahmen der gesell-
schaftlichen Reproduktion von Bourdieu und den mobilitétstheoretischen
Annahmen von DiMaggio zwei theoretische Konzeptionen vorgestellt, die unter-
schiedliche Annahmen {iber Vermittlungsprozesse soziokultureller Merkmale
treffen. Sowohl die Uberpriifung der Annahmen Bourdieus als auch der
DiMaggios erfordert eine differenzierte Erfassung soziokultureller Merkmale
der Herkunftsfamilie. In diesem Zusammenhang wurde die Unterscheidung in
familidre Struktur- und Prozessmerkmale beriicksichtigt.

Die berichteten Ergebnisse zur Wirkungsweise sozialer Hintergrundmerkma-
le weisen zundchst auf sekundidre Disparititen bei der Studienintention hin.
Sekundire Effekte der Sozialschicht waren zu beobachten, als bei Kontrolle
von Leistungsmerkmalen Effekte der familidren Herkunft wirksam blieben.
Durch die differenzierte Erfassung des sozialen Hintergrunds mit familidren
Struktur- und Prozessmerkmalen konnten Bourdieus Reproduktionsannahme
und DiMaggios Mobilitétsthese im Hinblick auf die Studienintention iiberpriift
werden. Die Effekte familidrer Strukturmerkmale (Sozialschicht) sind gro8-
tenteils iiber familidre Prozessmerkmale (z.B. kulturelles Kapital) vermittelt
(vgl. auch Jungbauer-Gans, 2004). Dieser Vermittlungseffekt kann als ein Hin-
weis auf die Reproduktionsannahme von Bourdieu interpretiert werden. Wei-
tere Analysen haben aber deutlich gemacht, dass das kulturelle und soziale Kapi-
tal auch einen von der Sozialschicht unabhdngigen Effekt auf die Studienin-
tention hat und so im Sinne DiMaggios Mobilitétsprozesse ermdglicht. Die
eigenstindigen Effekte der familidren Prozessmerkmale bei Konstanthaltung
der Leistung deuten auf einen Kompensationseffekt des kulturellen Kapitals
hin. Das kulturelle Kapital vermittelt also nicht nur den Effekt des soziodko-
nomischen Status, sondern besitzt dariiber hinaus einen eigenstindigen Effekt
auf die Studienintention. Dieser vom soziodkonomischen Status unabhéngige
Effekt des kulturellen Kapitals konnte auch Mobilititsprozesse begiinstigen.
Kulturelles Kapital (in Form familidrer Prozessmerkmale) kann demnach zur
Kompensation herkunftsbedingter Nachteile bei der Auspridgung der Studien-
intention eingesetzt werden.

Seit Veroffentlichung der PISA-Ergebnisse wurden soziale Disparitdten im Bil-
dungssystem vielféltig untersucht und diskutiert. Die in den 1990er Jahren begin-
nende Weiterentwicklung und Formalisierung theoretischer Modelle des
Ubergangs wurden infolge der PISA-Ergebnisse zur Erkldrung sozialer Dis-
paritiiten verstirkt in der empirischen Forschung angewendet (Maaz et al., 2006).
Trotz intensiver Forschungsbemiihungen blieb die Frage, welche Mechanis-
men fiir die Reproduktion von Bildungsungleichheiten verantwortlich sind, weit-
gehend offen. Die Ergebnisse der vorliegenden Studie konnten zeigen, dass fiir
die Analyse sozialer Ungleichheit im Bildungssystem der familidre Hintergrund
von Schiilerinnen und Schiilern in seinen verschiedenen Facetten zu beriick-
sichtigen ist. Damit wurde ein bereits in den 1970er Jahren dokumentierter
Befund untermauert, dass die soziale Herkunft von Schiilerinnen und Schii-
lern facettenreich ist und einen strukturellen Kontext beschreibt, in den Lern-
und Entwicklungsprozesse eingebunden sind (vgl. Oevermann, Kieper, Rothe-
Bosse, Schmidt & Wenskowski, 1976).

Fiir die Erklidrung von Mechanismen, die fiir die Entstehung sozialer Dispa-
rititen der Bildungsbeteiligung verantwortlich sind, liefern die hier berichte-
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ten Befunde Erklirungsansétze. Beriicksichtigt man ausschlie3lich Merkma-
le der familidren Herkunft und leistungsrelevante Indikatoren, so verbleibt die
Argumentation auf einer strukturellen Ebene. Es ist so nicht moglich, das zwi-
schen den sozialen Schichten variierende Entscheidungsverhalten, und somit
den eigentlichen ,,Verursacher® sozialer Disparititen der Bildungsbeteiligung,
zu analysieren. Hierflir sind unter anderem Annahmen tiber Kosten- und Nut-
zenkalkulationen unterschiedlicher Bildungsalternativen erforderlich. Fiir die
weitere Forschung sozialer Disparititen im Bildungssystem und dem damit ver-
bundenen Entscheidungsverhalten an den entscheidenden Gelenkstellen indi-
vidueller Bildungsbiografien sind neben den Annahmen iiber unterschiedliche
Entscheidungskalkiile verschiedener Bildungsalternativen auch die verschie-
denen Facetten der soziokulturellen Herkunft der Schiilerinnen und Schiiler
addquat zu beriicksichtigen, um ein angemessenes Bild vom Zusammenwir-
ken familidrer Struktur- und Prozessmerkmale einerseits und den individuel-
len Entscheidungskalkulationen andererseits zu zeichnen.
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