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LoTHAR WIGGER

Zur gegenwdrtigen Situation
des Ausbildungswissens in
erzichungswissenschaftlichen Studiengéingen

Eine Problemskizze'

1. Vorbemerkung

In Hinblick auf die aktuelle Situation der erziehungswissenschaftlichen Ausbil-
dung hat PETER VoGEL einmal die Vermutung geduflert, daf ,,die Schnittmenge
des gemeinsamen Wissens [d.h., L.W.] Einzelkenntnisse, Theoriewissen, Pro-
blembewuBtsein, Begriffe, Methoden usw.“ von Absolventen erziehungswissen-
schaftlicher Studienginge aus verschiedenen Studienorten ,,tendenziell Rich-
tung Null“ gehe (Vocer 1994, S.380). So wie die Erziehungswissenschaft
zuweilen als ,,disziplinlose Disziplin“ bezeichnet, als ,,Disziplin ohne Identitit“
beschrieben wird, scheint auch das erzichungswissenschaftliche Ausbildungswis-
sen als Angebot wie in seinen Aneignungen ohne Identitit zu sein.!

Zugleich muB man fragen, ob es nur so scheint, da3 der Erziehungswissen-
schaft oder ihrem Ausbildungswissen eine Identitéit fehlen wiirde. Es ist also
genauer zu diskutieren, ob empirisch oder reflexiv eine Identitdt des Ausbil-
dungswissens zu identifizieren und ob diese Identitit auch akzeptabel ist, wel-
chen Anspriichen sie geniigt oder nicht geniigt und in welche Richtung sie wei-
ter entwickelt werden soll. Und selbst wenn das erziehungswissenschaftliche
Ausbildungswissen heterogen, zusammenhanglos, gleichgiiltig sein sollte, wire
noch zu priifen, ob und wie Studierende und Absolventen erziehungswissen-
schaftlicher Studienginge eine erziehungswissenschaftliche Identitit oder eine
pidagogisch-professionelle Identitit ausbilden.

Die Forschungslage iiber die erziehungswissenschaftlichen Studiengénge
und das Studierverhalten sowie iiber die Funktion der wissenschaftlichen Aus-
bildung und des erworbenen Wissens fiir die Berufspraxis ist insgesamt zu unbe-
friedigend, um diese Fragen definitiv zu beantworten (vgl. LODERs 1997, S. 8).
Die vorliegenden Befunde zur Situation des Wissens in der erziehungswissen-
schaftlichen Ausbildung beschreiben eine insgesamt defizitire Lage und stiitzen
insofern die Forderung und konzeptionelle Versuche eines Kerncurriculums Er-
ziechungswissenschaft. Ausgangspunkt folgender Uberlegungen ist das Diktum
eines fehlenden gemeinsamen Wissens von Studierenden bzw. Absolventen der
Erziehungswissenschaft. Zunichst sollen die erziehungswissenschaftlichen Stu-
diengiinge, sodann das Lehrangebot und die Studienrealitdt sowie die erzie-
hungswissenschaftlichen Lehrbiicher unter dieser Perspektive betrachtet und

1 Fiir den Druck fiberarbeitetes Statement im Rahmen des Forums ,Kerncurriculum Erzie-
hungswissenschaft* auf der professionspolitischen Konferenz der DGfE in Dortmund am
11.2.1999.
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742 Diskussion: Kerncurriculum Erziehungswissenschaft

schlieBlich auf die Forderung eines Kerncurriculum Erziehungswissenschaft be-
zogen werden.

2. Erziehungswissenschaftliche Studiengiinge

Erziehungswissenschaft ist Hauptfach im Diplomstudiengang und im Magister-
studiengang, deren erfolgreicher Abschluf} in der Regel auch die Voraussetzung
fiir die Promotion ist, sowie in einigen Bundeslindern im Lehramtsstudiengang
fiir das Unterrichtsfach Padagogik. Erziehungswissenschaft ist auferdem Ne-
ben- und Erginzungsfach in Promotionen, Diplom- und Magister-Studiengén-
gen vieler anderer Ficher, und sie ist schlieBlich beteiligt an der Ausbildung der
Lehrer fiir alle Schultypen und -stufen. Die erzie- hungswissenschaftlichen Stu-
diengénge haben alle ein je eigenes Profil, die Priifungs- und Studienordnungen
an den einzelnen Hochschulen variieren z. T. erheblich.

Der 1969 eingefiihrte Diplomstudiengang der Erziehungswissenschaft (mit
den Nebenfichern Psychologie und Soziologie) zielt auf ein wissenschaftliches,
berufsbezogenes Studium. Der Schwerpunkt liegt im Grundstudium in der All-
gemeinen Erziehungswissenschaft und der sogenannten allgemeinen pidagogi-
schen Handlungskompetenz, das Hauptstudium ist wesentlich berufsfeldbezo-
gen. Hier soll vor allem eine Spezialisierung auf eine Studienrichtung erfolgen.
Grundsitzlich werden fiinf Studienrichtungen unterschieden: Erwachsenenbil-
dung/Weiterbildung, Sonderpidagogik, Sozialpiddagogik, Piadagogik der frithen
Kindheit und Schulpadagogik. Inzwischen werden - trotz aller Warnungen vor
einer Uberspezialisierung — viele weitere Studienrichtungen angeboten, insge-
samt tiber 40, davon einige nur lokal begrenzt (vgl. ZiicuNeRr 1998, S. 245; VoGEL
1999). Nach der 1989 verabschiedeten Rahmenordnung sind im Studium zwei
Praktika vorgesehen, ein zweimonatiges im Gundstudium und ein sechsmonati-
ges im Hauptstudium (Sekretariat der KMK 1989), aber diese Bestimmung ist
noch nicht an allen Universititen umgesetzt, so da neben den angebotenen
Studienrichtungen auch die Linge der Pflichtpraktika von Hochschule zu
Hochschule variiert (vgl. ZUCHNER 1998, S. 241 ff.).

Im Vergleich zum berufsfeldbezogenen Diplom-Studium ist das Magister-
Studium eher berufsfeldunspezifisch (vgl. LipERS 1994). Urspriinglich als ein
rein disziplinbezogenes, wissenschaftliches Fachstudium zur Qualifizierung des
wissenschaftlichen Nachwuchses konzipiert, finden heute die Absolventen zu-
meist auBerhalb der Hochschulen in sehr unterschiedlichen Berufen eine An-
stellung (vgl. GRASEL/REINHARTZ 1998, S. 2281f.). Zudem wird eine stetige Anni-
herung der Magisterausbildung an den Diplom-Studiengang festgestellt, u.a.in
der Orientierung auf spezifische auBeruniversitire Berufsfelder (vgl. ebd., S.
226). Auch wenn die Unterschiede zum Diplomstudium teilweise unscharf wer-
den, bleiben sie doch weiterhin deutlich erkennbar. So existiert keine bundes-
einheitliche Rahmenordnung, sondern es gibt nur unterschiedliche universitits-
spezifische Priifungs- und Studien-Ordnungen. Der Magisterstudiengang er-
laubt — als Zwei-Fach-Studium oder als Hauptfachstudium mit zwei Nebenfi-
chern — durch die Kombinationsméglichkeiten mit den Fichern der alten
philosophischen (und auch anderer) Fakultiten eine Vielzahl individueller Pro-
filbildungen. Waren und sind an vielen Universititen Pflichtpraktika nicht vor-
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gesehen, so haben einige inzwischen solche Praktika fiir die Zeitdauer von 8~12
Wochen eingefiihrt (vgl. ZUcHNER 1998, S. 244).

Die Heterogenitit des Studienangebots diirfte noch verstirkt werden durch
die aufgrund der HRG-Novelle erméglichten zusitzlichen Einfithrung von Ba-
chelor- und Master-Studiengéngen an Fachhochschulen und Universitiiten. Dis-
kutiert und erprobt werden zwei alternative Konzeptionen: die Integration von
Bachelor-Angeboten in die bestehenden Diplom- oder Magister-Studiengiinge
und die parallele Konzeption von Bachelor- und Master-Studiengéingen neben
den traditionellen Studiengingen. Da es kein strukturelles oder inhaltliches
Einheitskonzept gibt, erdffnen sich fiir die Hochschulen vielfiltige Gestaltungs-
moglichkeiten. Nicht nur fiir Studierende wird damit die jetzt schon problema-
tische Orientierung erschwert. Es werden sowohl das Verhiltnis von traditionel-
len Studiengéingen und neuen Strukturen als auch die Differenzierungs- und
Kombinationsmoglichkeiten von Studienelementen in Hinblick auf berufsqua-
lifizierende Abschliisse und insbesondere die jeweiligen Inhalte und zu erwer-
benden Kompetenzen zu kldren sein (vgl. JauN 1999).

Das Lehramtsstudium besteht, je nach Schultyp, in unterschiedlicher Ge-
wichtung aus erziehungswissenschaftlichen, fachwissenschaftlichen, fachdidak-
tischen und schulpraktischen Studienanteilen. Der Anteil der Erzichungswis-
senschaft in den landerspezifisch geregelten Ausbildungsgingen der Lehrimter
schwankt erheblich; in der Grundschullehrerausbildung ist er vergleichsweise
am grofiten. AuBerdem zeigt sich ein deutliches Nord-Stud-Gefille. So miissen
z.B. die bayerischen Gymnasiallehrer in ihrem ganzen Studium nur sechs Seme-
sterwochenstunden in Piddagogik nachweisen, d.h. belegen. Nach der neuen
Priifungsverordnung fiir die Lehrdmter in Niedersachsen entfallen auf die soge-
nannten ,Erziehungswissenschaften“ zwar 48 Semesterwochenstunden, aber
darin enthalten sind Lehrangebote der Psychologie, Philosophie, Soziologie und
Politikwissenschaft, die nicht der Disziplin Erziehungswissenschaft zurechenbar
sind. Fiir die Erziehungswissenschaft als Allgemeine Pidagogik und Schulpid-
agogik, Sozialpidagogik und Sonderpadagogik bleiben dann noch 22-24 Seme-
sterwochenstunden. Unter der Pramisse, dafl Erziehungswissenschaft eine ,,Be-
rufswissenschaft der Lehrer und Lehrerinnen* sei, gelten diese Ordnungen der
piddagogischen und erziehungswissenschaftlichen Ausbildung dann ,als vollig
unzureichend* (LENzEN 1997, 8. 84£).

Angesichts der inhaltlich unterschiedlich geregelten Studiengénge stellt sich
die Frage, was die verschiedenen Ausbildungsgénge iiber den Namen ,erzie-
hungswissenschaftlich hinaus gemeinsam haben. Kann man angesichts der
Vielfalt und Heterogenitit der Priifungsordnungen davon sprechen, daf Lehrer
der verschiedenen Schultypen und -stufen der einzelnen Bundeslinder, Sozial-
piddagogen und Erwachsenenbildner, Museumspiddagogen und Vorschulpid-
agogen sich in jhrem Studium ein gemeinsames Wissen angeeignet haben, dal
sie liber ein gemeinsames Wissensangebot eine gemeinsame erziehungswissen-
schaftliche Identitat ausgebildet haben?

Die Rahmenordnungen sind gewifl der Versuch, eine Identitit des erzie-
hungswissenschaftlichen Ausbildungswissens jeweils zu garantieren. Die Be-
stimmungen sind allerdings so allgemein formuliert, daB sich die intendierte
Identitét in Diffusitédt auflost. In den konkreten Priifungs- und Studienordnun-
gen und unter den jeweiligen institutionellen Gegebenheiten der Ausbildung
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vor Ort werden die abstrakten Bestimmungen so ausgelegt, daB die Gemein-
samkeiten sich wieder verlieren. Oder anders formuliert: Eine Identitéit im Aus-
bildungswissen ist empirisch nur dann festzustellen, wenn die einzelnen Bestim-
mungen der lokalen Ordnungen mit einem hohen Verallgemeinerungsgrad
aggregiert werden, wie man an der Untersuchung von TH. FUHR/K. SCHULTHEIS
(1997) zum Stellenwert der Allgemeinen Pidagogik in den Diplom-Priifungs-
ordnungen oder an der Auflistung von 14 in ,einer gréBeren Anzahl von Studi-
en- und Priifungsordnungen* genannten ,,Studien- und Priifungsbereichen* in
der Studieninformation von K. WESTPHALEN/ST. DomBrowski (1998, S. 205) ab-
lesen kann. Nur auf einer hohen, die Differenzen verbergenden Abstraktions-
stufe kann ,eine gewisse Ubereinstimmung in den Inhalten* konstatiert (ebd.)
und ,eine Art Kerncurriculum Erziehungswissenschaft“ (ebd., S. 197) in der
Lehre behauptet werden.

3. Lehrangebot und Studienrealitiit

Die Lehrangebote der Hochschulen entsprechen in der Regel den Priifungs-
und Studienordnungen. Eine Lektiire von Vorlesungsverzeichnissen iiberrascht
aber immer wieder durch grofie Einseitigkeiten und hochgradige Spezialisie-
rungen. GewiB3 konnen alle Lehrveranstaltungen nach den vorgegebenen Ra-
stern der Priifungs- und Studienordnungen klassifiziert werden, aber ob die Ver-
anstaltungen die von den Ordnungen intendierte Bearbeitung von Begriffen
und Theorien, Themen und Problemen leisten, ist fraglich. Auch wenn man die
Freiheit von Forschung und Lehre konzediert und die lokalen Besonderheiten
sowie die institutionellen Zwangslagen aufgrund fehlender Stellen oder man-
gelnder Besetzungen berticksichtigt, provozieren doch die teils weit gespannten
und oft nicht nachvollziehbaren Zuordnungen genauso wie die thematischen
Mehrfachzuordnungen oder auch die fehlenden Verortungen der Lehrveran-
staltungen in Studienabschnitten den Eindruck von Beliebigkeit und Gleichgiil-
tigkeit.

Im Unterschied zu anderen Disziplinen fehlt in der Erziehungswissenschaft
eine Kanonisierung und Curricularisierung ihres Ausbildungswissens (vgl.
Horn/LUDERS 1997). Der Verzicht auf eine Kanonisierung und Curricularisie-
rung des zu vermittelnden Wissens schiebt die Verantwortung fiir eine sinnvolle
Abfolge und einen begriindeten Zusammenhang der einzelnen Lehrveranstal-
tungen und fiir einen effektiven Aufbau des Studiums gerade denen zu, die dazu
(zunéchst) am wenigsten in der Lage sind: den Studierenden. Wieso sollen sie
leisten koénnen, was die Wissenschaft bzw. die Wissenschaftler nicht zu leisten in
der Lage oder willens ist bzw. sind? ,,Welche — nichtwillkiirlichen — MaBstibe
stehen ihnen zur Verfligung?“ (BREINBAUER 1996, S. 27)

Diese Situation hat miBliche Folgen: Die scheinbare Beliebigkeit des Ange-
bots desavouiert fiir die Studierenden den Anspruch der Wissenschaft, etwas
Wissenswertes zu wissen, dieses sukzessive und begriindet zu vermitteln und
entsprechend die Anstrengung einer differenzierten Aneignung und Auseinan-
dersetzung auf sich zu nehmen, Dadurch wird auf Seiten der Studierenden eine
instrumentelle Haltung gegeniiber der Wissenschaft bzw. dem Lehrbetrieb ge-
fordert, die als einziges Kriterium das moglichst aufwandlose Sammeln der er-



Wigger: Zur gegenwiirtigen Situation des Ausbildungswissens 745

forderlichen Leistungsnachweise kennt, Das Studium erscheint dann als vertane
Zeit. Das Richtige scheint erst danach, im Beruf, gelernt zu werden (vgl. OEL-
KERS 1995, 8. 44). So kann man vermuten, daB nicht nur in der Lehrerausbildung
der alten padagogischen Akademien ein pidagogischer Habitus erworben wur-
de (vgl. TeNorTH 1997, S. 184), sondern auch an den Massenuniversititen von
heute im erziehungswissenschaftlichen Studium der Lehrimter — wie auch in
den Hauptfachstudiengingen - ,,weniger eine Wissenschaft als eine padagogi-
sche Kultur (studiert wird), die typische Erwartungen wenn nicht erzeugt, so
doch verstirkt.

Aus der Unverbindlichkeit des Lehrangebots und der Unbestimmtheit des
anzueignenden Wissens gewinnt auch das sogenannte ,,Praxisargument® einen
Teil seiner Plausibilitit. Empirische Untersuchungen haben zwar gezeigt, daB
Studierende in der Bestimmung von , Theorie* und ,Praxis* meist vage und
ungenau bleiben (vgl. Horn 1991). In der Frage nach dem Praxisbezug und der
Forderung nach Praxistauglichkeit des angebotenen Wissens artikulieren Stu-
dierende aber ein Unbehagen, Einwinde und Kritik an Wissenschaft und Stu-
dienwirklichkeit. Als gelungen gelten ihnen diejenigen Lehrveranstaltungen, die
handwerkliche Fertigkeiten oder Wissenselemente zur konkreten Bewiltigung
antizipierter Situationen vermitteln.

Die eingeforderte praktische Niitzlichkeit ist aber nicht nur fraglich in ihrem
tatsdchlichen Nutzen fiir diese oder andere bzw. unbekannte zukiinftige Situa-
tionen, sie ist grundsitzlich unkritisch gegeniiber den Anspriichen und Zumu-
tungen dessen, was ,,Praxis“ genannt wird. Dieser Standpunkt bestreitet zudem
allen Theorien und Hypothesen, Erkenntnissen und Erkldrungen ihren Wahr-
heits- und Geltungsanspruch und will von allen Formen und Méglichkeiten der
Bedeutsamkeit, auch praktischer Bedeutsamkeit des Wissens jenseits unmittel-
barer Anwendung nichts wissen. Auch im Riickblick wird oft das ganze Studium
»als zu wissenschaftlich und theoretisch“ bewertet und der Bezug auf die Be-
rufspraxis vermiBt (HomreLDT 1995, S. 168). In der Dominanz des Praxisargu-
ments, in der Praxisrelevanz als dem einzigen Kriterium der Beurteilung driickt
sich auch ein Versagen der Wissenschaft aus, andere Kriterien bzw. Wissen als
Wissen zur Anerkennung zu bringen.

Folgenlos ist eine solche Ausbildung nicht, auch wenn die Erwartungen der
Studierenden und Absolventen enttiduscht wurden und die Intentionen der Ver-
anstalter und Lehrenden andere sind. Der Nutzen des Studiums der Erziehungs-
wissenschaft mit seiner ,,vergleichsweise offenen, unbestimmten Struktur” (Ker-
NER u.a.1997,8. 819) wird ,,in der Aneignung von Kompetenzen im Umgang mit
UngewiBheiten“ (ebd.,S. 822) gesehen, und gerade diese sozialen, kommunika-
tiven und reflexiven Fihigkeiten seien fiir pidagogisches Handeln und die er-
folgreiche Bewiltigung einer diffusen und zuschreibungsoffenen Berufspraxis
erforderlich. Fiir die Disziplin ,,Erzichungswissenschaft® ist dieser Befund
durchaus ambivalent (vgl. Horn 1999, S. 29); und anstatt ihn als Empfehlung zu
deuten, ,,das Chaos als Vorbereitungsform fiir ,Unbestimmtheit* positiv auszu-
zeichnen und zu generalisieren“ (TeENoRTH 1997, S. 185), wiren die Konsequen-
zen der Ausbildung ~ insbesondere unter dem Aspekt des Verzichts auf fach-
liches Wissen und wissenschaftliche Beurteilungskriterien — intensiver zu
diskutieren.



746 Diskussion: Kerncurriculum Erziehungswissenschaft

4. Erziehungswissenschaftliche Lehrbiicher

Die Heterogenitdt der Lehrangebote konnte allerdings aufgefangen oder kom-
pensiert werden durch eine selbsttétige, sich aus sich ergebende und begriinden-
de Aneignung erziehungswissenschaftlichen Wissens, d.h. durch Bildung in der
individuellen Auseinandersetzung mit erziehungswissenschaftlichen Fragestel-
lungen, Begriffen und Theorien, oder durch einen verpflichtenden Kanon erzie-
hungswissenschaftlicher Texte bzw. einen durch Biicher oder andere Medien
anzueignenden Wissenskanon. Um die Frage nach der Identitdt des Ausbil-
dungswissens in diesen Hinsichten zu beantworten, miite man einerseits um
die Lektiire und das Leseverhalten, ja umfassend um die Inhalte und Modi der
Wissensaneignung von Studierenden der Erziehungswissenschaft wissen, ande-
rerseits um die Identitit des in Biichern oder anderen Medien kodifizierten
erziehungswissenschaftlichen Wissens.

Aufgrund von empirischen Untersuchungen zu Lektiire und Leseverhalten
(vgl. WiGGER 1997) kann man nicht von einer Identitit des Ausbildungswissens
von Studierenden der Erziehungswissenschaft sprechen. Dazu sind die Diffe-
renzen zwischen den Studierenden hinsichtlich der genutzten Wissensquellen
und Medien der Wissensaneignung, der Art und des zeitlichen Umfangs der
Lektiire, der Bedeutung und des Besitzes von wissenschaftlichen Biichern, der
Menge und der Auswahl an padagogischen Texten zu groB. Es lassen sich stu-
diengangs- und fachspezifische Besonderheiten feststellen. Studierende der
Grundschulpiddagogik unterscheiden sich im Leseverhalten von Studierenden
der Sekundarstufen, die sich wiederum nach den Wissenschaftsgattungen der
Unterrichtsficher diversifizieren. Gleiches 148t sich fiir die Studienrichtungen
der Diplomstudierenden sagen. In Lektiire und Leseverhalten spiegeln sich
eher die Differenzen der Studiengidnge und das weite Feld spezialisierter Lehr-
veranstaltungen und individueller Leseinteressen, aber kein gemeinsamer Focus
einer erziehungswissenschaftlichen Identitét.

Erziehungswissenschaftliche Literatur ist als Verdffentlichung von For-
schungsergebnissen hochspezialisiert und differenziert, demgegeniiber ist von
der Literatur zur Ausbildung die Darstellung des gemeinsamen bzw. des weithin
akzeptierten Wissens zu erwarten. Sie beanspruchen ein ,,Grundwissen* oder
ein ,,Minimalwissen® vor aller Spezialisierung zu présentieren, das sich an Pri-
fungsanforderungen einerseits und dem z.B. in Lexika und Enzyklopidien ko-
difizierten Wissen der Disziplin andererseits orientiert (vgl. Guprons 1993;
Kron 1991; Kaiser/Kaiser 1997; LENZEN 1994). Analysen von Lehrbiichern und
Einfithrungen in die Pddagogik zeigen durchaus Gemeinsamkeiten bei den the-
matisierten Grundbegriffen, Fragestellungen und referierten Theorien (vgl.
WIGGER 1997 a). Es 148t sich ein Kanon der Disziplin in der ,,Schnittmenge“ die-
ser Lehrblicher erkennen. Aber die Spezialisierungen und individuellen
Schwerpunktsetzungen jenseits des Gemeinsamen sind selbst bei diesen Bii-
chern so ausgeprigt, daf von einem Kanon im Grunde nicht die Rede sein kann.
Zwar ist strittig, was ein disziplinirer Kanon umfassen kann oder sollte - beides
wire zu diskutieren. Auch ist strittig, was zur ,,Schnittmenge* im einzelnen ge-
hort. Unstrittig aber ist, daf3 die in den Einfithrungen und Lehrbiichern feststell-
bare Schnittmenge zu schmal ist.
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5. Ein neues Kerncurriculum Erziehungswissenschaft?

Angesichts der Differenzen hinsichtlich der inhaltlichen Vorgaben und ange-
sichts des verpflichtend angesetzten zeitlichen Umfangs erziehungswissen-
schaftlicher Studien in den verschiedenen Rahmen- und Priifungsordnungen so-
wie im Hinblick auf die Pluralitit der lokalen Konkretisierungen ist eine
Identitit erziehungswissenschaftlichen Ausbildungswissens unterhalb einer ho-
hen Abstraktionsebene nicht gegeben. Die aktuelle Reformdiskussion um eine
Einftihrung von Bachellor- und Master-Studiengéngen erdffnet allerdings fiir
die Erziehungswissenschaft die Chance, neben den Strukturen auch die Inhalte
und die angestrebten Kompetenzen erziehungswissenschaftlicher Studiengénge
neu zu diskutieren und mit einem Kerncurriculum fiir alle (Hauptfach-)Studien-
ginge in ihrem angebotenen Ausbildungswissen eine erkennbare Identitit zu
konstituieren.

Die oft nur formal den Priifungs- und Studienordnungen zugeordneten
Lehrangebote iiberlassen dariiber hinaus weitgehend den Studierenden Aus-
wahl und Systematik des Ausbildungswissens. Dieser Riickzug der Wissenschaft
fithrt nicht nur zu Unzufriedenheiten und zur Heterogenitit des angeeigneten
Wissens auf seiten der Studierenden, sondern relativiert die Bedeutung von
Wissen als Wissen und verzichtet auf das Angebot wissenschaftlicher Problem-
definitionen und BeurteilungsmiRstibe. Die aktuelle Diskussion um eine Re-
form des Studiums durch eine Modularisierung des Studienangebots und die
Einfiihrung eines Kreditpunktsystems erdffnen fir die Erziehungswissenschaft
die Chance, einen Kern von sachstrukturell sequenzierten Wissensbestinden als
gemeinsame erziehungswissenschaftliche Basis berufsfeldspezifischer Fachstu-
dien zu definieren, der zugleich eine Grundlage fiir eine Bildung durch Wissen-
schaft als analytisch-kritischer und reflexiv-skeptischer Umgang mit Theoriean-
geboten und praktischen Zumutungen sein kann.

Das in erziechungswissenschaftlichen Lehrbiichern kodifizierte Wissen zeigt
zwar bei aller Pluralitéit der Ansitze und Individualitdt der Ausfiihrung Uber-
einstimmungen in Themen und Problemstellungen sowie Grundbegriffen und
Referenztheorien. Deren Schnittmenge ist als Kanon des Ausbildungswissens
jedoch zu schmal. Diese verweist aber auf einen disziplindren common sense in
der Pluralitdt der Ansitze und der uniiberschaubaren Vielfalt von Forschungs-
ergebnissen. Dieser common sense kénnte fiir die Entwicklung eines Kerncurri-
culums Erziehungswissenschaft, das in der Disziplin akzeptiert und umgesetzt
werden sollte, ein Ausgangspunkt sein.
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