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HANS BOKELMANN

Der Mensch - ein Chamaeleon

Anmerkungen zum Verhilmis von Erziehung und Wiirde'

Was werde ich tun, wenn keine Botschaft
mehr kommt aus den Gridsern?  THoMAS BERNHARD

Im Gang der europiischen Kultur haben Menschen in Selbstdeutungsentwiir-
fen das Wesen des Menschen umrissen, auch iiberhoht, mit Vernunft ausge-
zeichnet und angemahnt, da3 der Mensch erst Mensch werden miisse. Die kon-
krete, leibhaftige Existenz des Menschen hingegen wurde oft iibergangen,
herabgestuft oder blieb eher unbegriffen. Sollen und Wollen, Eines und Vieles,
Selbigkeit und Verinderung sind die hauptsichlichen Streitpunkte dieser
Selbstdeutungen: der Mensch — ein Chamaeleon! Eine vielsagende Metapher.
In unserer komplexen, sich ungebremst ausdifferenzierenden Gesellschaft tre-
ten diese, den einzelnen durchschneidenden Konflikte deutlicher hervor, und
sie verschérfen sich: Menschen werden antastbarer in ihrer Wiirde. Ich lese
diese Lage als ein Anzeichen dafiir, daf die VerfaBtheit des Menschen als Indi-
viduum, Gesellschafts- und Gattungswesen neu in Frage steht und unsere Frei-
heit herausfordert.

Im folgenden leitet mich die Frage, wie der Mensch seine tatséichliche und
reflektierte komplexe, konkrete Existenz leben und wie diese im pidagogi-
schen Handeln mit ermdglicht werden kann? Ich beschrinke mich auf sieben
Anmerkungen.

1

Zunichst sehe ich aufs Ende des 15. Jahrhunderts: in die frithneuzeitliche Ent-
deckungsgeschichte des Individuums.

In seiner ,Rede iiber dic Wiirde des Menschen (oratio de hominis digni-
tate) beschreibt G. Pico DELLA MIRANDOLA (1486/1990) fast triumphal, den
Menschen als nicht festgelegtes, vielmégliches, wandlungsfihiges und wollen-
des Wesen, das sich verlieren und gewinnen kann.

Hier nur der leitende Gedanke: Gottvater, architectus und artifex, so Pico,
habe — erst als das Schopfungswerk vollbracht war — sich jemanden gewiinscht,
der den Grundrif} dieses grofen Werks (tanti operis rationen) durchschaue,
seine Schoénheit liebe und seine Grofle bewundere, — einen ,,Betrachter des
Universums®. So habe Gott zuletzt an die Erschaffung des Menschen gedacht.
Doch da alles schon da und wohlgeordnet war, habe Gott den Menschen nicht
mehr ,spezifisch‘ ausstatten konnen; er, der Mensch, sollte deshalb an allem
teilhaben, was das einzelne Erschaffene (fiir sich) schon enthielt. Der Mensch,
so folgert Pico — ein Geschopf von unabgegrenzter, sprich: unbestimmter

1 SchiuBvorlesung anliflich meiner Emeritierung an der Westfalischen Wilhelms-Universitit
Miinster am 9, Februar 1996.
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,Gestalt'. Er sei befihigt zu jeder Form des Lebens: sofern er sich den vegetalia
angleicht, wird er Pflanze (planta), sofern den sensualia — Tier (animal), sofern
den rationalia - ,himmlisches Lebewesen‘ (animal caelestis), sofern den intel-
lectualia — Engel (angelus) und Sohn Gottes (filius Dei); und wenn der Mensch
sich selbst in keiner Kreatur wiederfinden oder keiner sich angleichen konne,
werde er gleichwohl ein Geist mit Gott (unus cum Deo spiritus). Eine schone,
metaphysisch-religidse Geschichte!

Wichtig scheint: Gott 148t den Menschen sich selbst bestimmen: er darf und
muf sich wahlen. Ich zitiere Picos Stimme Gottes®: ,Du, durch keine Ein-
schrinkungen gezwungen, kannst durch Dein Urteil, in dessen Hand ich Dich
gebe, Dir Deine Natur (Verfaftheit) vorgeben (vorzeichnen)“, ,,damit Du als
Dein eigener glaubwiirdiger und ehrenwerter Former (plastes) und Bildoer
(fictor) Dich génzlich in der Form hervorbringest (effingas), die Du fiir Dich
bevorzugst“. Und Prco resiimiert: ,,Dem Menschen ist gegeben, zu haben, was
er wiinscht“ (id habere quod optat) und: ,,zu sein, was er will“ (id esse quod ve-
lit). Pico 148t keinen Zweifel, daB der Mensch gut daran tue, die rationalia und
intellectualia zu wihlen, damit er Vernunftwesen und geistliches Wesen werde,
ein Engel, dem er besondere spirituelle Erkenntnisfdhigkeit zuschreibt (spirita-
lis intelligentia). Die Freiheit menschlichen Wollens erscheint Pico kostbarer
als der Wille Gottes. Er beendet seine Uberlegungen mit der rhetorischen Fra-
ge, welche die GewiBheit der Antwort nur verdeckt: , Wer sollte dies unser
Chamaeleon nicht bewundern? Oder wer sollte gar irgendetwas anderes mehr
bewundern (als den Menschen)?“ In der Metapher ,Chamaeleon‘ hilt Pico
seine Deutung des Menschen fest: der Mensch — zusammengesetzt aus vielem
(commixtio plurimorum) — ist nicht festgelegt, nicht festlegbar durch andere,
vielmdglich und wandlungsfihig in sich, frei im Wollen. Hierin liege seine Wiir-
de. L&Bt sich dieses Chamaeleon erziehen, ohne diese Wiirde anzutasten?

Dieser frilhneuzeitliche Grundri vom Menschen — nicht mehr nur eine
wotufenleiter® frei ergreifbarer Kénnenschancen - stellt die platonische Lernfi-
gur, die Erkenntnisanstrengung ,von unten nach oben‘, ebenso in Frage wie die
christliche Lehrfigur, die Willensumwerbung ,von oben nach unten‘. Der Wille
des Menschen zum Sichselbstbestimmen — hier: noch ohne Bezug auf die eige-
ne Bediirftigkeit und Angewiesenheit - enthilt die Riickfrage an die einigende
Kraft des Chamaeleons (unitatis centrum suae). Sie weist voraus auf die Sub-
jekt- und Vernunftphilosophie der aufklirerischen Neuzeit.

2.

Ich wechsle die historische Perspektive und beziehe mich auf das zu Ende ge-
hende 18. Jahrhundert: als Erziehungstheorien in politischen Umbriichen und
praktischen Philosophien aus dem Geist biirgerlicher Reformen neu entworfen
wurden.

2 Die Zitate finden sich im folgenden Werk von Grovanni Pico DeLLa Miranpora: Uber die
Wiirde des Menschen (1486/1990).
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L. KaNT stehe hier Modell fiir eine besondere Verkniipfung von Erziehung
und 3Wﬁrde:. Ich beschrinke mich auf (nicht unumstrittene) Konstruktionsli-
nien”:

»Allein der Mensch als Person betrachtet ... besitzt Wiirde (einen absoluten
innern Wert), wodurch er allen andern verniinftigen Weltwesen Achtung fiir
ihn abndtigt”. Die Person begreift KanT ,als Subjekt einer moralisch-prakti-
schen Vernunft. Sie, die Person, sei ,,liber allen Preis erhaben®, — das heift,
ich zitiere: sie sei ,,nie blof als Mittel zu anderer ihren, ja selbst seinen eigenen
Zwecken, sondern als Zweck an sich selbst zu schitzen®. Als Selbstzweck ist
der Mensch ,,Zweck der Natur*: er habe keinen , Mitbewerber® im Kosmos,
die Tiere seien nicht ,seine Mitgenossen an der Schdpfung“, sondern ,,dem
menschlichen Willen tiberlassene Mittel und Werkzeuge zur Erreichung seiner
beliebigen Absichten®. Erstaunlich, — auch als ,MutmaBung®“, dic KANT als
,»Einbildungskraft in Begleitung der Vernunft“ versteht. Das KaNtsche ,,Sub-
jekt®, Triger der Wiirde, setzt sich selbst als ,Autonomie des Willens*, die, vor
aller Wahl, schon als ,,allgemeines Gesetz* gilt, als ,,das alleinige Prinzip der
Moral“. Anders formuliert: Indem sich die Vernunft — sich selbst verallgemei-
nernd — dem durch sie selbst gesetzten Selbstzweck unterstellt, stellt der
Mensch nach KanT die ,,Wiirde der Menschheit in seiner eigenen Person* dar.

Von hier aus zieht KaNT Linien zur Erziehung: ,,Zweck an sich selbst® ist
nach KANT ,,an sich selbst Pflicht“, die der Mensch gegen sich und gegen ande-
re Menschen habe. Was die Pflicht gegen sich selbst betrifft, so kann — wie
KANT feststellt — die ,,Geringfihigkeit (des Menschen) als Tiermensch® seiner
» Wiirde als Vernunftmensch® , keinen Abbruch® tun: der ,Tiermensch® muB
diszipliniert werden, nur der ,Vernunftmensch“ besitze achtunggebietende
Wiirde. Was die Pflicht gegen andere Menschen betrifft, so ist — wie es der ka-
tegorische Imperativ vorschreibt — die ,,Erhabenheit* dieser ,,moralischen An-
lage® zu bezeugen: der ,,gute Wille® — nur als ,,Form des Wollens®, als ,,ein hei-
liger, schlechterdings guter Wille® autonom ~ liegt vor allen heteronomen
Zwecken.

Dieser Geltung entspricht die ,Moralisierung” des Menschen, wie KANT
seine pddagogische Absicht nennt. Die ,Pflichten” werden als ,Maximen®
wahrgenommen, die dem ,;subjektiven Verstande des Menschen entspringen®,
jedoch dem Willen als ,allgemeines Gesetz“ unterliegen. Der Erzieher miisse
deshalb den Kindern helfen, gute Zwecke zu wihlen, namlich solche, die jeder-
manns Zwecke seien und von jedermann gebilligt werden kénnten. In der Tat:
pddagogische Hochleistungen! Die Arbeit an Moral, welche die Wiirde be-
griindet, verlangt nach KaNt letztlich ,Religion“: sie ist das ,,Gesetz der
Pflicht” und verweist auf den ,,Gesetzgeber® und den ,,Richter iiber uns“ — im
,Oewissen“. Moralisierung, die das Voranschreiten vom Schlechteren zum
Besseren zu beférdern habe, so KanNT, sei von Familien und Schulen nicht zu
leisten: diese wirkten hierbei nur unter mancherlei Umstéinden, eher zufillig
mit. Damit aber kein ,,mechanisches* Wesen — zugespitzt: kein ,,Maschinenwe-
sen dieser Bildung“ - entstehe, miisse ,,judicios“ gehandelt werden, auf
,,Rechtsprinzipien® gegriindet. Die dffentliche Moralisierung wirkt nach KANT

3 Die Zitate finden sich in folgenden Werken von IMMaNUEL KaNT: Werke in sechs Biinden
(1956), Bd. IV, op. cit., Bd. IV (1964).
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dem ,moralischen Terrorismus® — dem Riickschritt vom Besseren zum
Schlechteren - entgegen; das Voranschreiten zum Besseren bleibe allein der
Gattung vorbehalten,

Die Konstruktionslinien l6sen Riickfragen aus: Der Mensch ,besitzt Wiir-
de nur als verniinftiges, autonomes ,Subjekt, das die Pflichten ihres Selbst-
zwecks erfiillt. Was ist, wenn ein Mensch diesem Anspruch nicht geniigt, genii-
gen kann? Ist er dann ,verachtenswiirdig, wie KanT feststellt? Oder geht es
KANT nur um die allgemeine Beschreibung einer allgemeinen Fihigkeit bzw.
eines allgemeinen Anspruchs, nur um Prinzipien des intelligiblen Wesens
Mensch, abgespalten vom empirischen Ich? Die ,Wiirde des Vernunftmen-
schen® bleibt bei KANT unberiihrt von der ,,Geringfihigkeit des Tiermen-
schen®, — so, als habe der ,,Vernunftmensch“ den Leib mit allen Sinnen ein fiir
allemal im bloBen ,,Disziplinieren* hinter sich zu lassen, Warum spricht KaNT
ausschlieflich der ,Menschengattung“ Vervollkommnung zu, bei der ,,ein jeder
zu seinem Teile, soviel in seinen Kriften steht, beitragen* solle; hilt aber beim
»Individuo* ,,die Erreichung der Bestimmung (auch) fiir génzlich unmoglich.
Soll sich der einzelne nur fiir die Vervollkommnung der Gattung anstrengen?
Opfert er sich so einer ungewissen Zukunft, wie F. SCHLEIERMACHER spiter be-
fiirchtet?

Radikaler gefragt: Wird Kant durch die von ihm selbst postulierte, generali-
sierte, gesetzgebende Vernunft gehindert, den Einzelfall, die Situation, die Ge-
legenheit, den Zufall, ja den vernunftlosen Augenblick — in denen Wiirde auf-
scheinen kann ~ zu achten? Das wire ein zugleich erzieherisches Defizit! Mir
scheint, diese und dhnliche Riickfragen haben denselben Konvergenzpunkt:
Subjekt, Vernunft, Selbstzweck, Autonomie, Wille, Gesetz, Pflicht — gedacht
als Konstrukte, um Moralitit als Wiirde hervorzubringen — geraten bei KANT
(ganz gegen KanTs Interesse!) eben doch zu Leistungen, die einen ,,Preis* dar-
stellen. Anders formuliert: KANT sieht ab vom Hier- und Jetztsein, Sosein und
Anderswerden des Menschen, von seiner konkreten Existenz; er ,ideeiert* den
Menschen, zeigt dessen entwirklichtes Wesen (wie M. SCHELER spiter sagen
wird). Was und wie Kinder auch lernen, entscheidend fiir ihn ist allein, da das
Kind ,,voll von der Idee der Pflicht“ sei. Nur: Wie und wann und wo kdnnen
die Kinder der Pflicht ihr bediirftiges Wollenkonnen erproben, —~ ihrer Wiirde
gem&B? Sie brauchten sich dann nicht — wie ein Chamaeleon — jedem AufBen-
druck anzugleichen.

Doch gibt es bei KANT noch eine andere Aufforderung, die Moralitit und
Wiirde drucklos und freier sehen lehrt: Aufklirung! KanT plidiert gegen Un-
miindigkeit, sprich: filr den Mut, sich seines ,,eigenen Verstandes® ,,ohne Lei-
tung eines andern zu bedienen“. Diesen freier machenden, pddagogischen
»versuch® will Kant férdern: Kinder seien als ,,Selberdenkende* anzuerken-
nen, die ,,Reform der Denkungsart“ sei gegen ,,Bevormundung® zu stiitzen.
Von hier aus konnen Bediirftigkeit und Angewiesenheit des Wollenkdnnens
aufgenommen, ,,Unmiindigkeit“ - unabhingig davon, ob sie selbst- oder
fremdverschuldet ist ~ iiberwunden werden: der konkrete Mensch und Biirger
kann mit Hilfe ,praktischer Urteilskraft* — nicht ohne Riickhalt in theoreti-
scher und praktischer Vernunft — begriindet und verantwortlich, situativ und
existentiell urteilen und handeln (lernen). Erst dann kiime (mit/gegen KANT)
die leistungs- und preislose Wiirde zum Vorschein.
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3.

Ich wechsle den Standort und frage — nicht mehr historisch — nach der bediirfti-
gen und angewiesenen Existenz des Menschen.

Worin zeigt sich das So- oder Anderssein, worin das Hier- und Jetztsein, das
in Ideen und Idealisierungen so leicht iibergangen wird? Vorldufige Antwort:
Im Willen des Menschen, sich selbst zu bestimmen und seine sinnenhafte Exi-
stenz — Rilckseite seiner Nichtfestgelegtheit und offenen ,Entwicklung’ — in
ent- und begrenzenden Entscheidungen (aus)haltbarer zu machen, — inmitten
gesellschaftlicher Bedingtheiten und Moglichkeiten.

Das je besondere Leben des einzelnen Menschen ist, von auflen betrachtet
— im eigenen wie im Blick der anderen — eine Tatsache, die nicht oder anders
sein konnte. SpaBligernst: auch ein Wunschkind ist (wie jedes andere Kind) vor
sich selbst ein Zufallsereignis. Die Tatsache, daB dieser Mensch existiert,
gleichwohl auch nicht existieren kénnte, nenne ich ,dullere Kontingenz‘, eben
die Lebenstatsache. Wie lange, statistisch betrachtet, ein Menschenleben dau-
ert, gibt nur Aufschluf} iiber ein durchschnittliches, fiktives Zeitquantum; man
kann sich hierauf nicht einrichten. Wohl aber signalisiert diese Aussage, daf3
man jede Zeit nur einmal ,verbrauchen‘ kann, bezogen auf eine formalisierte
Zeitmessung. Wir sind (uns selbst) ein ,Voriibergang’ mit Anfang und Ende.
Geborenwordensein und unvermeidliches Sterbenwerden sind im Leben der
bediirftigen, angewiesenen Existenz zu jedem Zeitpunkt gegenwartig. Zugleich
wissen wir — hierauf komme ich in der nichsten Anmerkung zurtick, — daf3 die-
ses Zeitquantum, von innen gelesen, die einmalige, unumkehrbare, qualitative
Lebensgeschichte ausmacht.

Schon dieses Zeitquantum wirft pidagogische Fragen auf. Nur eine will ich
andeuten: Erziehen, sofern es als Mitermoglichen von Bildungsprozessen ver-
standen wird, braucht Zeit, ist ~ buchstdblich — zeitraubend. Schon deshalb
muB in persdnlichen wie institutionell organisierten Bildungsprozessen zwi-
schen Zeitaufwand und Zeitertrag abgewogen werden. Weniger der Beschleu-
nigungsgrad der gesellschaftlichen Verinderungen erschwert Lernen, Wissens-
erwerb und Erfahrungenmachen, vielmehr das Herausfinden des richtigen
Zeitpunkts fiir Lernanreize, die sonst nicht fithlbar wiirden: beispielsweise die
selbstbewuBite, distante, kritische Reflexion auf ansozialisierte, angew&hnte
Vorurteile und Gestimmtheiten. Zeitlichkeit ist nur ein anderer Begriff fiir
Moglichkeit, dieser nur ein anderer fiir Kénnenschancen des Menschen. Fiir
tatsidchliche Konnenserfahrungen sind Gelegenheiten ebenso bedeutsam wie
planvolles Arrangieren; beides steht gegen blof3es Vorbereiten und gegen blo-
Bes Vorbeugen; letzteres liefie im schlimmsten Fall ein ,ungelebtes’ Leben zu-
riick. Zeitlassen und Zeitgeben gegeniiber Kindern und Heranwachsenden lei-
tet die pddagogische Kunst des Ermoglichens auch im gesellschaftlichen
Interesse: des anderen Lebenszeit, sein ,Voriibergang‘, der er vor sich selber
ist, ist kostbar und zu achten, ~ Wiirde der Zeitnutzung! Zeit — hier sei es ange-
merkt — bietet erst Chancen zur ent- und begrenzenden Verdnderung unserer
selbst; sie macht das Chamaeleon erst moglich und notig.
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4.

Ich wechsle die Perspektive und frage nach der qualitativen Innenzeit der Le-
bensgeschichte — nach der ,inneren Kontingenz‘. Hier tritt die bediirftige und
angewiesene Existenz des einzelnen Menschen hervor, der (sich) im Voriiber-
gang fragt: wer er ist, nicht nur: was er ist, — vielleicht auch: wie sein Lebens-
entwurf sein konnte.

Vieles, was Menschen tun und erleiden, ist zwar faktisch nicht unmdoglich
(sonst wire es nicht geschehen!), aber deshalb keineswegs zwingend notig. Al-
lerdings: manches muf der Mensch tun oder lassen, wenn er sein Leben erhal-
ten will. Und vieles, was er plant, gelingt nur gegen den Plan (also anders als
gewollt), fiir ihn selbst sowie fiir andere unerwartet und unvorhersehbar. Diese
~multivalente® VerfaBtheit — das Chamaeleon zeigt sich! — bezeugt lebensge-
schichtliche Kontingenz. Was W. Kamran (1973, S. 34; 1976, S. 9£.) ein ,,Wider-
fahrnis“ nennt, macht diese Kontingenz erkennbarer. Er versteht hierunter die
,passive Erfahrung‘, die einen Menschen begliickt oder leiden macht, sich aber
keinerlei erkennbarem, eigenem, direktem Handeln verdankt. Ein begliicken-
des Widerfahrnis spricht aus den Versen von E. LASKER-SCHULER (1984, S. 101):
,Dein Herz ist wie die Nacht so hell / Ich kann es sehn / - Du denkst an mich -
es bleiben alle Sterne stehn‘. Oder denken Sie — ein schreckendes Widerfahrnis
~an Gregor Samsas ,Verwandlung* (vgl. Karka 1915) in ein ,Ungeziefer'! Oder
denken Sie an sich selbst! Uberspitzt gesagt: der ,Text’, als welchen wir unsere
Lebensgeschichte lesent und verstehen konnen, wird erst durchs Leben selbst
geschrieben. Diesem Wandel - in dem wir uns und andere wahrnehmen und
andere uns ~ entkommen wir nicht; er bleibt unhintergehbar priasent. Diese
qualitative Zeit — Schnittpunkt von Eigen- und Gesellschaftszeit, von Natur-
und Kosmoszeit — steckt voller unterschiedlicher Kénnenschancen, die wir er-
greifen oder die uns widerfahren kdnnen.

Damit Kinder und Jugendliche sich hierbei nicht verlieren, ermoglichen wir
ihnen, daf3 sie Wollen und Konnen, Bedilrftigkeit und Krifte verbinden. Im
Mittelpunkt steht die Frage: Wie koénnen Kinder und Jugendliche sich selbst er-
lernen, — sprich: entdecken, was sie sein wollen, und fragen, wer sie sind; und
in eins hiermit: wie sie ,Wirklichkeiten, die sie nicht sind — andere Menschen,
menschengeschaffene gesellschaftliche und politische Ordnungen sowie aufler-
menschliche Natur — erfahren, beurteilen und mitgestalten kénnen. Welterler-
nen und Sichselbsterlernen machen pédagogisches Handeln erst moglich. Hier
beriihren sich Erziehung und Wiirde:

Ein erstes Moment: Wirklichkeit und Méglichkeit unterscheiden lernen. Ich
halte mich an R. MusiL (1970, S. 16f), der, 1931, die Ambivalenz der Wirklich-
keitswahrnehmung wie folgt beschreibt: Im ,,Sinn fiir wirkliche Moglichkeiten*
beziehe sich der Mensch auf die tatsichliche Wirklichkeit (auch seine eigene),
welche ,erst Moglichkeiten weckt®, — sprich: ,,Aufgaben nahelegt, die den
»Bauwillen“ des Menschen reizen. Im ,,Sinn fiir mégliche Wirklichkeiten‘ hin-
gegen tiberlege der Mensch (auch bezogen auf sich), wie es sein ,.konnte“ oder
»miiBte”, ohne die Uberfithrung dieser Moglichkeit in tatsichliche Wirklich-
keit schon zu kennen; so gesehen seien Menschen immer auch ,,Triumer* und
»Phantasten“. Entscheidend ist, dal Orientierungen im Sichselbst- und Welter-
lernen ambivalent bleiben wie Kontingenz selbst.
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Ein zweites Moment: Konnenschancen erproben und hervorlocken - oft
kontrafaktisch! Das heift: Sichselbsterlernen und Welterlernen so zu ermogli-
chen, dal Kinder und Jugendliche ihren ,,Bauwillen“ ebenso zeigen diirfen wie
ihre ,, Trdumereien“. H. THOMAE (1960, S. 56) hat hierfiir den Begriff ,,Vorah-
mung“ erfunden: vorausfilhlende , Antriebserlebnisse*, welche die eigenen
Hkiinftigen Moglichkeiten“ weich konturieren: Sichselbsterfinden und Weltge-
stalten in kreativen Nuancen! Es liegt fast alles daran, in ,experimenteller
Selbstentfaltung® (R. M. UnGer 1986, S. 172) Kinder erfahren zu lassen, wie
sie zugleich ,Mittelpunkt‘ ihrer Welt, jedoch ,nur eine‘ Welt unter vielen,
gleichwertigen Welten und ,Teil* der Welt anderer Menschen sind: lustvoll téti-
ger Mensch und leiderfahrender Mensch. Diese Erfahrung drucklos und spiele-
risch mit zu ermdglichen, 148t zu, da3 jeder sich so zeigen kann, wie er ist und
sein kann.

SchlieBlich ein drittes Moment: Wahrnehmung von Koénnenschancen und
Orientierung an Aufgaben vermehren Selbstkomplexitdt. Menschen miissen
sich das Netz qualitativer, evolutiv und gesellschaftlich mitbedingter Relatio-
nen bewuBt machen, das sie selber sind, um ihre Vielseitigkeit und Verénde-
rung, Fremdheit und Eigenheit ~ begrifflich: Selbstrelationalitit und Selbstdif-
ferenz ~ besser zu verstehen: im Sichsammeln und Sichzentrieren. Dieses
Fragen richtet sich auf Kontingenz als solche, somit auf Nichtkontingentes —
wie u.a. Formen religidsen Sprechens eindringlich bezeugen. In jedem Fall:
Mitermoglichen einer distanten Selbstreflexion, fihig zu ,Ironie” und ,Hu-
mor“, ,die stets eine Erhebung iiber das eigene Dasein einschliefen”,
$0 M. ScHELER (1949, S. 48).

5.

Im krisenhaften Grenzfall, gegen den niemand gefeit ist, werden Voriibergang,
Wirklichkeitsambivalenz, Erprobung und Sammlung des konkreten Menschen
als Zeichen seiner Bediirftigkeit und Angewiesenheit fiihlbar; sie bedingen
seine Verletzlichkeit.

Ich erinnere hier, exemplarisch, an F. Karkas ,Die Verwandlung“‘: »Als
Gregor Samsa eines Morgens aus unruhigen Traumen erwachte, fand er sich in
seinem Bett zu einem ungeheuren Ungeziefer verwandelt“. Dieser, der erste
Satz der Erzdhlung, schlégt im Leser ein. Das fiir Gregor Samsa selbst unbe-
greifliche Widerfahrnis eroffnet seine Erleidensgeschichte, die todlich endet.
Es 146t sich eine (mdogliche) Deutungslinie durch die Sterbephase ziehen, deren
Befund ich vorwegnehme: Indem sich Familie Samsa von Gregor — dem Sohn,
dem Bruder, dem ,Ungeziefer® - irritiert und angstvoll 16st, stirbt er (in sich
hinein), gibt er (sich) auf. Die Schritte dieses schreckenden Prozesses entwik-
keln sich quélend, in unerbittlicher Logik.

Den Namen Gregor ersetzt seine Familie durch ,,Untier” und ,,Mistkéfer .
Dann: ,,wir miissen versuchen, ihn loszuwerden. Wir haben das Menschenmdg-
liche versucht, es zu pflegen und zu dulden®. Nach auflen sich absichernd: ,,es
kann uns niemand den geringsten Vorwurf machen®. Dann: man kann nicht

4 Die Zitate finden sich im folgenden Werk von Franz KaFka: Die Verwandlung (1915/1980).
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wdiese ewige Quilerei ertragen”; ,,weg muf er, das ist das einzige Mittel“. Zu-
gespitzt: ,,den Gedanken loszuwerden suchen, daB es Gregor ist“; ,wenn es
Gregor wire, er hiitte lingst eingesehen, dafl ein Zusammenleben von Men-
schen mit einem solchen Tier nicht moglich ist, und (er) wire freiwillig (!) fort-
gegangen®. Schlieflich der Umschlag in Befeindung: ,,So aber verfolgt uns die-
ses Tier®. Die Tiir von Gregors Zimmer wird, so KAFKa, ,.eiligst zugedriickt,
festgeriegelt und versperrt®. Wahrenddessen leidet Gregor, der Verwandelte,
mal schweigend, mal sich wehrend, an dem ,unglaublichen Schmerz* seiner
Verletzung und an ,vollstindiger Verwirrung aller Sinne; er aktiviert wieder-
holt und vergeblich, hoffend und verzweifelt Uberlebenskrifte; denkt schlieB-
lich selbst, ,,daB} er verschwinden miisse* und ,,gerét in den Zustand leeren und
friedlichen Nachdenkens®“. Dann, so KAFxa, ,,sank sein Kopf ohne seinen Wil-
len génzlich nieder, und aus seinen Niistern stromte sein letzter Atem schwach
hervor®. Die erste Reaktion (der Haushéilterin): ,,Sehen Sie nur mal an, es ist
krepiert, da liegt es, ganz und gar krepiert.“ ,,,Nun‘ sagte Herr Samsa (der Va-
ter), ,jetzt konnen wir Gott danken‘“,

Der Leser, jeder von uns, ist bedriickt: Indem sich andere, fast wiirdelos,
von dem einen distanzieren (so wie sie ihn begreifen), stirbt der eine seinen,
fiir ihn selbst unverstehbaren Tod. Wie konnen wir den - vor sich selbst — ver-
wandelten Gregor Samsa verstehen, der, leidend, sich deutlich wahrnimmt?
Wie ihm Konnenschancen eréffnen? Wie seine Bediirftigkeit erfassen, wie sei-
ner Angewiesenheit entgegenkommen? Wie seine radikale Wirklichkeitsambi-
valenz durchschauen und fiir ihn vereindeutigen? Wie mit diesem Widerfahrnis
umgehen? Warum die Fremdheit des anderen nicht hinnehmen, ja dulden,
ebenso die eigene Befremdung? Wie dem Verwandelten beistehen? Wie in sei-
ner Verletzlichkeit die eigene wiedererkennen und zulassen? Diese und #hnli-
che Riickfragen verdichten sich: Wie den ,Voriibergang‘ aushalten, der wir
(uns selber) sind, und: wie angefangene, liegengelassene Lebensversuche im ei-
genen Leben ertragen? Die vieldeutige Metapher ,Verwandlung® innerhalb der
poetischen Fiktion Ka¥kas — eine Radikalisierung des Chamaeleons Mensch -
148t uns aus diesen teils pidagogischen, teils therapeutischen Fragen nicht her-
aus. Hier, wo die Wehrlosigkeit des anderen, seine existentielle Bediirftigkeit,
Angewiesenheit und Verletzlichkeit, hervortritt, wird das Verhiltnis von Erzie-
hung und Wiirde erkennbarer: den anderen anerkennen wie er ist und sich auf
ihn einlassen, — hinsehen, fragen, zuhdoren, sich einfiihlen, nicht wegsehen.

Nach den Umdefinierungen und Vernichtungen von Menschen durch das
Naziregime lesen wir den Karka-Text von 1915 beklommen. Aber: Tduschen
wir uns nicht: auch in unserer Demokratie — nach Hoyerswerda, Solingen,
Molln und und und - lesen und verstehen wir diese Geschichte einer Ausgren-
zung und unterlassener Hilfe, ja eines sozialen und tatsichlichen Tods als MiB-
achtung menschlicher Wiirde neu.

6.

Ich wechsle wieder den Standort und frage nach dem politischen und gesell-
schaftlichen Komplementum der bedtirftigen, angewiesenen und verletzlichen
Existenz.
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In einer hochelaborierten Gesellschaft, die unvermeidlich durch Konkur-
renzen, Widerspriiche und Ungleichheiten gezeichnet ist, die dariiber hinaus
Angleichungen erzwingt und Entfremdungen nicht verhindert, erhalten Her-
ausforderung und Mitwirkung des einzelnen im Interessen- und Machtstreit ihr
spezifisches Gewicht.

Zunichst der diktatorische Fall, den ich an einem Schauspiel verbildlichen
mochte. In seiner Komodie ,, Achterloo ITI* von 1986 - erdacht als ,,Falle®, so
F. DURRENMATT, mit der er ,das Publikum in den Ernst hineinlisten will“ — zeigt
er, wie selbstiiberhebliche politische Macht konkrete Unterdriickung der Men-
schen herstellt®. Ich nehme hier nur einen Aspekt dieses Collage-Stiicks auf:

Die Maéchtigen — hier: Staat und Kirche, vertreten durch NaApoLEON BONA-
PARTE und RICHELIEU — bréchten in ihrem ,,Hang zum Absoluten” den ,,Dissi-
denten kalkuliert hervor: der Dissident soll sich zeigen und unter die Macht
gebeugt werden. Wissend, daf sie, die Méachtigen, die Menschen in ,,vollkom-
mene Hirngespinste“ einspinnen, flirchten die Méchtigen gleichwohl Gegen-
druck. Man kann, so RICHELIEU zu NAPOLEON, ,alles wegdenken®, sogar
,»Gott*, ohne daf sich Menschen gegen die Michtigen erheben. Nur ,,die tote
Hiindin, plattgewalzt von einem Panzer* oder ,,wenn es ein Kind gewesen wi-
re, bringe Menschen gegen die Gewalt der Despoten auf. J. Hus, der bei DUr-
RENMATT den Widerspruch gegen diese absolute Macht verkdrpert: ,,Ein lota
besseres Leben, ein Iota mehr Freiheit, ein Iota mehr Gerechtigkeit. Ich bin
verflucht bescheiden gewesen.” Und nach kurzem Bedacht: ,,Es gibt kein Iota.
Das Wenige ist zuviel, das Bescheidene unbescheiden, das Mdogliche unmdog-
lich.” Dieses gegen herrische Staatsmacht herausgeschrieene Iota zeigt auf ver-
letzte Wiirde, auf das Erleiden abschitzig hergestellter Ohnmacht und Ernied-
rigung durch Despotie. Gegenerziehung wire todlich.

Wir lesen diese Szenen nach den schreckenden Ereignissen auf dem Tianan-
menplatz in Peking, nach Kuwait, Bosnien, Ruanda, Siidlibanon, Tschetsche-
nien und in Perwomdjskoje neu.

Bevor ich die demokratische Chance skizziere ~ eine Zwischeniiberlegung:

DurreNMATTs Figuren, in ihrer geschichtlichen Kostiimierung, spielen im
slrrenhaus Achterloo®. Dieses sei, so kommentiert DURRENMATT, ,,die banalste,
aber einzig mogliche Metapher fiir unsere Welt der selbstverschuldeten Miin-
digkeit des unmiindigen Menschen®. Hier tritt die Kehrseite der von KANT be-
klagten ,selbstverschuldeten Unmiindigkeit“ hervor: ndmlich eine ,,Miindig-
keit”“, die uns - fiir KANT nicht voraussehbar! — zu ,Unmiindigen‘ macht.
DURReNMATTs Ironie entlarvt die ,Irrenhausdialektik“ (in) unserer Gesell-
schaft: Die Personen der Komddie leben in einer ,,Wahnrolle“, die sie durch ih-
re ,,Spielrolle” therapieren. DURRENMATT selbst nimmt sich als Beispiel: der
Schriftsteller in der Wahnrolle eines Irrenarztes, der sich in der Spielrolle G.E.
LessiNGs therapiert. In diesem Rollenspiel trete, iber Geschichtszeiten hinweg,
der ,,Sinn des Irrsinns“, so DURRENMATT, zutage: ,.es mufd sich doch ein jeder

5 Historischer AnlaR des ,Stoffs": die Spannungen zwischen W. JaAruzELSKI und Solidarno$é An-
fang der 80er Jahre.

6 Die Zitate finden sich in folgenden Werken von FrRIEDRICH DURRENMATT: Achterloo (1983);
Achterloo IIT (1986).
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fragen, welche Maske er sich wihlt, welche Rolle er spielt, vielleicht eine ande-
re als die, deren Maske er trégt, (- und) sich fragen, wer er eigentlich ist®.

Dieses Rollenspiel bebildert den konkreten, gesellschaftlichen Menschen:
den vielmdglichen, sich wandelnden, sich fremden, nie mit sich identischen
Menschen, - ein ausgeprégtes Chamaeleon. DURRENMATT nimmt (uns) nicht
nur spielerisch weg, worauf wir so lange bestanden haben: er demaskiert unser
eingebildetes, tiberhohtes, autonomes ,Wesen'‘. Uberpointiert schreibt er: ,,Was
bleibt, wenn Du die Maske wegnimmst? Nichts“, — Chance und Anreiz fiirs
Sichselbstbestimmenkonnen, fiir sich selbst hervorbringende Freiheit in Gesell-
schaft mit anderen. Ich lasse diese Ambivalenz bestehen, ohne sie subjekt-
oder rollentheoretisch, kommunikations- oder interaktionstheoretisch aufzu-
weichen.

Nun zur demokratischen Chance. Uberwindet reprisentative, parlamentari-
sche Demokratie die Versuchungen der politischen Macht? Oder erzeugt auch
sie den Dissidenten, gibt sie Anlaf zu Maskeraden der Biirger, die von den Re-
gierenden nur leidlich geduldet werden? , Die Wiirde des Menschen ist unan-
tastbar*, sagt Artikel 1 unseres Grundgesetzes, — was heifit: da3 die drei Ge-
walten unseres Staats sie zu achten und zu schiitzen haben. Ein
wohldurchdachtes Gegenmodell, das seine Kraft gegen Despotie nicht blof3
aus deren Negation zieht. Das demokratische System muf und kann sich — weil
alternativlos (!) — nur aus sich selbst und also demokratisch erneuern, wenn ir-
gend moglich ohne Flickarbeiten am Grundgesetz unter jeweils akutem Druck.
Dieses meinte U. MEINHOF (1981, S. 30), als sie 1962 — anderthalb Jahrzehnte
vorm RAF-Terror — befiirchtete: ,, Die Wiirde des Menschen wire wieder an-
tastbar®, wenn der demokratische Staat kein Infragestellen seiner selbst dulde
und latent ihn selbst gefihrdende Gesetze plane oder erlasse. (Tatséchlich wur-
de nach dem Extremistenbeschlu 1972 bei ,Uberpriifungen‘, u.a. von Lehrern,
die Wiirde des einzelnen in Bundesldndern angetastet.)

»Alle Staatsgewalt®, die gemiB dem Grundgesetz (Artikel 20) ,,vom Volk“
ausgeht, ist nicht nur durch gew#hlte Repridsentanten wahrzunehmen. Direkt
gefragt: Warum erprobt die Bundesrepublik Deutschland keine plebiszitdren
Mitwirkungsrechte der Biirger im Verfassungsrang? Noch konkreter: Warum
haben Regierung und Parlament die Biirger nach der deutsch-deutschen ,Wen-
de‘ {iber das verénderte Grundgesetz nicht ,,in freier Entscheidung® (Art. 146)
abstimmen lassen, auch nicht iiber die Maastricht-Vertrige wie andere europi-
ische Nationen? Des weiteren bedarf es neuer Konfliktlésungen gegen soziale
Ungleichheit in den marktwirtschaftlich betriebenen Demokratien, die Rand-
gruppen miterzeugt. Diese gesellschaftspolitische Strukturdebatte erzwingt
flankierende Sozialarbeit und langfristige, originire Weiterentwicklungen des
Grundgesetzes. So gesehen arbeiten Demokraten immer an einer ,anderen Re-
publik‘!

Grundsitzlich gilt: Die Beschrinkung biirgerlicher Mitwirkungsrechte aus
kalkulierten, parteigebundenen Interessen von Regierung und Parlament ent-
spricht ebensowenig der grundrechtlich verbiirgten Wiirde wie die Befiirch-
tung, es konne hierbei der Staat mit seinen Biirgern Schaden nehmen. Wie soll
politische Bildung solcher ,Untergriindigkeit’ entgegenwirken und demokrati-
sche Konnenserfahrungen ermdglichen, die der Wiirde der Biirger geméB
sind?
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7.

Ich wechsle letztmalig die Perspektive und frage nach einer neuen, allgemein-
pidagogischen Sichtweise.

Kann man zur Wiirde erziehen? Nein! Mit dieser lapidaren Antwort will
ich abwehren, wozu Pidagogen — vielleicht wir alle — zumeist neigen: etwas als
relevant Erachtetes als ,Sachgehalt fiir Bildung' im 6ffentlichen Schulwesen
auszuzeichnen. Kann man Wiirde ermoglichen? Ja: im Ernstnehmen des nicht
festgelegten und sich bestimmenwollenden Menschen, der sich nicht chamae-
leonhaft als ,autonomes Subjekt‘ tarnen mufl, wenn Bediirftigkeit, Angewie-
senheit und Verletzlichkeit erkennbar werden. Kann man wiirdig erziehen? Ja:
Wenn man - aus Sicht der Erziehenden — den Menschen nicht von Kindesbei-
nen an die erfahrene Fragilitidt der konkreten Existenz auszutreiben versucht.
Allemal bleibt Wiirde die Voraussetzung allen Erziehens!

Allgemeines pddagogisches Denken, wie immer es sich begreift, wird seine
analytische Kompetenz dem kontingenten Menschen widmen (miissen). Ob-
gleich Kénnenschancen der Menschen an evolutiven und reformerischen ,Ge-
setzlichkeiten® von Natur, Gesellschaft und Lebensgeschichte gebunden blei-
ben, sind die tatsdchlichen Konnenschancen reicher als es unter
eingeschrinkten Bedingungen erscheint. Gesellschaftlich aufklérende Bildung
hat in dieser verwickelten Wechselwirkung ihren produktiven Ansatzpunkt.

DaB ,allgemeinpddagogische Kategorien‘ seit geraumer Zeit demselben Be-
schleunigungsgrad folgen wie Formen pidagogischen Handelns, diirfte ein An-
zeichen fiir das Fehlen distanter, tauglicher theoretischer Muster sein; — noch
konnen sie nicht durch neue Theorieentwiirfe ersetzt werden. Die Zahl beflis-
sener Paradigmenpendler und ideologischer Konvertiten — eine neue Art des
Chamaeleons nach der ,Wende‘ — steigt. Der Erforschung der konkreten Exi-
stenz des Menschen hingegen mangelt es an lebensnahen Theorien, ebenso an
qualitativen, existenzbezogenen Verfahren, welche die kontextuellen Bedin-
gungen mitreflektieren, — bis in die Logik der Begriindungsfiguren. Vielleicht
lassen sich existentialanalytische Zugéinge weiterentwickeln. Themenwahl,
Theorieformen und Untersuchungswege in der Frauenforschung von Frauen (!)
haben hier schon neue Akzente gesetzt.

Die Orientierung ,der Pédagogik‘ an der konkreten Existenz des Menschen
inmitten gesellschaftlichen Drucks schlieft reines utopisches Denken aus, nicht
aber den inspirativen Vorgriff, nicht das Sehendmachen fiir wirkliche Moglich-
keiten und mogliche Wirklichkeiten. Jedoch: der theoretische Anspruch ist be-
scheidener, auch vielfdltiger, sichert Lebensspuren; er steht auch gegen Erzie-
hungswissenschaftler, die sich selbst zu Ideengebern ernennen und Tarife fiir
Ideennehmer — u.a. Eltern, Erzieherinnen und Lehrer, die ihr Handeln verant-
worten und hierfiir paddagogisch haften — diktieren wollen. Ich erinnere deshalb
anF. D. SCHLEIERMACHER (1983): die Erziehungstheorie miisse ankniipfen an das,
was sie vorfindet, an das ,Empirische’, und von hier zum ,Spekulativen‘ fort-
schreiten. Dafl SCHLEIERMACHER die ,Idee des Guten‘ fiir die Erziehung unbe-
stimmt lie, obgleich er sie als Theologe in seiner Glaubenslehre inhaltlich aus-
gelegt hatte, bestitigt seine Toleranz und seinen Realitdtssinn. Antinomien, in
denen er das ,,Erziehungsgeschéft” auslegte, damit Freiheit im Handeln sich her-
stelle, lassen sich heute in vielféltigen Relationen des kontingenten, konkreten
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Menschen prizisieren. Im Kontext dieser Uberlegungen heift das: die gestaltba-
re dulBere und innere Kontingenz im Vorgriff auf Kénnenschancen menschlichen
Existierens tatsichlich aufnehmen und gestalten. Hierfiir gilt SCHLEIERMACHERS
(bekannter) Satz: ,,Die Dignitit der Praxis ist unabhingig von der Theorie; die
Praxis wird nur mit der Theorie eine bewuf3tere*(1983, S. 11), was heift: die Wiir-
de der Theorie entscheidet sich am Handeln, das sie mit ermoglicht.

Die Frage, worauf sich allgemeines piddagogisches Denken konzentrieren
miifite, wenn es die Kontingenz des Menschen mehr beachtet, dréngt sich auf.
Hierzu (nur) einige spezielle, aktuelle Hinweise:

- Audiovisuelle, digitale Medien beschleunigen und vernetzen Informationen,
sie steigern Orientierungschancen und Orientierungsnote. Diese technisch
ermoglichten, fast allrdumlichen und zeitgleichen Informationen entgren-
zen, hochst kreativ, Sichselbstlernen und Weltteilhabe des konkreten Men-
schen. Indes: die Kontingenzerfahrung bleibt bestehen, die Wahl von Alter-
nativen verschirft sich, und die konkrete Existenz muf diese verinderte
Erfahrung in den Horizont ihrer Selbstdeutung aufnehmen, wobei letztere
verunsichert wird.

~ Dieselben elektronischen Medien erzeugen inmitten alltéglich erfahrbarer
Realitit neue Wirklichkeiten — sogenannte ,virtuelle Welten‘: eine Kombi-
natorik, die sinnlich-wahrnehmbar simuliert, was sein kénnte, — bebilderte
Vorgriffe auf Zukiinftiges. Der ,,Absolutismus der Wirklichkeit“ (BLUMEN-
BERG 1979, S. 9), welcher der Subjektfihigkeit des Menschen vorausliegend
gedacht werden muf3, weicht dem Absolutismus selbsterzeugter, vernetzter
Wirklichkeiten, in dem sich Sichselbsterlernen und Weltteilhabe erst neu
begriinden miissen und der die Selbstdeutung herausfordert.

~ Das menschliche Gehirn scheint, aktiv und passiv, mit dateniibertragenden
Maschinen verbindbar, durch entsprechende ,Reize‘ neu und anders evo-
zierbar, in seinen Leistungen steigerbar und um origindre Kompetenzen er-
weiterbar. Der konkrete Mensch lernt sich als inh4rierender Mitspieler ma-
schineller Vernetzungen zu verstehen, was ihm neue Kdénnenschancen
erdffnet. Sichselbsterlernen und Weltteilhabe fiigen sich jedoch — je nach
politischem Kontext — leichter einer fremden Steuerung, — ein Problem, das
Selbstdeutungen mitformulieren miissen.

— Mit Hilfe verfeinerter Technik und biologisch-medizinischen Wissens wer-
den Organe des Menschen kiinstlich hergestellt und ebenso wie operativ
entnommene, lebende Organe eingesetzt. Organersatz und -iibertragung
mindern akute Leiden des Menschen, und sie verbessern und verlédngern -
gestiitzt auf Voranschreiten der Altersmedizin — sein leibhaftiges Leben
nachhaltig. Dieses notigt zu anderen Formen des Sichselbsterlernens und
der Weltteilhabe. Aber: Zuversicht auf Lebensverldngerung scheint die To-
desgewiBheit der kontingenten Existenz zu verdréngen oder zu iiberspielen,
was wiederum die Selbstdeutung zweifeln macht.

Riickfragen stellen sich: Wie lassen sich Informationsmengen verarbeiten? Was
bewirken Wahrnehmungen realer und virtueller Welten, was ihre medialen Mi-
schungen? Wie werden Gehirn- und Maschinenelektronik kompatibel? Wie
148t sich ein prothetisch verdndertes Leben fiithren? Und: Darf und kann das
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Handeln des einzelnen nur (noch) ihm selbst zugerechnet und (nur) von ihm
allein verantwortet werden? Gibt es Grade sozialer Zurechenbarkeit und ge-
meinsamer Freiheit? Wir sind noch zu unsicher, um solche und #hnliche Fragen
~ und ihre padagogischen Aspekte — angemessen beantworten zu kénnen. Ar-
beit an einer neu zu justierenden Selbstdeutung tut not.

Mit diesen wenigen, speziellen Hinweisen mochte ich nur andeuten, warum
eine neue umféngliche ,Hermeneutik der kontingenten, konkreten Existenz
des Menschen‘ aussteht. Solche Hermeneutik hétte vor und in allen einzelwis-
senschaftlichen Perspektiven die sich radikal verdndernden gesellschaftlichen
Lagen und BewuBtseinshorizonte ebenso durchzupriifen wie die Dimension di-
gital-technifizierter Berechenbarkeiten und Darstellbarkeiten. Vielleicht ist die
Vermutung eines der Komodianten aus DURRENMATTS ,,Achterloo“ (1983) als
Prognose zu lesen? Ich zitiere: ,,die Fihigkeit unseres Hirns“ kénne den ,,vom
Menschen befreiten Computer® herstellen, der ,,Prothesen“ des Hirns erfindet;
diesen sei es maglich, , kiinstliche Hirne herzustellen®“ — , Prothesen von Pro-
thesen®“ — bis zum ,,Ubercomputer, der den Computer ersetzt als Idee der
Idee“(ebd. 1986, S. 279). SpaBigernst: Welche Riickwirkungen hitte solche Au-
toprothetik auf die konkrete Existenz? Hieran wiren herkémmliche Selbstdeu-
tungen zu messen — ein begleitendes, sich erneuerndes Denken, das sich selbst
ent- und begrenzt!

Ein zentraler Punkt: BewuBt- und Wahrnehmbarmachen der verinderten,
gleichwohl unanthebbaren Kontingenzerfahrung. Es gilt zuallererst, die Reich-
weite der neuen, origindren Konnenschancen der Menschen zwischen Entgren-
zen und Begrenzen aufzunehmen und ihren existentiellen Nutzen abzuwigen;
ebenso aber wiren Vorspiegelungen einer ,quasikiinstlichen Nichtkontingenz’,
die durch radikale Entgrenzungen nahegelegt werden, zu enttarnen. Hier ist
das Verhiltnis von Erziehung und Wiirde beriihrt: Bedirftigkeit, Angewiesen-
heit und Verletzlichkeit bleiben unaufhebbar, ihre Formensprachen #ndern
sich unter unseren Augen. Des weiteren wére es wichtig, Metaphern, die sich
inmitten der entgrenzenden gesellschaftlichen Wandlungsprozesse bilden und
Selbstdeutungen des Menschengeschicks bildlich zusammenhalten, zu analysie-
ren und (moglicherweise) neue zu erfinden. Bilder und Gleichnisse zeigen
mehr vom Menschen als Wissenschaften erkennen (kdnnen).

Die (nicht nur) p#ddagogisch tradierte Mahnung, der Mensch miisse erst
zum Menschen (,erzogen‘) werden, verkennt, wie der Mensch vom Lebensan-
fang bis zum Lebensende als offener, diskontinuierlicher ,Entwicklungsprozefl
Mensch® existiert, innerhalb dessen er sich selbst — immer schon Mensch — als
dieser im Zusammen- und Gegenspiel von naturalen und kulturellen Einfliis-
sen verdndern kann und auch bewufit veridndert; weshalb der Tod des einzel-
nen, unabhéngig von jeder vorausgehenden Deutung des Todes, faktisch einen
;,Entwicklungsabbruch‘ darstellt. Eine ,Hermeneutik der konkreten, kontingen-
ten Existenz’ umrisse so eine ,Auslegung des (konstitutiven) Farbwechsels des
Chamaeleons Mensch'.

Im allgemeinen pédagogischen Denken liegt fast alles daran, den Zuwachs
an Freiheiten zu stérken und die Freiheitsfragen offenzuhalten: gegen anma-
Bende Definitionsméchte, gegen idealische Uberanspriiche; vor allem: gegen
eine isolierte und einseitige Nutzung der Bildsamkeit der konkreten menschli-
chen Existenz als Ressource, welche die Freiheit der Zustimmung unterliefe.
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Ich restimiere und verkniipfe das Gesagte:

Der sinnlich-konkrete, leibhaftige Mensch ist vielteilig: ohne einheitlichen
oder gar vereinseitigten Halt; nicht ,autonomes Subjekt‘: vielmehr Leben in re-
lationaler, selbstreferentieller Kontingenz; sich wandelnd: nie sich gleich, im-
mer sich auch fremd; einwilligen konnend in seine Lebenszeit zwischen Geburt
und Tod, - in den Voriibergang, der der Mensch (vor sich) selber ist; unstetig
in seinen lebensgeschichtlichen Vorahmungen: Kénnenschancen wahrnehmend
im Sichselbsterlernen, sich in Welt einarbeitend und diese ausarbeitend, seinen
Maskenwechsel durchschauend. Dieser nicht festgelegte, bedingt freie Mensch
ist hochst verletzlich und antastbar, indem er sich im Entgrenzen und Begren-
zen mit anderen zu bestimmen versucht.

Die Frage des Menschen nach sich selbst, — radikaler: die Frage, die er sich
selber ist ~ stellt sich neu. Deshalb frage ich zum SchluB: Bedarf die konkrete
Existenz des Menschen denn keines Korrektivs? Wird in diesen Anmerkungen
das ,kategorische Sollen‘ unterschlagen? Meine vorldufige Antwort: Unbeding-
tes Sollen antwortet nicht auf Bediirftigkeit, Angewiesenheit und Verletzlich-
keit des Menschen. Der bediirftige Mensch fragt nach Kénnenschancen, diese
liegen vor jedem Sollen. Das Wollen begrenzt und entgrenzt sich mit anderen
Menschen: Die konkrete Existenz des anderen und auch die Gesellschaft, in
der wir fiireinander andere sind, stehen in Frage, nicht das ,entwirklichte®,
Jdeeierte* Wesen des Menschen.

Den anderen Menschen als anderen Menschen ,grundlos‘ achten und aner-
kennen — hierauf kime es an. Dieses ist ,reine Dezision‘: Einsicht in Griinde
und Gegengriinde hierfiir erzeugt nicht zwingend besseres Handeln. Menschen
sind zu dieser ,Dezision‘ fihig. Sie hilt, solange unsere Willen zur Anerken-
nung von ,Differenz‘ halten: diese Freiheit — ungeschuldet geschuldet, frei und
notwendig, — eréffnet eine freiere Freiheit als die des Chamaeleons von Pico.

Von der Verletzlichkeit des Menschen her, auf seine Kénnenschancen hin
zu fragen, konnte piddagogisches Handeln und Denken auszeichnen. ,Wiirde
des Menschen‘ hiefe dann: Weder andere Menschen noch uns selbst einem
MafBstab zu unterwerfen, der die Verletzlichkeit iberginge, ihr zuwiderliefe
oder nicht von ihr ausginge; zuzulassen, daB sich Bediirftigkeit und Angewie-
senheit des Menschen zeigen konnen und seinen Mut zu stlitzen, die konkrete
Existenz auch tatséichlich zu leben. Dieser Anspruch bestirkt die Arbeit der
»Menschenwissenschaftler (Erias 1987, S. 258), in der sich Menschen wieder-
erkennen kénnten.
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