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Anton Hiigli: Philosophie und Pidagogik.
Darmstadt: Wissenschaftliche Buchgesell-
schaft 1999. 221 S., DM 68,-.

Der Basler Erziehungsphilosoph ANTON
Huocut legt mit diesem Buch eine Unter-
suchung vor, die all jene, ,,die in der Pad-
agogik auf die Philosophie zu setzen wa-
gen“ (S. XI) - sei dies erneut, immer noch
und/oder trotzdem -, interessieren mulfl.
Methodisch versteht HUGLI seine Arbeit
zur komplexen Beziehung von Pidagogik
und Philosophie sowohl historisch als
auch systematisch ausgerichtet, inhaltlich
steht sie im Dienst des vom Autor aus-
driicklich gutgeheiflenen Ziels, wonach
sich Padagogik und Philosophie gegen-
wirtig wieder in den Fragen einer integra-
tiven Ethik im antiken Sinne anzunihern
beginnen (bzw. anndhern sollten), wobei
mintegrativ® heiflen will, daf} sich eine sol-
che Ethik nicht ausschlieBlich einem Mo-
dell moderner ,Konfliktmoral“ ver-
schreibt, sondern immer auch die ,JIdee
des Guten® im Auge hat, die letztlich je-
der formalistischen, prozeduralistischen
und/oder kognitivistischen - Sollensethik
zugrunde liege. ,,Autonomiepédagogik* —
d.h. Pidagogik, welche auf die Selbstbe-
stimmung des Menschen setzt und seit ih-
rer Geburt das kaum ldsbare theoretische
Problem enthilt, wie aus Fremdbestim-
mung Selbstbestimmung werden soll -
kann nach HUGLI — im Unterschied zu je-
der ,Kontrollpddagogik“, die letztlich am
Technologiedefizit der Erziehung schei-
tert - ,nur eine philosophische Pédagogik
sein“, die ,auf einer philosophischen
Konzeption beruhen muf, die sich {...] der
Geltungsfrage zu stellen weifl“ (S. 193).
Die Argumentation fiir eine solche Pdd-
agogik, die im Grunde eine pédagogische
Ethik wire, entwickelt HUGLI in neun,
teilweise sehr dicht geschriebenen Kapi-
teln.

Nachdem im ersten Kapitel zur ,,Ge-
burt der Pidagogik im 18. Jahrhundert®
vor allem an SCHLEIERMACHER aufgezeigt

Z.1.Pid., 46. 1g. 2000, Nr. 6

wird, dafl die in der Neuzeit erstmals
~Pidagogik" genannte Disziplin als eine
zugleich spekulative und empirische kon-
zipiert worden ist, die sich — gewisserma-
Ben in Widerspiegelung der modernen
Arbeitsteilung und -rationalisierung - in
»zahllose Unterdisziplinen aufsplittert,
erinnert HUGLI im zweiten Kapitel daran,
was ,die Pddagogik vor ihrer Geburt
schon war" und ,nicht geblieben ist®,
namlich Philosophie als eine ,Bildungs-
lehre des Menschen* (S. 22ff.), in deren
Zentrum das Konzept der Selbstsorge
steht (das in jiingerer Zeit - v.a. mit Mr-
cHEL Foucautr, PIErrRe HADOT, aber auch
WILHELM SCHMID - tatséichlich neuen Auf-
wind erleben durfte). Die Transformation
antiker Philosophie (die -sich auch als
theoretische noch der Praxis zuwandte) in
universitdren Philosophieunterricht (also
ihre Akademisierung), die mit dem Mit-
telalter einsetzt, wird als der wesentliche
Grund dafiir prisentiert, dal Philosophie
als Pidagogik neuzeitlich zunehmend un-
moglich geworden ist, wiewohl etwa Ver-
treter der Existenzphilosophie (z.B. KarL
Jaspers) oder des amerikanischen Prag-
matismus (z.B. Joun Dewey) Philosophie
durchaus als ,bildende* konzipiert hit-
ten. In bildenden Philosophien, die sich
Verhaltensdnderungen durch verdnderte
Selbstbeschreibungen erhoffen (etwa bei
RicHARD RoORTY), sieht HUGLI durchaus
eine Aktualisierung des antiken Geistes
ermoglicht, die fiir das ,Verhéltnis zwi-
schen Philosophie und Pédagogik eher
wieder Gutes ahnen 148t“ (S. 39). Zwei-
fellos lieRe sich diese Sicht einer zeitge-
nossischen Verlebendigung der Philoso-
phie dokumentieren (z.B. in der franko-
phonen Kultur),

Die Kapitel drei, vier und fiinf widmet
Huoeur dem Gegensatz zwischen ,Kon-
trollpddagogik“ und ,,Autonomiepidago-
gik* (quasi das HerBartsche Dilemma),
insbesondere den Griinden, warum die er-
ste habe scheitern miissen und die zweite
unzuldnglich sei. Wihrend jede Kontroll-
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piadagogik (erzieherischer Behaviorismus)
letztlich am (freien) ,,Willen der Kontrol-
lierten” scheitere (S. 69), habe z.B. auch
eine historisch-hermeneutisch  verstan-
dene Autonomiepéddagogik das Problem,
daB3 ihre ,Verankerung in der Ethik*
dahinfalle, wenn sie kein allgemeingilti-
ges Erziehungsziel anzugeben vermdge
(S. 81). Doch Autonomiepiddagogik bleibe
an das ,,Uberempirische® gebunden. Der
»Suche nach einer entsprechenden Philo-
sophie* wendet sich HUGLI im sechsten
Kapitel zu, in dem er zundchst die ,,Erosi-
on der Philosophie“ in den Pidagogiken
HersarTs und DirTHEYS festhilt, zu denen
erst der Neukantianismus eine Gegenpo-
sition aufgebaut habe, indem Pidagogik —
z.B. bei PauL Nartore — als , konkrete Phi-
losophie® betrachtet worden ist (S. 97).
HuGL schilt schlieBlich heraus, wie die
beiden Grundprinzipien der FicHTEschen
Pédagogik, , Bildsamkeit“ und ,,Aufforde-
rung zur Selbsttitigkeit”, vom Neukantia-
nismus weiterfithrend interpretiert, An-
schluBmoglichkeiten zu verschiedensten
modernen und zeitgendssischen Theorie-
strangen bieten (S. 99). Die ,abstrakt
bleibende Position des Neukantianismus®
sieht HUGLI mit der analytischen Erzie-
hungsphilosophie z.B. von RicHARD PE-
TERS ,konkretisiert” (S. 113f£). Uber die
Grenzen einer analytischen, sich allein
Begriffsklarungsarbeit zutrauenden Erzie-
hungsphilosophie hinaus blieben aber die
Fragen ,,nach dem existentiellen Wissen®,
nach ,den allgemeinen Bedingungen der
Conditio Humana“ und der Befdhigung,
sich zu dieser und zu sich selbst zu verhal-
ten, unvermeidbar. Diese Fragen wiirden
freilich den Rahmen der analytischen Phi-
losophie sprengen und unweigerlich zu je-
ner Aufgabe fiithren, der sich die antike
Philosophie im Zeichen der Selbstsorge
(d.h. immer auch der Selbsttransformati-
on) gestellt habe (S, 119). Mit dem siebten
Kapitel, das eine iiberzeugende Kldrung
des Begriffs der padagogischen Ethik bie-
tet, wird deutlich, dal HtigL1 Péddagogik
im Grunde nicht anders denn als padago-
gische Ethik versteht bzw. explizit ver-
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standen sehen mdchte (S. 141), wiewohl
die ,Rehabilitierung der Pidagogik als
Ethik“ mit der Frage stehen und fallen
wiirde, inwiefern der (moderne) Paradig-
menwechsel zur Sollens- und Konfliktmo-
ral wieder riickgingig gemacht werden
kénne (8. 143). Fraglos ist HUGLI in seiner
Feststellung zuzustimmen, da das ,The-
ma ,Gliick und gutes Leben* auch im
philosophischen Diskurs Konjunktur hat:
,Fir eine totgesagte Sache hat sich das
gute Leben als erstaunlich lebendig erwie-
sen® (S. 144). Theoretische Griinde fiir
die Riickkehr der Frage nach dem guten
Leben werden im achten Kapitel disku-
tiert. Es ist vor allen Dingen die moderne
Konfliktmoral selbst, die nach HtieLr da-
zu notigt, die antike Frage wieder aufzu-
greifen, oder besser: das Unvermdgen
moderner Konfliktmoral, tiberhaupt die
Existenz moralischer Motivation zu erkli-
ren (S. 161ff). Dabei miissen die Proble-
me von (antiken) Strebensethiken keines-
wegs abgestritten werden, da ja eine ,,in-
tegrative Ethik“ angezielt wird, in der das
Konzept der Selbstsorge — sozusagen in
Jradikaler Reflexion® (S. 190) und gegen
jeden ,Monomythos“ sernsu ODO MAR-
QUARD (8. 184) ~ die gleichberechtigte Be-
rilcksichtigung des Guten wie des Gerech-
ten verbiirgen soll. Im neunten Kapitel, in
dem die Voraussetzungen und Folgen ei-
ner Piddagogik als ethischer Disziplin fo-
kussiert werden, bringt HOGLI unmif3-
verstindlich zum Ausdruck, daB er eine
Pddagogik ohne Philosophie, die ,pad-
agogische Autarkie“, die ,,sich selbst iiber-
lassene pidagogische Reflexion“ (S. 172)
- die z.B. in der Lehrerbildung zu einem
w2Dogmatismus der Praxis“ (S. 187) filhren
konne - filr unzuldnglich halt. Biner Pad-
agogik als Fthik gehe es vielmehr in er-
ster Linie um die Entwicklung und Be-
reitstellung der ,notigen Mittel zur
Selbstsorge*® (S. 173), also um die
»GOrundlage einer philosophisch reflek-
tierten ,Technologie des Selbst*“ (S. 177).
Dabei kénne es nicht bei der ,,Philoso-
phie als Reflexionswissenschaft (S, 175)
bleiben, vielmehr sei die Notwendigkeit
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empirischer Forschung evident, da die
»philosophisch angeleitete, auf Selbstbil-
dung abzielende Pddagogik [...] sich nicht
davor verschlieBen [kénne] und [...] es im-
mer auch eine ,Naturseite’ der Vernunft*
gebe, ,,duBere, von unserem Willen unab-
héingige Bedingungen, die Lern- und Bil-
dungsprozesse fordern oder verhindern
konnen“ (S. 176). Mit 17 zusammenfas-
senden Thesen wird die Abhandlung ab-
geschlossen.

Zu den Stérken von HUGLIs Untersu-
chung gehdort sicher zum einen die Dezi-
diertheit, mit welcher der Autor die Sache
der Philosophie in und fiir die Pddagogik
verteidigt. Angesichts eines pidagogi-
schen Zeitgeistes, der sich so gem dem
Evaluationsboom, tiberformalistischen
Schlisselkompetenzdiskursen und der ei-
genen Psychologisierung und Didaktisie-
rung verschreibt, ist dies an sich schon
wohltuend. Neben der Dezidiertheit ist
auch die Prinzipiengeleitetheit zu loben,
mit der HOGLI — vielleicht mit Ausnahme
des letzten Kapitels ~ ans Werk geht. Mir
ist kein neueres deutschsprachiges Buch
bekannt, das zugleich so verstédndlich und
mit angemessener Tiefe in die Erzie-
hungsphilosophie einfiibrt. Insofern ist
die Arbeit gerade auch als (anspruchsvol-
les) Lehrbuch zu lesen und zu empfehlen.

Im folgenden seien drei Probleme be-
nannt, die vielleicht {iber das Anliegen
des Buchs hinausgehen und insofern als
eine weiterfilhrende Kritik verstanden
werden kénnen:

Zum einen scheint das Buch von einer
anti-tragischen Zuversicht geprigt, welche
m.E. nicht so selbstverstdndlich unterstellt
werden koénnte, wenn der Autor etwa
auch auf Streitpunkte ndher eingegangen
wire, die in der sogenannten Kommunita-
rismus- und auch der Postmoderne-De-
batte — wiewohl mittlerweile beide diskur-
siv schon etwas erschopft — aufgeworfen
worden sind. Insbesondere die Idee des
Guten hitte als hintergriindiges Regulativ
wohl kaum so eindeutig vertreten werden
kénnen. Zum einen geht es hier um die
Frage, inwiefern HUgLI den Vorrang des
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Guten vor dem Gerechten, welchen er
postulieren muf3, unter modernen Vorzei-
chen verteidigen kann, zum anderen aber
um die Frage nach dem theoretischen
Umgang mit der problematischen Plurali-
sierung des Guten. HUGLI zeigt zwar ein-
sichtig — und gegen die ,liberale® Position
-, daf} die Frage nach dem Guten gerade
auch unter modernen Bedingungen un-
ausweichlich ist, er zeigt auch, daB eine
philosophische Piadagogik diese Frage un-
moglich als Privatangelegenheit betrach-
ten kann, aber er zeigt m.E. nicht, inwie-
fern das Gute Vorrang haben muf3 (und
kann). Die kommunitaristischen Streitédp-
fel des Personenbegriffs, die Frage nach
der inhaltlichen Neutralitat von Gerech-
tigkeits- oder Konfliktmoralen, {iberhaupt
die Moralbegriindung und/oder die Be-
deutung der Staatsbiirgerschaft und Ci-
toyenitdt kommen nicht zur Sprache.
Diese (vermiedene) Berithrung mit den
damit verbundenen aporetischen Zusam-
menhéngen wiirde dann wieder die mo-
dernen Grenzen der Idee des Guten be-
leuchten, Dariiber hinaus kommt man
kaum um die Frage herum, was es denn
bedeutet, daBl es modern nicht die Idee
des Guten (im Singular), sondern faktisch
nur Ideen des Guten (im Plural) zu kon-
statieren gibt, welche sich — etwa als ,,Hy-
pergiiter (CaarLEs TayLowr), teleologi-
sche Vorstellungen oder eschatologische
Aufklirungshoffnungen etc. ~ ,naturge-
miB® in einem (wechselseitigen) Verdriin-
gungskampf befinden. In diesem Zusam-
menhang wirkt der (schon fast iibliche)
Verweis auf die ,,aristotelische” Phronesis
wie eine zu schéne Abkiirzung im Den-
ken. DafB HiiGLr die ethische Frage nach
dem Guten flir eine philosophische Pad-
agogik wieder stark machen will, ist zwei-
fellos nicht nur sympathisch, sondern not-
wendig. Doch damit ist nicht gesagt, daf
dieses Anliegen — wenn es denn rein pla-
tonisch konzipiert ist — nicht auch gerade
an sich selbst scheitern konnte. Den be-
rechtigt erscheinenden Vorwurf der ,,Dif-
ferenzblindheit” muf} sich vielleicht nicht
nur gefallen lassen, wer die ,,anti-tragi-
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sche Zuversicht“ liberaler Theorie (CHRI-
STOPH MENKE) vertritt, sondern u.U. auch,
wer die Idee des Guten als eine regulative
Idee mit einer Homogenitdt ausstattet,
mit der verdeckt wird, was an heteroge-
nen (Kultur-)Giitern, iiber deren Bedeu-
tung man sich kaum je einigen kann, die
Gemiiter der Menschen bewegt.

Ein weiteres Problem betrifft die
kaum behandelte Frage, welchen Stellen-
wert das zentrale Konzept der Selbstsorge
im Rahmen institutionalisierter Erziehung
(als eines wesentlichen Bereichs pidago-
gischer Theorie) aufweisen kann. LBt
sich seine institutionell-gesellschaftliche
Bedeutung iberhaupt in einem modernen
Vokabular erkldren, oder handelt es sich
hier um nostalgische Theorie? Diese Fra-
ge ist mit dem vorangegangenen Punkt
verwandt, insofern als die Selbstsorge —
klassisch bzw. sokratisch — die ,,Sorge um
das Gute” meint, aber meines Wissens
(wenn auch immer nur ansatzweise) als
individuelle Piddagogik bzw. ,Individual-
pédagogik” gedacht worden ist. Womit ist
zu rechnen, wenn die ,,Technologien des
Selbst“ (MicHEL Foucaurr) fiir institutio-
nelle Erzichung systematisiert, ,imple-
mentiert® werden soflen? Vermutlich
wire die Vulgarisierung des Selbstsorge-
gedankens als eine didaktische Trivialisie-
rung noch eine der geringeren Gefahren,
Beim Versuch einer Systematisierung des
Selbstsorgegedankens fiir den Bereich in-
stitutioneller Erziehung erscheint im
Sinne ,bildender Philosophien“ jedoch
generell Bescheidenheit und Vorsicht
angezeigt (mit Foucaurr muB nicht zu-
letzt auch vor der - so unndtigen wie
wahrscheinlichen — Psychologisierung der
Selbstsorge gewarnt werden). Kurz, es
koénnte sich zeigen, daBl sich das pddago-
gisch-philosophische Anliegen HiigL1s bei
weiterfiihrender Explikation nur auf ei-
nen sehr viel kleineren, wenn auch nicht
weniger bedeutsamen p#dagogischen Be-
reich beziehen laBt, als es in der Untersu-
chung zunichst den Anschein macht.

Ein drittes Problem betrifft den kon-
zeptionellen Zusammenhang von Auto-
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nomiepiddagogik und Selbstsorge. Wie
ndmlich Autonomie als praktische Illusi-
on, als kontrafaktische Selbstunterstel-
lung und als in Anspruch genommene
Selbstbeschreibung des modernen Men-
schen und Selbstsorge als Sorge um das
Gute und als philosophische Lebensfiih-
rung zusammenhingen, wo ihre Kompa-
tibilitdten und Widerspriiche sind, ja, ob
iiberhaupt solche vorliegen, wird m.E.
nicht klar. Die Klirung dieses Zusam-
menhangs erscheint aber zentral fiir eine
Konzeption der philosophischen Pédago-
gik der Moderne, die sich des antiken
Ideals der Selbstsorge besinnt. Der auch
fiir moderne Bildungstheorie sicher in-
spirierende Gedanke der Selbstsorge, der
eine Pidagogik als péddagogische Ethik
(die sich, im Gegensatz zu Moral, den
Fragen des guten Lebens widmet) intrin-
sisch mit der Idee des Guten verbindet,
ist nicht eo ipso konzeptionell vertréglich
mit dem modernen Autonomie-Ideal, das
seinerseits an den Primat der sozio-mo-
ralischen Kognition und {iberparteilichen
Vernunft gebunden ist, also an ein sehr
spezifisches Vermogen der ,Selbstiiber-
windung”. Eine Vertréglichkeit kann
zwar einfach mit dem Verweis behauptet
werden, da3 das Gute und das Gerechte
im antiken Konzept zusammenfallen
wilrden. Doch die theoretische ,,Produk-
tivitdt eines solchen Verweises wire nur
gegeben, wenn man die moderne Unter-
scheidung zwischen ethisch Gutem und
moralisch Richtigem fiir tiberfliissig oder
prinzipiell riickgéngig zu machen hielte.
Dies entspriiche hingegen der kaum noch
ernsthaft vertretbaren Position, die ,,hin-
ter“ den Diskursrealititen noch die
»wahre Moral“ vermutet und erkennen
will,

HUacLis Untersuchung scheint also ge-
niigend AnlaB zu geben, den pidagogi-
schen Diskurs mit philosophischem Den-
ken zu beleben (auch wenn derselbe re-
gelméBig in der sokratischen Ratlosigkeit
endet). Allein die herausfordernde These,
wonach Piddagogik und (pddagogische)
Ethik letztlich zusammenfallen wirden
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(sollen), ist fiir diesen Diskurs ein geeig-
neter point de départ.

PD Dr. RoLAND REICHENBACH
Rue Faucigny 2, CH-1700 Fribourg

Norbert. Ricken: Subjektivitit und Kon-
tingenz. Markierungen im pidagogischen
Diskurs. Wiirzburg: Konigshausen & Neu-
mann 1999. 444 S,, DM 98,-.

»Erstens kommt es anders, zweitens als
man denkt“ — diese 6fter von RICKEN mit
einem  Augenzwinkern eingestreute
wKurzformel fir Kontingenz“ (S. 191)
konnte als Motto der Arbeit fungieren,
wenn man bei ihr stets folgendes mithor-
te: Aber es kommt, und es geht einen an,
und es ist unvermeidlich, sich dazu zu ver-
halten. So verstanden, verweist die Kurz-
formel auf eine menschliche Selbstauffas-
sung, die RICKEN als ,,kontingente Subjek-
tivitédt“ bezeichnet und die er im ,,Diskurs
menschlicher Selbstverstindigungen ein-
zutragen und padagogisch fruchtbar zu
machen® (S. 13) gedenkt. Weder fillt
Kontingenz in dieser Perspektive mit Be-
liebigkeit und Willkiir ineins noch Subjek-
tivitdt mit einem ,Eigensten‘, das als her-
metisch geschlossenes Selbes angemessen
begriffen wire (S. 12). Diesseits der Alter-
nativen von Autonomie und Heterono-
mie, Aktivitdt und Passivitit, Freiheit und
Notwendigkeit versucht RICKEN, ein Sub-
jektivitdtsverstindnis zu etablieren, das
die ,nichturspriingliche Nichthintergeh-
barkeit“ einer in der historischen wie so-
zialen Situierung griindenden ,,Verletz-
barkeit“ und ,Ansprechbarkeit des
Menschen mit einem Handlungsspielraum
zu verbinden sucht, der nicht trotz, son-
dern gerade wegen dieser ,,Verletzbar-
keit“ und ,,Ansprechbarkeit” besteht. Da-
mit begibt sich der Verfasser auf die Er-
kundung eines ,dritten Weges® abseits
traditioneller Dualismen wie ihrer voreili-
gen Uberwindungen. Wurden Uberwin-
dungsversuche in den 80er Jahren noch
hédufig im Kontext der Debatte um den
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Postmodernismus unternommen, so schei-
nen seit Anfang der 90er Jahre vor allem
E. LEvinas’ Denken der Alteritit und der
Radikale Konstruktivismus bzw. die Sy-
stemtheorie N. LUEMANNS zunehmend an
Attraktivitit im pidagogischen Diskurs
zu gewinnen. Die Rezeption des Radika-
len Konstruktivismus und der System-
theorie sowie eine spezifische Variante
der Rezeption von E. LEviNas disqualifi-
zieren sich jedoch fiir eine Uberwindung
des dualistischen Denkens, weil sie die ge-
nannten Alternativen lediglich nach einer,
jeweils entgegengesetzten Seite hin aufld-
sen. Wihrend radikal-konstruktivistisch
gestimmte Pidagogen wie D. LENZEN sie
gern mit Hilfe der Begriffe von Autopoie-
sis, Selbstorganisation und Emergenz fiir
gegenstandslos erkléren, weil sie nur Kon-
strukte des Gehirns bzw. des BewuBt-
seinssystems seien, Kultiviert eine trans-
phinomenologisch zu nennende p#dago-
gische Rezeption von E. LEVINAS, wie sie
z.B. bei J. MasscyeLEIN anklingt, die
Skrupulositit gegenitber dem Anderen in
einem MaBe, die an ehrfurchtsvoll-reli-
gidse Offenbarungshoffnungen erinnert.
Darf der piddagogische Anschlufl an den
Radikalen Konstruktivismus mit RICKEN
im ganzen als verfehit erachtet werden, so
halten die Levivasschen Texte in einer
phinomenologisch-kritischen Interpreta-
tion durchaus Potentiale bereit, die fiir
die Pédagogik fruchtbar gemacht werden
konnen, wie u.a. K. MEYER-DRAWE und W.
LrpriTz gezeigt haben, auf die sich RickEN
zustimmend, wenn auch nicht unkritisch
bezieht.

Das Buch von RickeN gliedert sich in
drei Studien. Wahrend die erste Studie
wesentliche Stationen von Genese und
Kritik des - modernen Subjektgedankens
rekonstruiert (S. 19-172), bemiiht sich die
zweite Studie um den Nachweis, daf3 eine
fruchtbare Explikation von Subjektivitét
ebensosehr des Konzepts der Kontingenz
bedarf, wie ein tieferes Verstindnis von
Kontingenz nur vor dem Hintergrund ei-
ner Theorie der Subjektivitidt zu gewinnen
ist (8. 173-309). Die dritte und letzte Stu-



