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Barbara Asbrand

Partnerschaft —

eine Lerngelegenheit?

Zusammenfassung: Die Verfasserin stellt Ergebnisse eines
qualitativen empirischen Forschungsprojektes vor, in dem die
durch unterschiedliche Lernarrangements globalen Lernens
ermoglichten Orientierungen herausgearbeitet wer den. In
diesem Beitrag werden die Orientierungen von Schiilerinnen
und Schiilern einer Schulpartnerschaft nachgezeichnet.

Abstract: The author intr oduces results of a qualitative
empiric research project in which the orientations enabled
by different learning arrangements of global education ar e
elaborated. In this article the orientations of pupils of a school
partnership are being traced.

Einfiithrung

Partnerschaften gelten in der Praxis Globalen Lernens
bzw. einer Bildung fiir nachhaltige Entwicklung (BNE) als
geeignetes Lernarrangement, um globale Fragestellungen wie
etwa die Themen sozialer Gerechtigkeit oder interkulturelle
Fragen Lernenden hierzulande begrei f ich und verstehbar zu
machen. So erfreuen sich Schulpartnerschaften wachsender
Beliebtheit: Schiilerinnen und Schiiler in Deutschland treten
in unmittelbaren Kontakt mit Schulen in Entwicklungsldndern,
sie informieren sich iiber die Lebensbedingungen in dem je-
weiligen Land, sie kommunizieren mit der Partnerschule {iber
E-Mail, und sie fiihren karitativeAktionen durch, mit denen die
Partnerschule in einem armen Land auch materiell unterstiitzt
wird. Seltener werden Begegnungsreisen mit Schiilerinnen und
Schiilern in das Land der Partnerschule durchgefiihrt. Generell
wird bei der Durchfithrung von Schulpartnerschaften unter -
stellt, dass der unmittelbare Kontakt zu Menschen aus einem
Entwicklungsland die abstrakten Themen Globalen Lernens
anschaulich werden ldsst, dass personliche Beziechungen das
Verstehen fremder Lebensweisen und Kulturen fordert, dass
Empathiefahigkeit und Perspektivenwechsel eingeiibt werden.
Auch sollen die direkten Kontakte und das Engagement fiir
eine konkrete Partnerschule den Kindern und Jugendlichen in
Deutschland Handlungsmaoglichkeiten aufzeigen, um globale
Probleme wie Armut zu bearbeiten. Solidaritét und interkultu-
relles Verstehen sind neben Kompetenzen im Gebrauch einer
Fremdsprache die Lernziele, die mit Schulpartnerschaften
verfolgt werden (vgl. z.B. Fiihring 2001).

Dieser Beitrag stellt Ergebnisse eines qualitativ-empirischen
Forschungsprojekts zum Globalen Lernen vor, das von 2002
bis 2006 an der Universitit Erlangen-Niirnber g durchgefiihrt
wurde (vgl. Asbrand 2006a). Unter der Uberschrift ,,Orientie-
rungen in der Weltgesellschaft™ wurden Gruppendiskussionen

mit Jugendlichen durchgefiihrt — einerseits mit Schiilerinnen
und Schiilern unterschiedlicher Schulformen, die im Unterricht
oder in Schulprojekten Globalem Lernen bzw. BNE begegnet
waren, andererseits mit Jugendlichen, die sich im auBerschu-
lischen Bereich mit globalen Fragen bzw . entwicklungspo-
litischen Themen befasst hatten. Die Gruppendiskussionen
wurden mit Hilfe der dokumentarischen Methode analysiert.!
Gegenstand der Rekonstruktion waren grundlegende Orientie-
rungen der Jugendlichen zu globalen Fragen. Untersucht wurde
die Fragestellung, wie Lernende in bestimmten schulischen
und auBerschulischen Lernarrangements Wissen iiber die Welt
erwerben. Dabei ging es zum einen um das semantischdVissen,
d.h. um die Weltbilder und Vorstellungen der Jugendlichen
iiber globale Zusammenhinge, zum anderen um die Frage, wie
Jugendliche mit weltgesellschaftlicher Komplexitdt umgehen.
Beiden Lernarrangements handelte es sich um Globales Lernen
im Fachunterricht, Schulprojekte au3erhalb des Unterrichts
und die auBerschulische Jugendarbeit von Kirchen, Gewerk-
schaften, Umweltverbanden und entwicklungspolitischen bzw
globalisierungskritischen Nichtregierungsorganisationen. Ziel
war es, Lernprozesse zu rekonstruieren und diese Erkenntnisse
fiir die konzeptionelle Debatte Globalen Lernens fruchtbar
zu machen (vgl. Asbrand 2006a). In diesem Beitrag werden
Ausschnitte aus diesem Forschungsvorhaben zum Thema
,Partnerschaft® dargestellt.

Zunichst werden die Erfahrungen einer Gruppe von Schii-
lerinnen untersucht, die an einer Begegnungsreise nach
Westafrika teilgenommen hatten, welche im Rahmen einer
Schulpartnerschaft durchgefiihrt wurde. Die befragten Jugend-
lichen hatten neben derTeilnahme an der Reise zuhause an der
eigenen Schule an verschiedenen Aktivitdten im Rahmen der
Schulpartnerschaft teilgenommen. Sie hatten bei verschiedenen
Aktionen mitgewirkt, die dem Sammeln von Spenden fiir die
Partnerschule dienten, und sie hatten nach der Riickkehr von der
Reise die Erfahrungen dokumentiert und in der eigenen Schule,
einem Gymnasium, dariiber berichtet. Bei den Jugendlichen
handelt es sich um vier junge Frauen, die zum Zeitpunkt der
Gruppendiskussion die 13. Jahr gangsstufe besuchen. Diese
Gruppe nenne ich ,,Schnee®.

Im zweiten Teil des Aufsatzes werde ich die grundlegenden
Orientierungen dieser Gruppe mit den Orientierungsmustern
vergleichen, die in den Diskursen weiterer Gruppen von Ju-
gendlichen rekonstruiert wurden. Dabei handelt es sich zum
einen um die Gruppe ,, Mango“, ebenfalls Gymnasiastinnen
im 13. Jahrgang, die an ihrer Schule in einer Schiiler frma
mitarbeiten, die einen Weltladen betreibt; zum anderen um
die Gruppe ,,Schokolade “, eine Gruppe von ebenfalls ca. 18-



ZEP

30.Jg. Heft3 Juli 2007

Seite 9

20-jahrigen ménnlichen Jugendlichen, die sich in der Gewerk-

schaftsjugend engagieren. Am Beispiel dieser beiden Gruppen

koénnen andere Formen von Partnerschaft rekonstruiert werden,
als im Fall der Gruppe, die sich fiir die Partnerschule in einem

westafrikanischen Land engagieren. Vor diesem Hintergrund

wird abschlieend die Frage diskutiert, welche Erfahrungen eine
Partnerschaft konstituieren, die im Sinne Globalen Lernens zur
Lerngelegenheit wird.

Eine Reise nach Afrika

In der Gruppendiskussion berichten die vier jungen Frauen
von ihren Erfahrungen wéhrend einer Begegnungsreise in ein
westafrikanisches Land, die von der Franzosischlehrerin der
Schiilerinnen vorbereitet und begleitet worden war Das Thema
der Jugendlichen ist dieAndersartigkeit der Lebensverhéltnisse
in Afrika. Dabei dokumentiert sich ein dichotomes Weltbild,
das die Differenz zwischen hier und dort zum Inhalt hat. Dies
wird im Folgenden anhand von Beispielen aus der Gruppen-
diskussion erldutert:

Cw: ... und es war immer laut und sehr staubig
natiirlich auch und heif und &ahm
Aber es war nicht dieses Stechende von hier;
ich mein wenn hier die Sonne runter es sticht
wirklich so und da des war einfach so warm
insgesamt genau
Und des wird aber auch es wird relativ frih
dunkel und ahm des geht auch ganz schnell also
jetzt nicht so diese Abenddammerung wie bei
uns und so sondern innerhalb einer Stunde so
zwischen fiinf und sechs &hm wird’s dann so-so
duster und bissl so nebelig und des war auch
also ich fand des so ne total eigene Atmospha-
re so nicht der typische Sonnenuntergang wo
die Sonne so runtei sondern ich weil nicht

ja

Aw:

mehr so, (wo wir angekommen sind) Genau.
Aw: L(so vernebelt des war andere) Das
war’ s+

L Des dampft alles so n blsschen aber des
Leben von wegen des geht weiter wie’s davor
war also ja und des eigentlich die ganze- bis
in die Nacht hinein also wirklich wenn mer
jetzt bei uns nach neun kann ich schon sagen
nach acht rausgeht is es wirklich leer und ru-
hig, und also da gibt’s ja so toll selbst
Bw: L Und dort is es voll.Ich war doch einmal
mitm Johannes noch draulen mitm Hannes; warn
wir spazieren und dann am StraBenrand sablen
ganz viele Leute und hatten sie ihre Kalibas
ken da und da war Bier drin selbstgebrautes
Bier und da saBen alle drum rum die ganze
Nachbarschaft und jeder hat Bier bekommen und
dann ham sie getanzt und gesungen und die
klatschen ja auch so toll die machen Musik;

Ja

war irre diese Atmosphdre und ja komm-kommt
ruhig her probiert ruhig des is man wird zu
allem eingeladen die sind so freundlich. Da
1mmer— da is richtig Leben am Abend noch voll
schon®

es
Cw:
Bw:

Explizit wird der Gegensatz zwischen hier und dort themati-
siert. Hier, in Deutschland, ist die Hitze stechend, aber dort fithrt
Sonnenschein zu Warme, ein positiv konnotierter Begriff. Die
Andersartigkeit ,,dort* wird positiv bewertet: Die afrikanische
Hitze wird nicht als negativ erlebt sondern alsWérme. Cw setzt
das Thema fort: Auch die Ddmmerung ist anders als in Deutsch-
land. Dies wird positiv erlebt (,,eine total eigeneAtmosphére®)
und durchgéngig im Gegenhorizont zur gewohnten Erfahrung
thematisiert. Die Erzdhlung iiber ein Erlebnis wihrend der
Reise, ein Spaziergang am Abend, durch Bw dokumentiert das
Denken der Gruppe in Differenzen. Insgesamt ist die Schilde-
rung der Erlebnisse amAbend, die feiernden Menschen auf der
Straf3e, geradezu euphorisch — aber auch: iiberzeichnet, bemahe

kitschig. Die Erzdhlung bewegt sich innerhalb des Stereotyps
der tanzenden, trommelnden und immer fréhlichen A frikaner.
In den bildhaften Beschreibungen des Klimas und des Lebens
am Abend wird eine warme, romantische Stimmung erzeugt, in
der alles positiv beschrieben wird, was es zuhause in Deutsch-
land nicht gibt. In diesem romantisierenden Afrikabild doku-
mentiert sich die Sehnsucht nach einem anderen Leben, nach
Wiérme, Spontaneitit, zwischenmenschlichen Beziehungen,
ausgelassenem Feiern, Einfachheit. Im weiteren Fortgang der
Diskussion erzéhlen die Jugendlichen von einem Besuch auf
dem zentralen Markt der Hauptstadt:

Cw: Ja und dieses enorme Leben war halt auch auf
de-dem Grofmarkt- GroBmarkt hiel des oder,

Bw LJa

Cw: marché

Aw Tgrand marché

Cw: Ja und da sin wir hauptsédchlich mit dem &h
Wunsch hingegangen uns diese- einen diese
tollen bunten Stoffe irgendwie zu besorgen
und wurden begleitet von unserer Hausmutter
@(sag ich immer)@ also die-die Frau des &hm
Schul- des-des chiefs dort und die aber auch
selber Deutschlehrerin is nee doch

Bw: Ja doch

sie’s Lehrerin

Cw: Und ahm ja also wir sind also nach- des war
eigentlich zentral in der Hauptstadt gelegen
und Markt wie stellt man sich jetzt bei uns
n Markt vor also entweder auch frei oder

Aw: [stand

Bw: iauch so kleine Stande

Cw: Stédnde Stande geordnet ibereinander

Bw: LGenau und
ich mein da es war auch irgendwie so stande-
artig aber des war so ne Hohle im Endeffekt
und da war alles volt

Cw Genau des is n guter
Ausdruck Hohle des is gut

Bw: und da war alles drin und des quoll so nach
auBen (drauf)

Cw: und es warn zwel Stockwerke aber jetzt nicht
verbunden durch Rolltreppi-oder sondern

Bw eher so verwinkelt so

Aw L die
Treppe hat man nicht gesehen sondern ja wenn
man’s von oben betrachten wiirde des war ein
so n Platz mi-mit also Treppe und da war aber
alles voll also voll von Dingen und Menschen

Bw: voll

Aw: und von oben bis unten war alles bunt und
@(voll)@ Ich weiB auch nicht so

2w LGenau

Cw: Also so’n bisschen fohmarktahnlich

Bw: So schmal du bist ja kaum durchgekommen so
voll war das

Cw: Und weil halt wirklich- ja alle Handler hat
ten sich so n bisschen zentriert und des wa-
ren oft Bruder und Schwester an einem also
der Bruder war an dem Stand und die Schwe-
ster- oder na nich eher Bruder im zweiten
Stock oben nja und wir wurden- wir warn die
einzigen WeiBen und dann kommen wir aufn
Markt des heiBt ja die Weilen wollen- die ham
Geld die wollen kaufen also

Aw: alle (Larm) auf uns drauf

Bw: Wir hatten jedes Mal so ne Traube um uns rum
genau und alle ich will in die Miite

Aw: )

Cw: Lund
dadurch dass plotzlich alles auf sehr engem
Raum war wir felen ja sonst auf der Strale
auch auf und da gingen aber hdchstens die
Kinder uns nach aber jetzt wirklich anspre-
chen getraut ham’s uns kaum, also wenn dann
nachgerufen also WeiBe und WeiBe hallo und
blabla aber und dann war da plotzlich alles
auf sehr engem Raum und dann wurde- kam halt
auch irgendwie dann Kdrperkontakt zustande
und dann &hm nja

Bw: Des is komisch

Aw: Ja die haben dann auch versucht aus unserer
Gruppe weil wir alle so naf aneinander ein-

Cw: )

Aw: fach so schafherdemdfig alle zusammen als

Schutz ham und dann wollten sie uns rauszie-
hen und schau mal ich hab hier das und das
und das willst du haben und tberhaupt und de-
nen irgendwie klar zu machen dass man das
nicht haben will und ich mein man will ja da
nich unh6éfich werden weil wenn man unhoéfich
wird dann werden die auch aggressiv und &ar-
gern sich dann halt auch wirklich einfach;
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und dann versucht man immer freundlich zu

bleiben und wenn man dann nach- wie lange

warn wir denn da?

Zwel Stunden

: Aber nach ner halben
wieder versucht, nur

Stunde wirklich hast du
noch in die Mitte unse-
rer Gruppe zu kommen dass du wirklich n bis-
schen Ruhe hast weil l&nger als zwanzig Minu-
ten oder so hast du das nicht ausgehalten
dich wirklich die ganze Zeit mit diesen gan-
zen Antworten zu konfrontieren

In diesem Ausschnitt aus der Gruppendiskussion geht es zu-
nichstum die Eigenartigkeit der afrikanischen Lebensweise,
die sich durch Unordnung, Durcheinander, Uniibersichtlich-
keit und viele Menschen auszeichnet. Cw beschreibt dariiber
hinaus ihre eigene Rolle als Besucherinnen aus Europa.Weil
sie fremd sind, werden sie von der Gastgeberin begleitet. Das
Selbstbild beinhaltet die Wahrnehmung von Fremdheit (weil3
vs. schwarz) und dieAngewiesenheit auf Hilfe (Begleitung).
Im weiteren Verlauf des Diskurses tritt die Faszination durch
das Fremde, die positive Beschreibung der Eigenartigkeit des
afrikanischen Lebens in den Hinteigrund, und es dokumentiert
sich auch ein bedrohlicher Aspekt in der Schilderung von
Fremdheit. Jetzt wird es eng, es kommt zu ,.komischem*
Korperkontakt, die Jugendlichen suchen ,,Schutz* in der
eigenen Gruppe. In der bildhaften Beschreibung des Schutz
Suchens innerhalb der eigenen Gruppe, die mit einer Schaf-
herde verglichen wird, kommt zumAusdruck, dass Fremdheit
als bedrohlich erfahren wird. Schafe sind alleine hil f os, sie
brauchen die Herde, um gegenseitig und durch den Schéfer
beschiitzt zu werden. Es entsteht der Eindruck, dass die Unter

Foto: © Nathalie PECQUEUR — Fotolia.com

schiede zwischen der eigenen und der fremden Umgebung zu
Verunsicherung fithren. Trotz der offensichtlich bedrohlichen
Situation wollen die Jugendlichen ho fich und freundlich
bleiben. Dies wird allerdings als Versuch geschildert. Es ist
unklar, ob es ihnen gelingt. Die Situation auf dem Markt wird
als Konfrontation erlebt bzw. als konf ikthaft und schwierig
beschrieben. Héndler, die den vermeintlich oder tatséchlich
reichen Auslédnderinnen ihre Ware anpreisen wollen, werden
als bedrohlich bzw. als iibergriff g erlebt, sie greifen in die
personliche Sphére der Jugendlichen ein (Enge, unerwiinschter
Korperkontakt, Rausziehen aus der Gruppe). Hier dokumen-
tiert sich ein wesentliches Merkmal der Rahmenorientierung
der Gruppe Schnee: Insgesamt ist das Erleben von Fremdheit
ambivalent und bewegt sich zwischen Faszination und Bedro-
hung. Der positiven Bewertung der Andersartigkeit auf der
theoretisch kommunikativen Ebene steht die Beobachtung
entgegen, dass die Jugendlichen in dem Moment, in dem
Fremdheit niher kommt und korperlich erlebt wird, Kom-
munikationsprobleme haben. Es gibt of fensichtlich Aspekte
von Fremdheit, die nicht verstanden werden kdnnen, sondern
fremd bleiben. In der Suche nach Schutz in der Gruppe zeigt
sich ein wenig souverdner Umgang mit Fremdheit, allerdings
auch — jugendspezif sch — die Bedeutung der Peegroup, in der
die einzelnen Jugendlichen sich aufgehoben fiihlen.

Ein dritter Ausschnitt aus der Gruppendiskussion soll
schlieBlich verdeutlichen, wie das dichotome Denken und die
Schwierigkeit, addquat mit kultureller Fremdheit umzugehen,
welche die Jugendlichen wéhrend ihrer Reise nach ~ Afrika
erleben, mit dem Denken in Stereotypen einher
geht. Der Kontext der folgenden Erzéhlung
besteht darin, dass die Jugendlichen wihrend
ihres Besuches bei der Partnerschule privat in
einer Familie unter gebracht waren. Sie haben
dort das Leben in einfachen Verhiltnissen, ohne
Strom und fieBendes Wasser erfahren. Auf dem
Riickweg zum Flughafen tibernachtet die Gruppe
schlieBlich eine Nacht in einem Hotel der Haupt-
stadt des westafrikanischen Landes. Die folgende
Schilderung bezieht sich auf die wesentlichen
Erfahrungen dieser Hoteliibernachtung:

Bw: .. und dann eben mussten wir am Tag
nachher eben dort Ubernachten, und
kamen uns ziemlich komisch dabei
vor wir hatten n Swimmingpool in
den wir dann auch gegangen sind
weil wir in finf Tagen nicht ge-
duscht haben @(2)@ (..)

Aw: und dann ham wer halt im Zimmer Du-
sche gehabt und alles .. es war halt
etwas komisch und dann am Abend ham
wer Abendessen gekriegt mit Bedie-

Bw: Meni

Aw: nung und Essen und Meni und allem

Bw: Kellner

Aw: moglichen

Cw: ja und hatten eigentlich die drei
Wochen oder zweieinhalb hauptsach-
lich so von gebratenen Ban- obwohl
wir wurden auch sehr verwdhnt also
was afrikanische Verhalt- wir hat-
ten nicht jeden Tag nur Reis und

Aw: Salat

Cw: und Maispampe oder so sondern hatten
auch mal Salat ynd Fleisch und Fisch;

Bw: und Fisch mit SoBen

Cw: aber des war einfach noch mal die

ganzen Rahmenbedingungen also wir
saben da in grofen Raumen und wurden
bedient und genau; aber einfach
noch mal so gefithlsmdaBig ah kam uns
des einfach komplett falsch vor;
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weil wir eben dort waren; und dort dass es dort
jetzt au-auch was typisch Europdisch so was
Verwdhntes und Ubermé&figes und Uberfiissige
gab des war-des war einfach total falsch und
wir haben uns total unwohl gefiihlt und woll-
ten da eigentlich nur noch raus(..)
: Wobei es Jjetzt eigentlich im Nachhinein in-
teressant ist im Prinzip hatt’s ja Vorberei-
tung wieder auf unsere Welt sein mﬁssEn und
Ja
trotzdem hatten wir so ne krasse Verdnderung
fir uns hier also- und ja aber dort war’s
einfach noch mal was anderes well wir ja noch
in Afrika warn und jetzt warn wir in Afrika
aber in nem Hotel mit sieben Stécken und des
war alles des war einfach falsch also des

Bw:
Cw:

Bw: Es war konfus es war irgendwie- ne darauf
warn wir nicht vorbereitet
?w: Nein

Das Denken der Gruppe in Stereotypen wird in dieser
Beschreibung des Hotels in der Hauptstadt deutlich: Das
Hotel, ein Hochhaus, in dem es fielendes Wasser, eine Du-
sche und ein Restaurant gibt, wird als ,,typisch européisch™
beschrieben und fiir dortige — d.h. afrikanische —Verhaltnisse
als ,,total falsch* eingestuft. ,,Richtig afrikanisch® sind in den
Augen der Jugendlichen demnach nur solche Verhiltnisse,
die von Einfachheit und Armut geprigt sind. Ein Hotel mit
sieben Stockwerken kann in den Augen der Jugendlichen in
Afrika nur falsch sein. Typisch afrikanisch sind neben der
Armut und der Einfachheit der Lebensverhéltnisse vielmehr
die beispielsweise in den ersten beiden Ausschnitten aus der
Gruppendiskussion thematisierten Merkmale afrikanischer Le-
bensverhéltnisse: Spontaneitit, Musikalitdt, bunte Mérkte.

Bei der Beschreibung der Erlebnisse in Afrika begegnen
die Jugendlichen weltgesell schaftlicher Komplexitit, die
reduziert werden muss. Dabei sind Stereotype hilfreich (vgl.
auch Lang-Wojtasik/Scheunpfug 2002). Interkulturelles
Lernen, das mit dem im fremdsprachlichen Unterricht an-
gesiedelten Lernarrangement ,Begegnungsreise® intendiert
ist, miindet in diesem Beispiel nicht in groleres Verstindnis
fremder Lebensweisen sondern verfestigt vielmehr die vor -
handenen Stereotypen vom einfachen, aber fréhlichen und
bunten Leben in Afrika. Die Reise fiihrt nicht dazu, dass die
Schiilerinnen einen addquaten Umgang mit Fremdheit lernen
und angemessene Strategien im Umgang mit dieser Auspré-
gung weltgesellschaftlicher Komplexitit entwickeln — und dies,
obwohl die Begegnungsreise im schulischen Kontext umfang-
reich vor- und nachbereitet wurde. Insgesamt zeigt sich, dass
sich das Lernen der Jugendlichen auf das eigene Leben und
die eigene Identitét bezieht. Ausfiihrlich beschreiben sie, wie
sich die Wahrnehmung ihres eigenen Lebensstils im Gefolge
der Reise verdndert hat. Entgegen der Annahmen bestimmter
Ansitze des interkulturellen Lernens, dass die Bearbeitung der
eigenen Identitdt im Rahmen von Begegnungsreisen ebenfalls
dem Verstehen des Fremden diene (vgl. z.B. Fithring 2001),
begegnet hier das Phdnomen, das Sundermeier als Instrumenta-
lisierung des Fremden beschrieben hat (vgl. Sundermeier 1996;
vgl. Asbrand 2001): Die Begegnung mit dem Fremden dient
der Selbsterfahrung und nicht dem Fremdverstehen, Stereotype
werden nicht abgebaut sondern verfestigt.

Auch im Hinblick auf die Ziele Globalen Lernens, weltweite
Zusammenhidnge verstehen zu lernen, zeigt sich im Fall der
Gruppe Schnee anderes als im Kontext Globalen Lernens er-
wartet. So vertritt beispielsweise Fiihring dieThese, dass durch
Kontakte mit Partnerschulen ,,das vernetzte Weltgeschehen
konkrete Gesichter (bekommt). Strukturen der Weltwirtschaft

und des globalen Machtgefiiges werden sichtbar, denen jeder
Mensch an jedem Ort der Welt ausgesetzt ist* (Fithring 2001,
S. 21). Hier zeigt allerdings der kontrastierende Fallvergleich
mit Gruppen, die eine politische Weltsicht haben (Beispiele
hierfiir sind die im zweiten Teil des Beitrags beispielhaft
beschriebenen Gruppen Mango und Schokolade), dass die
Weltsicht der Gruppe Schnee erschreckend unpolitisch ist.
Das Lernarrangement ,Begegnungsreise‘, welches im Fremd-
sprachenunterricht verankert ist, fokussiert kulturelle und
sprachliche Kommunikations- und Verstehensprozesse zwi-
schen Menschen unterschiedlicher kultureller Herkunft, und
dies wirkt sich auf das Weltbild der Jugendlichen aus. Durch
die Fokussierung auf das Kennenlernen einer fremden Kultur
im Rahmen des auf Begegnung angelegten Lernarrangements
gibt es in der Weltsicht der Schiilerinnen der Gruppe Schnee
keine politischen oder 6konomischen Perspektiven auf globale
Probleme wie etwa das der weltweiten Armut. Auch die Ar-
mut, die die Jugendlichen wéhrend ihrer Reise in Westafrika
wahrnehmen, wird als kulturelles Phinomen und als Teil der
faszinierenden wie bedrohlichen Exotik gesehen.

Auch im Hinblick auf Handlungsmoglichkeiten im Umgang
mit globalen politischen und weltwirtschaftlichen Problemen
wie z.B. der Armut in afrikanischen Landern bleiben die Mit-
glieder der Gruppe Schnee verglichen mit anderen Gruppen
des Samples (vgl. Asbrand 2006a) passiv. Hier zeigt sich ein
weiterer Zusammenhang zwischen dem Arrangement des
Lernens und dem semantischen Wissen der Jugendlichen. Im
Rahmen der Schulpartnerschaft der Gruppe Schnee besteht
das Handlungsmodell, mit dem auf globale Problemlagen re-
agiert wird, darin, Spenden fiir die Partnerschule zu sammeln.
Diese Praxis des Helfens beinhaltet eine Weltsicht, in der die
Helfenden denjenigen, die der Hilfe bediirfen iiberlegen sind,
bzw. die Hilfsbediirftigen unter Def ziten leiden, die es durch
die Hilfe zu beseitigen gilt. Dazu gehort eine Sichtweise von
Entwicklungslandern, die die Lander iiberwiegend vonArmut
gepragt und als de f zitdr bzw. hilfebediirftig ansieht. Dieses
asymmetrische Verstindnis des Verhéltnisses zwischen Nord
und Stid im Weltentwurf der Gruppe Schnee entspricht der be-
schriebenen dichotomen Weltsicht. Verstérkt durch die stereo-
type, die Einfachheit romantisierende Sichtweise afrikanischer
Lebensverhiltnisse, entsteht so eine paternalistische Haltung
der Gruppenmitglieder gegeniiber den Menschen in Afrika.

Das Beispiel dieser Gruppe zeigt, dass Schulpartner -
schaften und Begegnungsreisen in der Gefahr stehen, die
Ziele zu verfehlen. Diese Feststellung kann aber auf der
Grundlage einzelner Fille nicht generell getrof fen werden.
Vielmehr muss gefragt werden, welches die spezi fschen
Merkmale der Begegnungsreise der GruppeSchnee sind, die
zu den beschriebenen Folgen fiithren, und welche Merkmale
Partnerschaften offensichtlich erfiillen miissen, damit sie
im Sinne der Ziele Globalen Lernens zu Lerngelegenheiten
werden. Dabei ist auch die weiter gehende Frage zu stellen,
ob es sich bei der Schulpartnerschaft der Gruppe Schnee
iiberhaupt um eine Partnerschaft handelt? Dies geschieht
im Fallvergleich mit anderen Gruppen des Samples. Dabei
zeigt sich, dass das Vorhandensein geteilter konjunktiver Er-
fahrungen offensichtlich entscheidender ist als die physische
Begegnung mit Menschen aus einem fremden Land oder
einer anderen Kultur.
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Partnerschaft in weltweiten
konjunktiven Erfahrungsriumen

Der Begriff des konjunktiven Erfahrungsraums geht auf die
Wissenssoziologie Karl Mannheims zuriick und wurde von Ralf
Bohnsack in die erziehungswissenschaftliche qualitativ-empi-
rische Forschung eingefiihrt (Mannheim 1964; Bohnsack 2006,
S. 59ft.). Grundlegend ist dabei dieAnnahme, dass handlungs-
leitendes habitualisiertes Wissen in sozialen Zusammenhéngen
angeeignet wird, die sich durch geteilte fundamentale Erfah-
rungen auszeichnen. Diese Erfahrungsrdume, die grundlegende
Orientierungen und Wissensbestdnde konstituieren, konnen
milieuspezif sch, geschlechts- oder generationenspezi f sch
sein. Konjunktive Erfahrungen sind aber hduf g auch in einer
gemeinsamen Handlungspraxis von Menschen begriindet. So
teilen beispielsweise Familienangehorige, Schiiler/innen einer
Schulklasse, Mitglieder einer Peergroup oder einer Organisa-
tion oder auch Kollegen und Kolleginnen einer Schule oder
eines Betriebs fundamentale Erfahrungen, die die Konstruktion
von Wissen und Orientierung bestimmen. Alle jene existen-
ziellen und bedeutsamen Erfahrungen, die als bestimmend fiir
die Genese von habitualisiertem Wissen rekonstruiert werden
konnen, bezeichnet Bohnsack im Anschluss an Mannheim
als konjunktive Erfahrungen, die sozialen Zusammenhénge,
in denen diese fundamentalen Erfahrungen geteilt werden,
als konjunktive Erfahrungsrdaume (vgl. ebd.). Im Rahmen des
genannten Forschungsprojekts (Asbrand 2006a) wurde der
Begriff, weltweite konjunktive Erfahrungsraume* zur Beschrei-
bung der Beobachtung gewéhlt, das Menschen fundamentale
Erfahrungen teilen und sich einem gemeinsamen Milieu oder
einem sozialen Zusammenhang verbunden fiithlen, auch wenn
sie sich an geographisch weit entfernten Orten be fnden, in
vollig unterschiedlichen und nicht ver gleichbaren Kontexten
leben und sich physisch nie begegnet sind, u.U. nicht einmal
direkt miteinander kommuniziert haben.

Gruppe Mango: Die Managerinnen der Schiiler-
frma Weltladen

Eine solche Beobachtung fndet sich beispielsweise im Dis-
kurs der Gruppe Mango (vgl. Asbrand 2006a, S. 106f f.). Bei
dieser Gruppe handelt es sich ebenfalls um Schiilerinnen eines
Gymnasiums im Alter von 18 bzw: 19 Jahren. Die jungen Frauen
arbeiten au3erhalb der Unterrichtszeit in einemWeltladen, der in
der Schule als Schiilerf rma betrieben wird. Fiir die Mitglieder
der Gruppe Mango ist die gemeinsame Arbeit im Weltladen von
zentraler Bedeutung. Diese beinhaltet vor allem die Ubernahme
verantwortungsvoller Tétigkeiten. Der Habitus der Gruppe ist
der der Managerinnen der Schiiler frma. Thr Selbstbild ist das
der Macherinnen. Neben derArbeit in diesem Projekt haben sich
die Schiilerinnen allerdings auch im Religionsurterricht mit dem
Thema ,soziale Gerechtigkeit in globaler Perspektive’ beschéf-
tigt, im Spanischunterricht mit Fragen des Kaffee-Welthandels.
Bedingt durch die Aktivitét der Schiilerf rma ist der Faire Handel
an der Schule sehr présent.

Genauso wie das asymmetrische Weltbild der Gruppe Schnee
in der Praxis des Helfens begriindet ist, basiert auch derWeltent-
wurf der Gruppe Mango in der Erfahrung mit einer spezif schen

Handlungspraxis, die die Mitglieder dieser Gruppe im Rahmen
Globalen Lernens kennen gelernt haben. Dabei zeichnet sich
das Verstéindnis der Zusammenhénge zwischen Nord und Stid in
der Orientierung der Gruppe Mango durch eine ausgesprochene
Betonung der Eigenstandigkeit der Menschen in Entwicklungs-
ldndern aus. Darin und in der bedeutsamen Rolle, die die Jugend-
lichen dem Welthan del zuweisen, dokumen tiertsich, dass der
Weltentwurf der Gruppe Mango durch die Hand lungspraxisles
Fairen Handels beeinf usst ist. Im Horizont der weitreichenden
Thematik Globalisierung/Entwicklung thematisieren die Mit-
glieder der Gruppe Mango die Praxis konkreter Menschen — in
Entwicklungslandern wie in den Industrieldndern des Nordens
(vgl. ausfiihrlich Asbrand 2006a, S. 128f f.). Die Schilderung
der Lebensverhéltnisse in Entwicklungslédndern im Diskurs
der Gruppe Mango differenziert zwischen unterschiedlichen
Lebensumstinden innerhalb dieser Lander — im Gegensatz zu
der stereotypen Darstellung im Diskurs der Gruppe Schnee. Im
Gegensatz zur Asymmetrie, die mit dem Entwicklungsmodell des
Helfens einher geht, werden die Menschen in Entwicklungslén-
dern im Diskurs der Gruppe Mango nicht als Objekte von Hilfe
dargestellt, sondern als aktiv und eigen stindig. Das Entwick-
lungsverstindnis der Gruppe, die eigenstidndige Entwicklung der
Menschen in Entwicklungslandern im Rahmen einer sozialen
Marktwirtschaft in globaler Perspektive, ist gleichermaB3en komp-
lex wie konkret: Komplex ist das 6konomisch-politische Modell,
wonach die Politik saziale Rahmenbedingungen des Welthandels
festlegen soll, innerhalb dessen die Menschen eigen stindige
Entwicklungschancen haben, da strukturelle Probleme der welt-
weiten (wirtschaftlichen) Verf echtung hier in einem politischen
Modus bearbeitet werden. Die Ju gend licherder Gruppe Mango
konstruieren ein po litisches Handlungsmodell im weltweiten
Malfistab, das an Gerechtigkeit orientiert ist. Gerechtigkeit wird
allerdings als Chancengleich heitverstanden: Die Verschiedenheit
der Menschen und Lebenskontexte wird in einer pluralen Welt
mitgedacht. Entwicklung wird als Eigeninitiative von Merschen
bzw. sozialen Gemeinschaften entspre chend ihrer differenten
Interessen, Be diirf nissaund Poten ziale verstanden. Die Orien-
tierung der Gruppe Mango ist bestimmt von der Vorstellung
der Gleichwertigkeit der Menschen und vom Vertrauen in die
Fahigkeit der Menschen in Entwicklungsldndern, ihre Situation
selbstbestimmt verdandern zu kdnnen — ein deut licher Kontrast
zu der als Intervention von auflen gedachten Vorstellung des
Helfens, welche eine Asymmetrie im Sinne einer Uberlegenheit
der Industrielénder beinhaltet.

Der Weltentwurf der Gruppe Mango, der nicht asymmetrisch
ist, sondern auf einer Vorstellung egalitérer Differenz basiert,
ist in der konkreten, konjunktiven Handlungspraxis des Fairen
Handels, die die Jugendlichen in der Arbeit in der Schiilerf rma
erfahren, und in der Erfahrung der Pra xis der Partnerschaft be-
griindet. Dies ist ein Ergebnis der Typenbildung im Rahmen der
dokumentarischen Interpretation mehrerer Fille, die darin miin-
dete, einen engen Zusammenhang zwischen Aktivititsformen,
die Lernende im Kontext Globalen Lernens kennen lernen, und
dem Wissen der Jugendlichen iiber dieWelt zu konstatieren (vgl.
Asbrand 2006a, S. 195ff.). Innerhalb dieser Typik erscheint das
politisch-marktwirtschaftliche Entwicklungsmodell der Gruppe
Mango, das auf die eigensténdige Entwicklung von Menschen
und sozialen Gemeinschaften in Entwicklungslandern setzt,
als Produkt der kon junktiven Erfahrung der Partnerschaft mit
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Menschen in Entwicklungsldndern in der Hand lungspraxis des
Fairen Handels. Wie kann diese konjunktive Erfahrung naher
beschrieben werden?

Weltweite konjunktive Erfahrungsrdiume: Fairer

Handel und internationale Jugendverbandsarbeit

Die Praxis des Fairen Handels ermdglicht einen geteilten
konjunktiven Erfahrungsraum mit Menschen in Entwick-
lungsléndern, der in rdumlicher Perspektive global ist. Die
Mitglieder der Gruppe Mango verbindet eine gemeinsame
Handlungspraxis — die des Handels — mit den Kleinbauern
und Handwerkern, die die Produkte herstellen, die die Ju-
gendlichen im Weltladen verkaufen. In dieser Praxis sind
diese Produ zen tenHandelspartner, die mit den Jugend-
lichen, die mit dem Weltladen den Einzelhandel vertreten,
durch eine praktische Handelsbeziehung verbunden sind ,
vermittelt durch die Importeure bzw . GroBBhindler. Diese
Beziechungen zu den Handelspartnern ist also auf der einen
Seite konkret und praktisch. Auf der anderen Seite abstra-
hiert der Handelskontakt zu Produzenten von persdnlichen
Beziechungen. Die Jugendlichen erfahren sich aber als Teil
eines internationalen Netzwerks, das durch die gemeinsame
Praxis des Handels miteinander verbunden ist. Insofern ist
die Vorstellung von Entwicklung in dem Sinne, dass Men-
schen durch entsprechende Rahmenbedingungen des Welt-
handels Chancen fiir eigenstindige Entwicklung erhalten,
in der konjunktiven Erfahrung der gsellschaftlichen Praxis
des Fairen Handels bzw. der Partnerschaft begriindet und
entspricht der Semantik dieser gesellschaftlichen Praxis.?

Eine vergleichbare Weltsicht konnte im Fall der Gruppe
Schokolade, Auszubildende und berufstétige Jugendliche,
die in der Gewerkschaftsjugend aktiv sind, rekonstruiert wer
den. Im Fall der GruppeSchokolade ist es die Erfahrung der
Zugehorigkeit zu einer internationalen Bewegung, die den
weltweiten konjunktiven Erfahrungsraum konstituiert. Fiir
die gewerkschaftlich organisierten Jugendlichen der Gruppe
Scho koladeteilen alle Arbeitnehmer/innen weltweit einen
gemeinsamen Erfah rungs raumgdie Jugend verbandsarbeit
bzw. das gewerkschaftliche Engagement konstituiert eine
gemeinsame Handlungspraxis mit Menschen in der ganzen
Welt. Insofern ist auch die Jigendverbandsarbeit in interna-
tionalen Verbdanden wie z.B. der Gewerkschaftsbewegung
der gleichen Typik gesellschaftlicher Praxis zuzuordnen
wie der Faire Handel. Sie ist durch prak tische partner-
schaftliche Beziehungen mit Menschen in der ganzen Welt
charakterisiert.

Das gemeinsame Merkmal des Fairen Handels und dem
gewerkschaftlichen Engagement der Gruppe Schokola-
de ist die Tatsache, dass der jeweiligen Semantik dieser
gesellschaftlichen Praxis die internationalen Partner der
Jugendlichen als Partner auf gleicherAugenhohe betrachtet
werden. So kommt es nicht zu einem karitativenVersténdnis
von Partnerschaft, das ein asymmetrisches Weltbild konsti-
tuieren wiirde. Die Zugehorigkeit zu einer internationalen
Bewegung mit geteilten Anliegen und Aktivitdtsformen (im
Fall der Gewerkschaft das Eintreten fiirArbeitnehmerrechte)
ist ein entscheidendes Merkmal der gesellschaftlichen Praxis
der gewerkschaftlich engagierten Jugendlichen der Gruppe

Schokolade. Im Fall der Schiilerinnen der Gruppe Schnee,
die an der Begegnungsreise in ein afrikanisches Land
teilgenommen hatten, wird die Partnerschule, fiir die u.a.
im Rahmen der Projektarbeit Spenden gesammelt werden,
dagegen zum Objekt der Hilfe durch die Spenden.

Zusammenfassend lédsst sich sagen, dass die Herstellung
weltweiter konjunktiver Erfahrungen nicht notwen diger-
weise der physischen Begegnung mit Partnern aus Entwick-
lungsldndern bedarf. Gleichzeitig konnte in der Fallanalyse
der Gruppe Schnee gezeigt werden, dass die Erfahrungen
der unmittelbaren Begegnung mit der Partnerschule im
Rahmen einer Begegnungsreise nicht automatisch diese
geteilten Erfahrungen konstituieren. Die Gruppen Mango
und Schokolade verfiigen iiber keine vergleichbaren Reise-
erfahrungen. Aber sie haben durch den Fairen Handel bzw.
die Gewerkschaftsarbeit eine gemeinsame Handungspraxis
mit Menschen aus anderen Erdteilen. Dies ist ein konjunk-
tiver Erfahrungsraum mit globalen Be ziigen. Notwendig
fiir die Genese eines komplexen Weltentwurfs sind diese
gemeinsame Handlungspraxis, gemeinsame Anliegen oder
Projekte, und die Erfahrung, innerhalb dieser Praxis in ein
internationales Netzwerk mit Partnern aufAugenhdhe einge-
bunden zu sein. Der weltweite konjunktive Erfahrungsraum
konstituiert sich durch eine gemeinsameAktivitdt mit Part-
nern in anderen Landern — hierbei ist es dann unerheblich,
ob man sich personlich kennt oder nicht. Konkret und er -
fahrungsbasiert ist das eigene Tun; die Beziehung zu einem
fremden Gegeniiber kann abstrakt bleiben.*

Fazit: Partnerschaft —
eine Lerngelegenheit?

Partnerschaft wird offensichtlich dann zu einem konjunk-
tiven Erfahrungsraum, in dem sich Lernprozesse im Sinne
Globalen Lernens ereignen konnen, wenn sich die Partner/in-
nen auf gleicher Augenhdhe bef nden und durch eine geteilte
Handlungspraxis miteinander verbunden sind. Dies bedeutet
nicht notwendigerweise, dass sich die Partner personlich begeg-
nen oder per Brief oder via Internet miteinander kommunizie-
ren, sondern diese weltweiten konjunktiven Erfahrungsraume
abstrahieren von personlichen Beziehungen bei gleichzeitiger
Selbstwirksamkeitserfahrung im eigenen konkreten Tun.
Ferner zeigt sich, dass mit der Erfahrung von Direktbegeg-
nungen im Rahmen von Reisen die Gefahr von Stereotypen
nicht gebannt ist. Denn Fremdverstehen und die Féhigkeit des
Perspektivwechsels oder das Verstehen komplexer globaler
Zusammenhidnge sind nicht zwangsldu f g ein Ergebnis von
Begegnungsreisen (vgl. auch Treml 2000; Lang-W ojtasik/
Scheunpf ug 2002).

Was bedeutet dies — neben derWiederholung der bekannten
Forderungen an die Gestaltung von Schulpartnerschaften wie
griindliche Vor- und Nachbereitung, Einbindung in systema-
tisches schulisches Lernen, gemeinsame Projekte und Hand-
lungsanlédsse mit den Partnerschulen, Einiiben des Perspekti-
vwechsels, Ref exion und Metakommunikation (vgl. Fiihring
2001; Lang-Wojtasik/Scheunpfug 2002) — fiir Projekte und
Angebote des Globalen Lernens?
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Der Aspekt der Partnerschaft sollte nicht auf die Or ga-
nisation von Schulpartnerschaften und Direktbegegnungen
beschriankt werden. Vielmehr miisste im Rahmen Globalen
Lernens darauf geachtet werden, welches Verhéltnis zwischen
Nord und Siid implizit in Lernarrangements und Aktivititen
enthalten ist. Sicherlich zielt Globales Lernen auf den Erwerb
von Handlungskompetenz und das Aufzeigen von Hand-
lungsmdglichkeiten zéhlt zum Standardargument didaktischer
Arrangements Globalen Lernens. Schiiler und Schiilerinnen
sollen erfahren, dass sie selbst nicht ohnméchtig sind und zur
Losung globaler Probleme beitragen konnen. Wird allerdings
mit Globalem Lernen auch der Erwerb eines der Komplexi-
tat der globalisierten Welt addquaten Weltbildes angestrebt,
konnte es moglicherweise sinnvoller sein, auf das Aufzeigen
von Handlungsmoglichkeiten zu verzichten, die sich als relativ
beliebige Wohltitigkeitsaktivititen mit Schiilerinnen und Schii-
lern darstellen (Spendenléufe, Kuchenverkaufe bei Schulfesten,
Patenschaften, Verkauf fair gehandelter Produkte mit dem
Ziel, ,,den Produzenten zu helfen* etc.) oder Spendensamm-
mlungen fiir Partnerschulen, Projekte oder Hilfswerke sind.
Denn die empirische Rekonstruktion der Genese von Wissen
und Handlungsorientierung von Jugendlichen (vgl. Asbrand
2006a) macht deutlich, dass der Zusammenhang zwischen
der Form des Lernarrangements und der Aktivititsformen auf
der einen Seite und dem semantischen Gehalt desWissens der
Jugendlichen offensichtlich sehr eng ist. Eine asymmetrische
Aktivitdt wie das Spendensammeln fiihrt of fensichtlich zu
einem asymmetrischen und damit nicht hinreichend komple-
xen Weltbild. Menschen in Entwicklungslandern werden im
Rahmen eines solchen Weltbilds als def zitir und hilfebediirftig
konstruiert.

Aktivititen zur Losung globaler Problemlagen sollten — so-
fern sie ein Lernarrangement konstituieren # — also nicht nur
explizit sondern auch implizit partnerschaftlich strukturiert
sein. Auch in den Handlungsmdglichkeiten, die Jugendliche
im Rahmen Globalen Lernens kennenlernen mit dem Ziel,
Handlungskompetenz fiir das Leben in der Weltgesellschaft
zu erwerben, sollten die Menschen in Entwicklungsldandern
als gleichwertige Partner auf Augenhdhe erscheinen. Die
Beispiele des Fairen Handels, sofern er als eine 6konomische,
auf weltwirtschaftliche Zusammenhinge bezogene und nicht
als karitative Handlungspraxis verstanden wird, und der in-
ternational ausgerichteten Jugendverbandsarbeit zeigen, dass
solche auf Partnerschaft basierende weltweite konjunktive
Erfahrungsraume vielver spre chendel.ernméglichkeiten im
Sinne Globalen Lernens bieten.

Anmerkungen

1 Insgesamt wurden iiber zwanzig Gruppendiskussionen durchgefiihrt, davon
wurden 17 ausfiihrlich interpretiert, und vier Gruppen in umfangreichen
Fallanalysen beschrieben. Auf dieser Grundlage wurde eine Typologie mit
vier mehrdimensionalen Typiken entwickelt. Zur ausfiihrlichen Beschreibung
des Designs und des methodischenVorgehens der qualitativ-rekonstruktiven
Studie vgl. Asbrand 2006a, S. 32 — 66; zum Gruppendiskussionsverfahren
und zur dokumentarischen Methode grundlegend: Bohnsack 2006, Loos/
Schéffer 2001.

2 Aber auch Fairer Handel ist nicht gleich Fairer Handel. Der Fallvegleich
von zwei Gruppen von Jugendlichen, die sich in unterschiedlichen Kontexten
in Weltldden engagieren, macht deutlich, dass die gesellschaftliche Praxis
des Fairen Handels nicht per se auf die Weise strukturiert sein muss, wie
dies bei der oben beschriebenen Gruppe Mango, den ,Managerinnen‘ der
Schiilerf rma, der Fall ist: Im Unterschied zu den GruppenMango verstehen

die Jugendlichen der Gruppe Berg, die in der auBlerschulischen, kirchlichen
Jugendarbeit aktiv sind, die Mitarbeit im Weltladen nicht als eine betriebs-
wirtschaftliche Praxis im Rahmen einer 6konomischen Orientierung sondern
als karitatives Engagement (vgl. zu dieser Unterscheidung auch Asbrand
2003). Gemél ihrer Schilderung in der Gruppendiskussion arbeiten sie im
Weltladen mit um zu helfen. Die Handelspartner werden entsprechend nicht
als Partner, sondern als Objekte dieser Hilfe verstanden. Die gesellschaftliche
Praxis dieser Gruppe ist demnach die des HelfensAuch der Weltentwurf der
Gruppe Berg entspricht dem asymmetrischen Weltbild der Gruppe Scinee.
3 Im Gegensatz zu Treml (2000) wird hier also nicht behauptet, dass konkrete
Erfahrungen fiir das Verstidndnis weltgesellschaftlicher Zusammenhénge
unerheblich seien. Relevant ist aber inAbgrenzung zur Didaktik von Begeg-
nungsreisen (vgl. z.B. Fiihring 2001) und die Frage, auf welcher Ebene — in
einer gemeinsamen Handlungspraxis oder in Begegnungen mit Menschen
aus Entwicklungsldndern — konkrete Erfahrungen gemacht werden.

4 Es soll zur Sicherheit explizit erwdhnt werden, dass hier nicht grundsétzlich
die Sinnhaftigkeit von Spenden fiir Hilfswerke in Frage gestellt werden soll,
sondern es geht um die Frage, welche Wirkung moglicherweise von Spen-
densammlungen ausgehen konnen, wenn sie zentraler Bestandteil schulischer
und auBerschulischer Lernarrangements sind.
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