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Csikos Csaba

SZTE, BTK, Neveléstudomanyi Intézet

A PRIMAS projekt

Az Europai Unioban a nemzeti oktaldsi rendszerek k6zds, europai
lisszaboni cstics dltal kitiizétt célok megvaldsitdsdanak elosegitése
(Haldsz, 2004). Az nigynevezelt ‘objectives’ folyamat egyik kiemelt
eleme volt a természettudomdnyi és technologiai pdlydk irdanti
erdeklodes és a részvétel novelése, ezen feliil pedig a ldnyok névekvo
részvételenek elosegitése. A lisszaboni stratégia célkittizéseinek
meguvalosithatatlansdga a 2000-2010 ké6z6tti idoszak felenél mdr
nyilvdanvalova vall. A Lisszaboni Stratégidval kRapcsolatos legfrissebb
Jelentésben (Europai Bizottsag, 2010) megerdsitik, hogy nem
valosultak meg az oktatdssal kapcsolatos célkitiizések. Mindamellett a
Lisszaboni Stratégia 2005-0s, az idoszak kozepén sziiletell jelentése
(Europai Tandcs, 2005) hangsilyozza az oktatds szdmdra a
tuddsalapui tarsadalom épitéséhez sziikséges készségek fejleszitéset,
valamint a kozszféra és a privdt szektor k6z6tti parbeszéd
sztikségességét ebben a folyamatban.

A palyazati kiiras el6zményei és tartalma

mészettudomanyos-technologiai képzés és a kdz- és privat szféra egymasra talalasa
azok a mozgatorugok, amelyek meghatarozzak a Eurdpai Uni6 altal a természettu-
domanyi nevelés teriiletén kiirt palyazatok jellegét.

Az oktataspolitikai szemponta hattér-felvazolas mellett egy alapvetden szakmai moz-
gatorugot is ki kell emelniink a PRIMAS projekt el6zményeit keresve. 2007-ben késziilt
el az a szakért6i jelentés, amelyet az Eurdpai Bizottsag kutatasi és oktatasi biztosai kap-
tak kézbe. A szakért6i csoport vezetdjének nevérdl az anyag népszeri neve ,,Rocard-
jelentés™ lett. Michel Rocard volt francia miniszterelnok egy ot s szakértoi testiiletet
hivott életre, amelynek tagjai voltak:

Csermely Péter bioldgus, akinek a neveléstudomdny iranti elkotelezettsége régtol
ismert: mar 2001-ben, az I. Orszagos Neveléstudomanyi Konferencia eléadoi kozott
idvozolhettiik.

Doris Jorde (Norvégia), az EERA (Eurpean Educational Research Association) akkori
elnoke, jelenleg az Osloi Egyetem rektor-helyettese.

Dieter Lenzen (Németorszag), a német természettudomanyi nevelési tarsasadg elnoke,
aki jelenleg a Hamburgi Egyetem rektora.

Harriet Wallberg-Henriksson (Svédorszag), a neves Karolinska Institut rektora.

A szakért6i csoport jelentésérdl elsé kézbol magatdl Csermely Pétertdl, interju kereté-
ben olvashattunk az MTA honlapja’m.1 Az interju késébb megjelent a Fizikai Szemle
2007/9-10-es szamaban is (Szilagyi, 2007). A Rocard-jelentés teljes cime: Természettu-
domdanyos nevelés ma: Megujult pedagogia Europa jovdjéért. A jelentés tobb olyan
ajanlast megfogalmaz, amelyek a kiirasra keriilt unids palydzatokban megjelentek mint
palyazati feltételek vagy elvarasok. Mindezek alapjan egy olyan dokumentumrél van
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sz0, amely a szakszerli neveléstudomanyi megkdzelitésmodot 6tvozni tudja az oktats-
politikai relevanciaval.

Mar maga a Rocard-jelentés is emliti az Eurdpai Uni6 FP7-es keretprogramjétz,
amelynek Tudomany a tarsadalomban programjaban palyazati kiirasokat javasolnak, 6
éves id6tartamra, mintegy 60 millid euro Osszegben. A palyazati kiirdasokban foglaltak
megjelenitik a Rocard-jelentésben foglaltakat, igy utdlag elmondhatd, meghatarozéva
valt ez a jelentés, melynek magyar forditasat kdzzétessziik ebben a lapszamban.

Az FP7-es keretprogramon belill a SiS-palyazatok kozott szerepelt a 2.2.3.1. sz. téma:
Tamogatasi és koordindcios akciok az osztalyteremben folyo innovaciora: A kutatas
alapu (inquiry-based) oktatasi technika modszereivel kapcsolatos informaciok és gyakor-
latok széleskorii elterjesztése Europaban. A palyazati kiirasban explicite szerepel, hogy
a Rocard-jelentést alapul kellett venni. A formalis és informalis tanulési szintereket és
moddszereket egyarant szerepeltetni kellett. Jelentds részt képviselt a tanarképzés és
tanartovabbképzés idevagd modszereinek kidolgozasa. A nemzeti és a nemzetkozi kon-
zultacios testiiletekben a részt vevd orszagok szakértdinek, oktataspolitikusoknak, civil
szervezetek képviseldinek bevonasaval kellett biztositani, hogy a helyi sajatossagokat
figyelembe véve dolgozzuk ki a disszeminacio technikait. A széleskorli europai elterjesz-
tés kovetelményét a palyazat kiirdja azzal latta biztositandonak, hogy minimalisan 10
szakeért6i csoportnak, minimum 10 orszagbol kellett konzorciumot alkotnia. Legalabb 36
hénapos futamiddre, minimum 2 milli6é eurd osszegre lehetett palyazni.

A palyazati részvételt elokészitdé ,,nulladik talalkozora” a konzorciumot vezetd
freiburgi Pddagogische Hochschule rendezésében, 2008 végén keriilt sor. A megalakult
konzorciumban végiil 12 orszag 14 intézménye vesz részt. Az I. tabldzatban a kiilfoldi
konzorciumi tagokat angol névvel szerepeltetjiik (az Europaban megszokott kivétellel: a
francia nyelvteriilet intézményeit nem szokas angol atirasban szerepeltetni)

1. tablazat. A PRIMAS projekt résztvevdi

Részt vevd intézmény Orszag
University of Education, Freiburg Németorszag
Université Geneve Svéjc
Freudenthal Institute, University of Utrecht Hollandia
MARS — Shell Centre, University of Nottingham Egyesiilt Kiralysag
University of Jaen Spanyolorszag
Constantine the Philosopher University in Nitra Szlovakia
Szegedi Tudomanyegyetem BTK Neveléstudomanyi Intézet Magyarorszag
Cyprus University of Technology Ciprus
The University of Malta Malta
Roskilde University, Department of Science, Systems and Modells Dania
The University of Manchester Egyesiilt Kiralysag
Babes-Bolyai University, Cluj-Napoca Romania
Ser-Trendelag University College Norvégia
Leipniz-Institut fir die Pddagogik der Naturwissenschaften an der Universitét Kiel , ,
_IPN Németorszag

A PRIMAS projekt 48 honapra elnyert 3,31 millié eurd 0sszeggel vagott neki 2010
elején a palyazatban vallalt feladatok teljesitésének. A kovetkezOkben a palyazati valla-
lasokat mutatjuk be részletesebben.

A PRIMAS program jellemzoi és miikodése
A projekt célkitizése az, hogy Eurdpa-szerte eldsegitse a kutatdsalapu tanulés

(’inquiry-based learning’) megkozelitésmddjanak elterjedését, segitve a tanarokat a
pedagogiai megujulasban, és ezaltal segitve a tanulokat abban, hogy megtapasztaljak a
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tudomanyos felfedezések és a kutatds élményét. A f6 cél az, hogy egyre tobb tanuld
viszonyuljon pozitivan a matematika és a természettudomanyok tanulasahoz, és ezaltal
egyre tobben valasszak ezeket a targyakat a felséoktatasban.

A Rocard-jelentéssel 6sszhangban a projekt soran négy olyan tudomanyteriilet iskolai
tantargyaira 0sszpontositunk, amelyek Magyarorszagon az altalanos iskolak tobbségében
7. osztalytdl, majd pedig a kozépiskolakban négy kiilon tantargyat jelentenek, mig a
korabbi évfolyamokon jellemz6 az integralt természetismeret (vagy kdrnyezetismeret)
tantargy. A matematika mellett a fizika, a kémia és a bioldgia tantargyakrdl van sz6 a
palyazatban. A hazai oktatasi és tudomanyszervezési gyakorlattal 6sszhangban azonban
indokolt megvizsgalni a kutatasalapli természettudomanyi nevelés elvének alkalmazha-
tosagat a foldrajz tantargyban is, kiilonds tekintettel arra, hogy gyakran a biologia tarstu-
domanyaként szerepel, k6zos tantargyként 6todik és hatodik osztalyban.

A projekt magvat egy tobblépcsds disszeminacids stratégia jelenti, amely altal a tana-
rokat és a formalis oktatason kiviili érintetteket a leghatékonyabban kivanjuk elérni és
informalni. A program részét képezi egy tobbszintii tanartovabképzési modell kiprobala-
sa (tanarképzo trénerek, tanarképzo trénereket képzo trénerek), a kutatasalapt tanulas
gyakorlati megvalositasahoz sziikséges tananyagok és pedagogiai gyakorlatok megosz-
tasa, a kutatasalapt tanulads gyakorlatanak megismertetése az oktatason kiviili szereplok-
kel. A projekt megvalositasanak folyamatat és a program hatasat kiilsé €s belso értékelé-
si rendszer kialakitasaval tessziik mérhetvé.

A projekt miikddésében a felszinen lathaté és nyilvantarthatd miikodési formak: a
hivatalos talalkozok, valamint a hataridékre elkészitendd beadvanyok. Ezek gyakorisagat
elbirja a palyazati vallalasunk: a hazai konzultacios panel és a teljes konzorcium is fél-
évente iilésezik.

A hazai konzultaciés panel feladata a PRIMAS hazai megvalositdsanak eldsegitése, a
megvaldsitas folyamatanak tervezése, nyomon kovetés és ellenérzése. A konzultacids panel
tagjai a szakmai megvalositas két iranyitoja (Csikos Csaba és Korom Erzsébet) mellett:
Adam Péter, Csapd Ben6, Géczi Janos, Nagy Laszloné, Pap-Szigeti Robert és Veres Gabor.
Veres Gabor a Nemzetkozi Konzultacios Panel magyarorszagi delegaltja is.

A konzorcium iranyité testiiletének talalkozodira eddig Freiburgban és Manchesterben
kertilt sor. Késziiliink a 2011. januari nyitrai talalkozora, és terveink szerint Budapest ad
majd otthont az 5. taldlkozonak, 2012 janudrjaban.

A PRIMAS moduljai

A projekt megvalodsitasa — az eurdpai palyazati gyakorlatnak megfeleléen — munkacso-
magok operacionalizalasat feltételezi. Az egyes munkacsomagokban mérfoldkoveket és
indikatorszamokat definidltunk, amelyekkel a projekt megvalositasa ellendrizhets. A
palyazatban a kovetkez6kben ismertetett munkacsomagok szerepelnek.

1. munkacsomag: Menedzsment

A menedzsment a Freiburgi Pedagogiai Egyetemen miikddik, és nemcsak 6sszehan-
golja a 12 orszagbol jovo kozremiikoddk vallaldsait, hanem az Europai Unid felé is
kapcsolattartoként mikodik. A projekt vezetéje Katja Maal, aki a nemzetkodzi kutatoi
kozosségben mar tobb publikacidval letette névjegyét a matematikai nevelés teriiletén, és
korabban is vezetett mar hasonld nemzetkdzi projektet. Egy ilyen projekt volt a LEMA
(Learning and education in and through modelling and applications), amelyben Magyar-
orszagrol az ELTE munkacsoportja vett részt Vancsé Odon vezetésével.

A projekt felépitése megkivanja, hogy minden részt vevd partner egy fot jeldljon a
konzorcium iranyitd testiiletébe (’governing board”), és legyen egy-egy szakmai vezeto-
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je a matematikai és a természettudomanyi nevelés tertiletének. Magyarorszag esetében
ezeket a feladatkdroket Csikos Csaba és Korom Erzsébet toltik be.

s

2. munkacsomag: A nemzeti sajatossdgok és a mar meglévd anyagok elemzése

A projekt egyik elsé mérfoldkove volt 2010 szeptemberében a nemzeti sajatossagokat
bemutatd és 0sszehasonlitva elemz0 tanulmany. Az elemzés soran 6t részfeladatot kellett
megvalositani:

— A kutatasalapu tanulassal kapcsolatos korlatok és lehet6ségek beazonositasa.

— A tanartovabbképzés lehetdségeinek és a hozza kapcsolodo tananyagoknak az elem-
zése.

— A mar meglévd tanartovabbképzési torekvések beazonositasa a kutatasalapu tanulas
pedagdgiija terén.

— Azoknak a tdmogato6 tényezOknek a megkeresése, amelyek eldsegithetik a kutatas-
alapu tanulas gyakorlatanak elterjedését.

— Annak elemzése, hogy az iskolan kiviili célcsoportokhoz miként célszerii eljuttatni
az informaciot.

Az orszagok jellemzdinek objektiv 0sszehasonlitasa érdekében a Chevallard-féle ant-
ropologiai didaktikai elmélet (1a4sd Korom Erzsébet tanulmanyat a mostani lapszamban)
tényezoit vettiik sorra. Milyen torténeti-tarsadalmi jellemzok segithetik vagy hatraltatjak
a kutatasalapu tanulds modszereinek elterjedését? Milyen teret ad az innovativ kezdemé-
nyezéseknek a tdrvényi szabalyozas? Milyen az oktatasi rendszer szerkezete a 6-16 éves
korosztalyban? Milyen szaktargyi rendszer miikodik, és az egyes targyakat milyen felké-
sziiltségli pedagogusok tanitjak? Kik valasztjak a tanari palyat €s milyen lehetéség van
részvételre a tanartovabbképzésekben? Milyen tipusu és sulyu nemzeti értékelési rend-
szer mikddik? Milyen civil szervezetek miikddnek az oktatasi rendszerhez kotédéen
(példaul sziil6i vagy didkszervezetek)? Voltak-e korabbi sikeres innovaciok a kutatasala-
pu tanulés teriiletén?

Az itt felsorolt kérdésekre most nem tériink ki, hiszen ismerjiik oktatasi rendszeriink
alapveto jellemzoit. A puszta deskriptiv adatokon tili megfontolasokra két teriileten volt
sziikség. Egyrészt a tdrsadalmi és torténeti hagyomanyok serkentd vagy gatld hatasanak
elemzése, masrészt a jelenleg miikddd tanartovabbképzési programoknak a kutatasalapt
tanulds szemszogébdl megvalosuld attekintése igényelt Osszetettebb megkozelitést. Ez
utobbi kérdést alaposabban Korom Erzsébet targyalja cikkében, am egyetlen mondatban
mar most dsszefoglaljuk elemzésiink tanulsagait: A tanartovabbképzés jelenlegi magyar-
orszagi palettajardl hianyoznak a kutatasalapt tanulds eszméjét propagald programok. A
PRIMAS programon beliil megvaldosuld kezdeményezések ezért varhatéan képesek lesz-
nek az oktatési rendszer hianyos szegmensét megtolteni.

Ami a tarsadalmi és torténeti kontextus hatasat illeti, Magyarorszag biiszke arra, hogy
a tehetséggondozas teriiletén és a nagy tomegek oktatasaban is kivaloé eredményeket ért
el a matematika és a természettudomanyok terén. Emiatt minden olyan torekvés, amely
barmi modon érinti a két teriilet oktatasat, ki lesz téve annak, hogy a kivalosagra torekvés
eszméjének szemszogeébol is megvizsgaljuk. Barmiféle tananyagvaltozas vagy modszer-
tani valtozas felveti a kérdést, hogy az a jobb teljesitmény szemszogébdl célravezetd-e.
A jobb teljesitmény kérdését ugyanakkor sokféleképpen itélik meg a véleményalkotok.
Van, aki szamara a tehetséggondozas eredményei a legfontosabbak, van, aki a hatranyos
helyzetli vagy gyongébb képességii tanulok felzarkoztatasat emeli ki, és van, aki — talan
részben a nemzetkozi rendszerszintii mérések eredménykdozlésének hatasara — a nemzeti
atlag fejlesztését tartja legfontosabbnak. Azt kell megallapitanunk, hogy e két utdbbi
tényez6 egymassal szorosan 0sszefiigg: a nemzetkozi 6sszehasonlitasban jobb atlagered-
ményt produkald orszdgokban ugyanis jellemz0, hogy sikeriilt megakadalyozni nagyobb
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tomegek leszakadasat a matematikai vagy természettudomanyos teljesitményiiket tekint-
ve. A Rocard-jelentés is tobb ponton foglalkozik a gyongébb képességii vagy hatranyos
helyzetii tanuldk fejlesztésének lehetségével és sziikségességével. Ugyanakkor a jelen-
tés azt is leszogezi, hogy a kivalosagra torekvésnek (’ambition of excellence’) sem aka-
dalya a kutatasalapu tanulas. Az a tényezd, amelyre tobb orszagban is joggal hivatkoznak
a pedagdgusok, tudniillik hogy idéigényes a kutatasalapt tanulas modszerének alkalma-
zésa (,,hogyan lehet igy haladni az anyaggal?”’), olyan m6don kezelhetd, hogy a nemzeti
értékelési rendszerekben (beleértve a kdzépiskolai felvételiket!) a puszta memorizalassal
és drillezéssel megszerzett tudasanyaghoz képest a problémamegoldd gondolkodasban
szerzett képességeknek adunk nagyobb szerepet.

Annak illusztralasara, hogy az értékelési rendszeriink atalakitasanak lehetésége nem
tavoli vagy légbdl kapott célkitlizés, az OECD PISA-méréssorozataban szerepld, és
nagyon nehéznek bizonyult egyik feladatot idézziik fol példaul. A savas es6kkel foglal-
koz6 feladathoz kotddo egyik kérdés igy szolt: ,,Miért helyeztek a kisérletez6 tanulok egy
éjszakara desztillalt vizbe is egy marvanydarabot?”’

Nyilvanvalo, hogy a kérdés megvalaszolasat sem a Mdarvany, sem a Viz cimii elképzelt
tananyagrészben nem fogjuk megtalalni. A megoldashoz sziikséges tudaselem kétségki-
viil értékes, széleskorii transzferrel alkalmazhato az élet szamos teriiletén, kifejlédéséhez
viszont feltehetbleg nagyobb esélyt nyujt a kutatasalapti tanulas, mint a hagyomanyos,
leckérdl leckére kiadagolva haladé megkozelitésmod.

3. munkacsomag: A modszer elterjesztéséhez sziikséges anyagok eldallitasa

A kutatasalapu tanulés elterjesztéséhez (ez all a Rocard-jelentésben is) fontos pillért
jelentenek az olyan feladatok, amelyek kivaltképp alkalmasak ennek a pedagogiai meg-
kozelitésmodnak az érvényre juttatdsdhoz. Az ott kdzolt homokdra-feladat esetében is
nyilvanvalo6 volt ugyanakkor, hogy a megfeleld feladatok mellett az oktatasmodszertani
kultura valtozasa is sziikséges. Egy-egy konkrét feladatot ugyanis az alkalmazott peda-
gogiai megkdzelitésmod tesz kutatasalapt tanulast facilitalova. Veres Gabor tanulmanya-
ban olyan feladatokat mutat be, amelyek esetében mar maga a feladat is jo esélyt nyljt
arra, hogy megfelelé mdodszerek alkalmazasaval a kutatasalapt tanulds élményével gaz-
dagodnak a tanulok.

A kutatdsalapu tanulast elsegité feladatok megalkotasahoz nélkiilozhetetlen egy
miik6dé definicidé magardl a kutatasalapt tanulasrol. Mivel olyan témarol van szo, amely
»a levegdben van”, vagyis szamos publikacio sziiletik a teriileten, és még nem jott el az
atfogo fogalmi tisztazas és a metaanalizisek ideje, a PRIMAS projektnek is allast kellett
foglalni, hogy a Rocard-jelentésre tAmaszkodva milyen definiciot kdvet.

A projekt elso talalkozoinak legnagyobb kihivasa az volt, hogy a kutatdsalapu tanulés
fogalmanak kellden preciz, ugyanakkor befogadd értelmezést adjunk. Szerencsére a
Rocard-jelentés példamutatd ebbdl a szempontbol is. A jelentés hangsulyozza: tavolrol
sem arr6l van szo, hogy a hagyomanyos feladatokat és modszereket kidobva minden
korosztalyban és minden témanal a kutatdsalapu tanulas megkdzelitésmodjat kellene
alkalmazni. Joggal reméljiik ugyanakkor az eddigi kutatasi eredmények alapjan, hogy a
kutatasalapu tanulds megkdzelitésmodjat alkalmazva a tantargyi attitidok valtozasan
keresztiil a teljesitmény is javulni fog, és hossza tdvon a természettudomanyos palyakra
egyre tobb fiatal, koztiik egyre tobb holgy jelentkezik majd.

A kutatasalapu tanulast nem-linearis, ciklikus folyamatként képzeljiik el a Rocard-
jelentés és a korabbi sikeres programok gyakorlata alapjan. Az dramutatd jarasanak
megfelelden haladva, feliilr6l indulva olvassuk az 1. abrat!
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Az eredmények kozlése | | Probléma diagnosztizalasa
Ervelés, grafikai Hipotézisek megfogalmazasa
megjelenités Informacio -keresés
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Vizsgalat megtervezése
Hipotézisek megfogalmazasa
Valtozok beazonositasa

Az eredmények értelmezése
Az érvényesség vizsgalata,
kritikai reflexio, elméletalkotas

\

Az eredmények dokumentalasa
Sejtések megfogalmazasa,
Osszevetése, osztalyozasa és
azonositasa

Vizsgalat kivitelezése

A valtozok szis ztematikus
megfigyelése, kontrollja és
l— 1 adatrogzités

1. abra. A kutatasalapu tanulas ciklusa

Erdemes megfigyelniink, hogy az . dbrdn bemutatott ciklus a hagyomanyosnak neve-
zett természettudomdanyi oktatds esetén is kovethetd. Ugyanezek a 1épések felvallalhatok
barmely tradicionalis tankonyv felépitéseként is. Miben rejlik tehat a kiilonbség a hagyo-
manyos és a kutatasalapi megkozelitésmod kozott? A valasz 1ényege: a tanuloi aktivitas-
ban. Ha mindazokat a tevékenységeket, amelyek a fenti ciklusban szerepelnek, a tanulo
hatarozza el és kivitelezi, akkor kutatasalapti tanulasrol beszéliink. Ehhez hozzatartozik
a hibazas szabadsaga, a csoportmunka, a csinalva tanuldshoz sziikséges 1égkor. Azok a
feladatok, amelyeket a projekt keretében 0sszegytjtiink, ,,elronthatok™ azzal, ha a meg-
szokott mddon, készen kapjak a vizsgalando hipotéziseket, ha az egyetlen helyes valaszt
keressiik, de raadasul a lehetd leggyorsabban stb.

Vilagos mindebbdl, hogy a természettudomanyi 6rdk csdkkend oraszama mellett, a
helyi tanterv altal gyakran tamasztott ,,haladjunk az anyaggal” kényszer terhe alatt elsé
1épésként azt javasoljuk, hogy valamely évfolyam egy-két témajanal keriiljon kiprobalas-
ra az ujszeri megkozelitésmod. Azt reméljiik, a pozitiv visszacsatolas, amely részben
pozitiv attitiidot, részben a problémamegoldé gondolkodas kreativ hasznalatat igényld
feladatokon nyujtott teljesitmény-novekedést, részben pedig a nemek kozotti és a hatra-
nyos helyzetb6l adodo egyenldtlenségek kezelhetdségét jelenti, folytatasra 6sztonzi majd
a tanarokat.

4. munkacsomag: Disszemindcio a tandrtovabbképzések rendszerében

A disszeminacidé mint tobblépcsés feladat tobbféle eszkoz kifejlesztését és megismer-
tetését kivanja meg. A tanartovabbképzés szamara innovativ feladatok és modszerek, a
kiils6 agensek felé népszeriisit kiadvanyok jelenthetik a targyiasult eszkdzrendszert. A
tanartovabbképzések programjat a nemzeti sajatossagok szerint alakitjuk ki: Magyaror-
szag esetében a 30 orads program tipusa tlinik megfelelonek. A PRIMAS egy ugynevezett
piramis-modellt favorizal, amelynek modellje a 2. dbran lathato.

5. munkacsomag: Eszkiozok a tandari disszemindcio eldsegitésére

Mostani vallalkozasunk, egy tematikus folydiratszam osszeallitdsa, ehhez a munka-
csomaghoz kapcsolddik. De ehhez a munkacsomaghoz kotédik a logdk, a PRIMAS-
feliratos targyak, esetleg taneszk6zok megalkotasa is. (3. dabra)
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0. szint : A konzorcium dontései, stratégiai allasfoglalasai

/ \

1. szint : A ,termék” szintje. A hazai konzultacios panel javaslatai
alapjan, a nemzeti sajatossagokat figyelembe véve kidolgozzuk és

adaptaljuk a tanartovabbképzés anyagait.

/ A\

2. szint : A tanartovabbképzéseket — orszagonként valtozo felallasban
megvalositd tanarképzo és tanartovabbképzd intézmények,
vallalkozasok, halozatok. A megvalositasban a 2. szintnek kulcsszerep
juta 0. és a 3. szint kozotti szakadék athidalasaban.

/ AN
3.szint: A ,termék” fogyasztoi, a gyakorld pedagdgusok, akik koziil
tobben 2. sz intli kdzremiikodokké valnak a projekt futamideje alatt.

/ \

2. abra. A PRIMAS tanartovabbképzési piramis-modellje.

SEVENTH FRAMEWORK
PROGRAMME

3. abra. Primas logo

6. munkacsomag: Disszemindcio az iskoldan kiviili célcsoportok szamdra

Ide tartozik példaul egy iskolai ,,nyilt nap” meghirdetése, amikor sziilok, dontéshozok
¢és a sajtd szamara is bemutatjuk, hogyan miikddhet a kutatasalapu tanulds osztalytermi
gyakorlata. A sziil6i és didkszervezetek, a sajtd, a laikusok tajékoztatdsa hozzéjarulhat
ahhoz, hogy a kutatdsalapu tanulas eszméje utat taldljon az oktatdsi rendszeren beliili és
kiviili szereplékhoz egyarant. A PRIMAS projekt webes feliilete, amely folyamatosan
boviil a kifejlesztett tartalmakkal, ugyancsak a széleskori elterjesztés eszkdzét jelenti.

7. munkacsomag: Disszemindcio az oktatdaspolitika iranydba

A munkacsomag egyik feladata a nemzeti oktataspolitika informalasa a projektrdl és
magardl a kutatasalapu tanulds megkozelitésmodjarol. Magyarorszag esetében elényt
jelent, hogy Csermely Péter tagja volt annak a magas szintii szakértdi csoportnak, amely
az europai szintli dontéshozokat informalo jelentést készitette.

Az orszagok egymas kozotti egyiittmtikddése €s az erre vonatkozo informacié az okta-
taspolitikai disszeminaci6é masik részét jelenti. Ez a munkacsomag a legkésobbi inditasu a
projektben, mivel indokolt a mar megsziiletd elsé eredmények birtokdban megkezdeni.
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8. munkacsomag: Belsé értékelés

A bels6 értékelés soran a projekt fészerepldi, a tanarok és a tanulok keriilnek kozép-
pontba. Abban megegyezett a konzorcium, hogy nem toreksziink tanuléi teljesitmények
Osszehasonlitasara. Az is vilagossa valt, hogy a résztvevok eltérd lehetdségei €s aspiraci-
6i miatt nem lesznek Osszehasonlithatok a vizsgalt pedagoguscsoportok. fgy az lett a
célkitlizés, hogy az orszdgonként més-mas szempontok alapjan 6sszedll6 résztvevai kort
ugyanazokkal a méréeszkozokkel (természetesen nemzeti nyelvre leforditott, adaptalt
valtozattal) mérjiik, ezzel biztositva a nemzetk6zi 6sszehasonlitas egyfajta lehetGségét.
Az is vildgossa valt a konzorciumi egyeztetések soran, hogy az egységes mérbeszkdzok-
kel nyert kvantitativ adatokat kvalitativ vizsgalatokkal egészitsiik ki. Az aktiv tanarok
mellett a leend6 tanarok megkérdezése is feladataink kozott szerepel.

A tandrok és a tanulok mellett a sziil6k és a dontéshozok megkérdezése is a belsd
értékelési munkacsomag részét jelenti. A belsd értékelés szamara mindezek utan egy
vagy két kulturahordozo egység (’culture bearing unit’) kivalasztasa latszik célszeriinek.
A kultirahordoz6 egység kifejezést Csapd Bend korabbi projektjeiben hasznaltuk, ami-
kor egy nagymintas vizsgalat egy foldrajzilag viszonylag homogén, azonban a tarsadalmi
hattér szempontjabdl az orszagos helyzetképhez hasonloan valtozatos mintavétellel valo-
sult meg (lasd példaul: Csapo, 1998).

Erdekességként, és a leendd hazai palyazok szaméra tanulsagként megjegyezzik,
hogy az adatfelvétellel kapcsolatban a legtébb eurdpai orszagban szigort szabalyok van-
nak. Nemzeti hatésagokhoz kell folyamodni, amely folyamodvanyban el6zetes engedélyt
kell kérnitik a vizsgalat lebonyolitasara. Magyarorszag specialis helyzetben van. Aho-
gyan Jori Andras adatvédelmi biztos allasfoglaldsa is megerdsitette, nalunk nincs koz-
ponti hatésag, amely engedélyezhetné a pedagdgiai kutatdsok adatfelvételét. Kovetkezd
1épésben azt kellett igazolnunk, hogy nincs ilyen egyetemi szintii hatésag sem. Harmadik
1épésben, az adatvédelmi biztos utmutatasanak megfeleléen, el kellett késziteniink az
adatkezelési tervet.

9. munkacsomag: Kiilsd értékelés

A kiilsé értékelésnek elvileg azt kell igazolnia, hogy a részt vevd orszagokban, és
ebbdl adéddan Eurdpa-szerte, valtozasok kovetkeztek be a kutatasalapu tanulas ismert-
sége ¢és elterjedtsége teriiletén. Tekintettel arra, hogy orszdgonként mas-mas alapelv
szerint valasztjak ki a résztvevoket, nem beszélhetiink majd sem nemzeti, sem eurdpai
reprezentativ mintakrol. Belathato, hogy a projekt sikerét ugyan alatamaszthatjak majd a
kérdoives és mas modszerrel nyert szamadatok, de a résztvevok és az Eurdpai Unid sza-
mara ennél lényegesebbnek kell lennie annak, hogy reményeink szerint elindul egy
folyamat, amelynek dont6 cselekményei a pedagogiai kultira megvaltozadsdnak nehezen
szamszerlsithetd régioiban lesznek.

Jegyzet

(1) http://mta.hu/mta_hirei/a-termeszettudomanyos | (2) A programr6l b&vebben magyarul az alabbi
-oktatas-megujitasaert-40831/ helyen tajékozodhatunk: http:/ec.europa.eu/research/
fp7/pdf/fp7-inbrief hu.pdf
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