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»Schule und Padagogik im Umbruch -
Ubergangsprobleme in den neuen Bundeslandern®
Tagung der Fachgruppe Erziehungswissenschaft der GfD in Berlin

Die fiinfte Tagung der Fachgruppe Erziehungs-
wissenschaft der Gesellschaft fiir Deutschland-
forschung (GfD) fand am 4. und 5. Oktober 1993
in Berlin statt. Je etwa vierzig Teilnehmer aus
dem Osten und dem Westen Deutschlands
waren zu dieser ersten gesamtdeutschen Veran-
staltung der Fachgruppe in das Reichstagsge-
bidude gekommen, um gemeinsam die schwieri-
gen Prozesse der Umgestaltung von Schule und
Pddagogik in den neuen Bundeslindern zu
analysieren und daraus Konsequenzen fiir die
Gestaltung in der Zukunft abzuleiten. Von &dhn-
lichen Veranstaltungen zur Lage von Schule
und Pidagogik in Deutschland unterschied sich
die Tagung nicht zuletzt darin, dal am Redner-
pult und im Auditorium neben der Wissen-
schaft auch die Schulpolitik, die Schulverwal-
tung und die Schulpraxis vertreten waren.
Wenngleich die Thematik der Gesamttagung
und ihrer vier Arbeitseinheiten den Blick auf die
Entwicklungen der jiingsten Zeit lenkte, bildete
in den Referaten und Diskussionsbeitrigen die
grundsitzliche Einschitzung des Schulwesens
und der Pddagogik der DDR einen weiteren
wichtigen Schwerpunkt. In seinem GruBwort
erlduterte der Ehrenvorsitzende der GfD, Prof.
Dr. Siegfried Mampel, Berlin, den Beitrag, den
die Gesellschaft mit ihrer Arbeit zur Forderung
des inneren Zusammenwachsens in Deutsch-
land leiste. Er betonte, daf trotz einschneiden-
der Kiirzungen Offentlicher Mittel die Fortset-
zung der Aktivititen auBBer Frage stehe.

Auf das Veranstaltungsthema eingehend, hob
der Fachgruppenleiter, Prof. Dr. Hans-Peter
Schdfer, Hamburg, den Aktualititsbezug und
die international vergleichende Perspektive als
Kontinuititsmerkmale der bisherigen Tagungen
hervor. Die Schullandschaft sei in Ostdeutsch-

land seit dem Herbst 1989 rasch und grundle-
gend umgestaltet worden. Heute sei es an der
Zeit, nach dem demokratischen Charakter der
Schulreformen zu fragen. In Schule und Pid-
agogik der neuen Bundeslidnder sei ein erhebli-
ches Innovationspotential vorhanden, das auch
fiir den Westen Deutschlands wichtige Anregun-
gen bieten kO6nne. Schifer verwies in diesem
Zusammenhang auf die Konzeptionen der Mit-
tel- bzw. Sekundarschule in Sachsen und Sach-
sen-Anhalt sowie auf die durch die Bildungs-
union entfachte Debatte um’ die Dauer der
Abiturbildung.

Die erste Arbeitssitzung (Leitung: Prof. Dr.
Schifer) war Grundfragen der Schulpolitik und
der Schulverwaltung gewidmet. Seinen Ausfiih-
rungen zum Thema ,,Schulpolitik in den neuen
Lindern zwischen Kontinuitdt und Neugestal-
tung® stellte Wolfgang Nowak, Staatssekretir
im Sichsischen Staatsministerium fiir Kultus,
Dresden, drei Primissen voran. Erstens: Den
Menschen in Deutschland mangele es gegen-
wirtig an sinnstiftenden Perspektiven, die Verei-
nigungskrise gehe einher mit einer allgemeinen
Sinn- und Orientierungskrise. Zweitens: Nach
25 Jahren vergeblichen Versuchs der Durchset-
zung einer grundlegenden Verdnderung des Bil-
dungswesens im Westen Deutschlands seien
Reformer und Reformgegner frustriert; in der
Sache hitten beide Seiten eine Strategie der
Selbstimmunisierung gegeniiber den Argumen-
ten der anderen betrieben. Drittens: Die Er-
ziehungswissenschaft in der ‘Bundesrepublik
Deutschland habe im Verlauf ihrer Entwicklung
einen so hohen Grad von Parteilichkeit erreicht,
daB sie haufig nicht in der Lage gewesen sei, der
Politik brauchbare Ratschlige zu geben.

Nowak pladierte vor diesem Hintergrund fiir
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eine ,,Biirgerbewegung fiir Bildung® die jenseits
eingefahrener Gleise Antwort zu geben habe
auf die Frage, was Kinder heute lernen sollen.
Ermutigt zu diesem bildungspolitischen Auf-
bruch sieht sich Nowak durch die Erfahrungen,
die er als Schulpolitiker in Sachsen machen
konnte. Obwohl in den Anfdngen hier wie in
anderen neuen Lindern der Druck westlicher
Verbinde auf die Entscheidungstrdger grof3
gewesen sei, habe man schlieflich einen partei-
iibergreifenden Konsens in wichtigen Fragen
schulpolitischer Neuerungen herstellen knnen.
Dazu zihlt die Schaffung einer Mittelschule, in
der polytechnische Elemente fortgefiihrt wer-
den, ferner das Offenhalten von Bildungswegen
auf allen Stufen des Bildungsystems. Wéhrend
Nowak die trotz starker beruflicher Belastungen
anhaltende Reformbereitschaft der Lehrkrifte
Sachsens lobte, richtete er recht kritische Worte
an die Adresse der Kultusministerkonferenz
(KMK). Diese sei in der entscheidenden Phase
der Neugestaltung des Schulwesens in Ost-
deutschland weniger als Impulsgeber, sondern
eher als Veranstalter eines unproduktiven
L<Anerkennungstheaters® - bezogen auf die
Studienabschliisse der DDR-Lehrer wie auf die
zwolfjahrige Abiturbildung - aufgetreten. Der
Verzicht auf das bisher geltende Prinzip der Ein-
stimmigkeit von KMK-Beschliissen sei notwen-
dig, wenn man die in den Ldndern vorhandenen
und dringend notwendigen Gestaltungspoten-
tiale nicht gewaltsam ersticken wolle.

Nowaks pointierte Anmerkungen zur Schulpoli-
tik in der Bundesrepublik fanden unter den Teil-
nehmern ein lebhaftes Echo. Sie fiihrten vor
allem zu Diskussionen dariiber, wie Schule in
Deutschland realistischerweise in Zukunft ge-
staltet werden konne. Sie waren auch AnlaB fiir
Dr. Gert Harms, Nowaks Potsdamer Kollegen
im Amt des Bildungsstaatssekretirs, die Politik
der KMK vor dieser Kritik in Schutz zu neh-
men. Der KMK miisse bescheinigt werden, so
Harms, daB sie im allgemeinen den ihr gestell-
ten Aufgaben gerecht werde. Inwieweit sich hin-
ter dieser gegensitzlichen Bewertung die Front-
linien im Kampf um die Dauer der Abiturbil-
dung verbergen - das Land Brandenburg spricht
sich als einziges der neuen Linder und damit
~KMK-konform“ fiir das 13. Schuljahr aus -,
mubBte an dieser Stelle offenbleiben.

Harms’ Tagungsbeitrag hatte den Titel ,,Schul-
verwaltung: Vom Zentralismus zur pidagogi-
schen Autonomie und Partizipation?“ Der Refe-
rent lenkte eingangs den Blick zuriick auf die
DDR-Schule: Diese habe unbeschadet des Ver-
suchs der Erziehung ,bewupter Patrioten und
Internationalisten einer zahlenmiBigen Min-
derheit durchaus eine qualitativ hochstehende
Bildung vermittelt. Vor allem an die Adresse
westlicher Interpreten richtete sich der Hinweis,
daB die DDR-Schule trotz des umfassenden
Machtanspruchs der Partei- und Staatsfiihrung
nicht als Folterkeller der DDR zu charakterisie-
ren sei. Aus derartigen Verwechslungen von
Ideologie und Wirklichkeit, so Harms, erwachse
ein Gutteil jener psychologischen Anerken-
nungsprobleme, mit denen die Lehrerschaft in
den neuen Lindern derzeit zu kimpfen habe.
Die Schulpolitik in Brandenburg sei darauf aus-
gerichtet, eine demokratische Schule zu schaf-
fen, in der die Kinder zu Mitverantwortung und
Mitbestimmung angeregt werden. Ausgehend
vom Auftrag der Brandenburgischen Landesver-
fassung, wonach Lehrer, Schiiler und Eltern bei
der Gestaltung des Schulwesens mitwirken,
erlduterte Harms entscheidende schulpolitische
MaBnahmen zur Verwirklichung des Demokra-
tiegebots: die drittelparititisch besetzte Schul-
konferenz und ihre herausragende Bedeutung
fiir die innere Schulverfassung; das durchge-
hend geltende Prinzip der kollegialen Schullei-
tung, das dem Amtinhaber die Rolle des , primus
inter pares“ zuweist; schlieflich die Rahmen-
pline fir die Unterrichtsficher, die den Lehr-
kriften groBe Spielrdume bei der Unterrichtsge-
staltung einrdumen. Vor diesem Hintergrund
erweise sich zum einen die Neudefinition der
Aufgaben der Schulaufsicht als wichtiger
Bestandteil der Reform. Zum anderen seien
nicht wenige Lehrkrifte angesichts der Offen-
heit vieler Situationen aus verstindlichen Griin-
den verunsichert, der Ruf nach klaren Anwei-
sungen und Regelungen sei uniiberhérbar. Bei
allen Schwierigkeiten und Riickschldgen, die
der Versuch der demokratischen Reform des
Schulwesens mit sich bringe, so Harms’ Resii-
mee, gebe die Tatsache, da der Bildungsbe-
reich in den neuen Lindern noch nicht ,ver-
harscht“ sei, Anla3 zum Optimismus.

Die Einzelthemen der beiden folgenden Ar-
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beitssitzungen wurden jeweils aus einer Ost-
und einer Westsicht beleuchtet - fiir die Erorte-
rung der Vergangenheit bedeutete dies die Kom-
bination von Auflen- und Innenansicht. Obwohl
mit diesem Verfahren Wiederholungen gleich-
sam vorprogrammiert waren, kamen Gemein-
samkeiten und Unterschiede der Sichtweisen
deutlich zur Sprache.

Unter dem Generalthema ,,Strukturprobleme

des Schulwesens“ befaBten sich in der zweiten

Arbeitssitzung (Leitung: Dr. Wendelin Sroka,

Liineburg) Gerhard Schreier, Bonn, und Prof.

Dr. Elisabeth Fuuhrmann, Ludwigsfelde, mit dem

Ubergang von der Einheitsschule zum geglie-

derten Schulwesen. Fragen der gymnasialen

Oberstufe wurden von Dozent Dr. phil. habil.

Uwe Wjschkon, Potsdam, und Oberstudiendi-

rektor Dr. Dieter Rauchfuf, Potsdam (friiher

‘West-Berlin) erortert.

Schreier rekapitulierte in seinem Vortrag zu-

néchst die strukturellen Grundziige des Ein-

heitsschulsystems einschlieBlich der in den
achtziger Jahren verstiirkt betriebenen Diffe-
renzierungsmafBnahmen. Die Ubergangsphase
als Folge der politischen Wende in der DDR sei
durch die Informalisierung schulpolitischer

Entscheidungsprozesse und ,wilde” Reformen

gekennzeichnet gewesen. Nach der Uberira-

gung der schulpolitischen Verantwortung auf
die Liander hitten diese ,in mancher Hinsicht*,

wie Schreier zurilickhaltend formulierte, an im

Westen vorgefiindene Strukturen angekniipft.

Fuhrmann nahm an dieser Stelle eine weitere

Differenzierung vor und unterschied vier Pha-

sen des bisherigen Reformprozesses des Schul-

wesens:

- die Zeit vom November 1989 bis Sommer
1990, gekennzeichnet durch zahlreiche
Ad-hoc Entscheidungen des DDR-Bildungs-
ministeriums und gleichzeitig durch Reform-
bestrebungen von unten sowie durch die rela-
tive Stabilitdt des Schulalltags;

- das Schuljahr 1990/91, geprdgt durch vielfdl-
tige Reformbestrebungen zur Entwicklung
einer inhaltlich neuen Schule und durch die
Formulierung landesspezifischer bildungspo-
litischer Perspektiven;

- das Schuljahr 1991/92, mit dem in allen
neuen Lindern (mit Ausnahme Sachsens)
der radikale Strukturwandel vom Einheits-

schulsystem zum gegliederten Schulsystem
vollzogen wurde;

- die Zeit seit Beginn des Schuljahres 1992/93,
in der nach einer gewissen Beruhigung der
mit den Strukturverinderungen verbunde-
nen Turbulenzen die innere Ausgestaltung
auf der Tagesordnung steht.

Die notwendige innere Reform von Schule und

Unterricht, so Fuhrmann, stecke noch in den

Anfingen. Man miisse feststellen, daB3 das ins-

gesamt groBe Fortbildungsinteresse der Lehrer-

schaft vorwiegend auf die ErschlieBung von

Unterrichtsinhalten und nur wenig auf allge-

meindidaktische Fragen, andere Konzepte von

Schule und Unterricht und auf die grundsitzli-

che Reflexion der Lehrerrolle ausgerichtet sei.

‘War sich das Auditorium mit den Referenten in

der Identifizierung zahlreicher Einzelprobleme

der Strukturreform einig, so wurde um so mehr

Schreiers These in Frage gestellt, dal der

DDR-Pddagogik in der Ubergangsphase auf-

grund ihrer Systembindung tragfdhige Kon-

zepte gefehlt hitten, mit denen das iiberkom-
mene Schulsystem aus eigener Kraft hitte
erneuert werden konnen. Mehrere Diskussions-
teilnehmer verwiesen darauf, daB3 aufgrund des

Zeitdrucks und der Entschiedenheit der ,,0ben”

durchgesetzten Reformen den zahlreichen an

der Basis entwickelten Modellen keine Chance
zur Erprobung geblieben sei.

Die Diskussion lieB deutlich werden, daBl mit

dem Rekurs auf ,die DDR-Pidagogik“ Unter-

schiedliches gemeint werden kann. Fuhrmann
wandte sich gegen die Ineinssetzung von Doku-
mentenaussagen und schulischer Realitit. Sie
schlug vor, eine analytische Differenzierung
nach finf Ebenen vorzunehmen: schulpoliti-
sche Programmatik, Erziehungswissenschaft,
gesellschaftliche Rahmenbedingungen, Schul-
wirklichkeit und Ergebnisse des Erziehungs-
und Bildungsprozesses. Demgegeniiber warnte
Prof. Dr. Oskar Anweiler, Bochum, davor, mit

-der Trennung der Ebene der Dokumente von

derjenigen der Erziehungswirklichkeit die Be-
deutung der normativen Vorgaben fiir die Praxis
der DDR-Schule herunterspielen. Es komme
darauf an, die Vermittlung der verschiedenen
Ebenen im Blick zu behalten. Unhaltbar sei in
diesem Zusammenhang ferner die bisweilen
anzutreffende Position, derzufolge lediglich die
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Binnensicht sachgerechte Urteile iiber die
DDR-Péddagogik ermdgliche.
Bei seinen Ausfiihrungen zur Reform der
Abiturbildung konnte Wyschkon auf Erfahrun-
gen zuriickgreifen, die er seit 1976 in der Abitur-
stufenforschung der P#dagogischen Hoch-
schule Potsdam und vor allem 1989/90 als Mit-
glied der ,,Zentralen Arbeitsgruppe zur Erneue-
rung der Abiturbildung” (der DDR) gewonnen
hatte. Von den Empfehlungen dieser Arbeits-
gruppe fdnden sich vor allem die Grundansprii-
- che an die Ziele der Abiturbildung in den in den
neuen Lindern geltenden schulpolitischen Kon-
zeptionen der gymnasialen Oberstufe wieder.
Kaum beriicksichtigt seien dagegen die Postu-
late der Interdisziplinaritit und ihrer Umset-
zung in den Rahmenpldnen sowie der angemes-
senen Forderung von Begabten durch hinrei-
chende #uBere und innere Differenzierungs-
moglichkeiten. Ein zwolfjdhriger Bildungsgang
zum Abitur 148t sich nach Auffassung Wysch-
kons durchaus ohne Qualitdtsverlust bewerk-
stelligen, wenn die Bildungskonzeption der
gymnasialen Oberstufe und der Sekundarstufe I
darauf ausgerichtet werden. Bisherige Ver-
gleichsuntersuchungen zum Bildungsstand von
Ost- und West-Abiturienten lieBen nur sehr
geringe Unterschiede erkennen. Die auffallend-
ste Differenzierung bestehe noch darin, daB bei
Ost-Abiturienten die Bereitschaft zur freien
Rede und zum Argumentieren weniger ausge-
prégt sei.
Auch Rauchful konnte keine gravierenden
Unterschiede zwischen Ost und Westgymnasia-
sten erkennen. Zu den wesentlichen Problemen
der Abiturbildung zdhlte er: das ,,Uberspringen”
mehrerer Lehrplangenerationen vor allem in
den Fiachern Deutsch, Geschichte und Politi-
sche Bildung mit der Folge, daB Inhalte beliebig
zu werden drohen und Lehrbiicher die Rolle
der fritheren Stoffverteilungsplédne iiberneh-
men; den Mangel an einheitlichen Kriterien zur
Leistungsbewertung des (in Brandenburg) de-
zentralen Abiturs; die noch nicht vollzogene
statusméBige Gleichstellung der Lehrkrifte Ost-
deutschlands mit denen der alten Bundesrepu-
blik.
Mit dem Hinweis auf die Stabilitét verinnerlich-
ter Rollenauffassungen vor allem der mittleren
Altersgruppe der DDR-Lehrerschaft leitete

RauchfuB thematisch iiber zur dritten Arbeits-
sitzung (Leitung: Prof. Dr. Siegfried Baske, Ber-
lin), die den Problemen der inneren Schulre-
form gewidmet war. Hierzu referierten der Pré-
sident des Landesinstituts fiir Lehrerfortbil-
dung von Sachsen-Anhalt, Dr. Siegfried Eisen-
mann, Halle, und Prof Dr. Hartmut Wenzel,
Halle (friiher Essen). Zwangsldufig, so Eisen-
mann, richte sich bei schnellen Ubergingen
zwischen Schulsystemen das Hauptaugenmerk
der Administration auf die Reform der Struktu-
ren. Gleichwohl sei es notwendig, dullere und
innere Schulreform aufeinander abzustimmen.
Fiir die Erziehungs- und Unterrichtspraxis
von groBer Bedeutung seien , Beratungs- und
Konfliktlosungskompetenz, Vergangenheitsbewdl-
tigung ohne Reduktion auf das Opfer-Tdter-
Schema, Zukunftsorientierung und Schiiler-
bezogenheit der im Unterricht aufgeworfenen Pro-
blemstellungen“. Sowohl die duferen Rahmen-
bedingungen von Schule und Unterricht wie
auch die allgemeinen gesellschaftlichen Verhilt-
nisse triigen dazu bei, daB die innere Reform
spiirbar zu greifen beginne. Was Wyschkon und
RauchfuB zur Schiilerschaft an den Gymnasien
Deutschlands konstatiert hatten, wurde von
Eisenmann flir die Lehrerschaft herausgestellt:
Die Lehrer in Ost und West unterschieden sich
in ihren Grundcharakteristika weit weniger als
vielfach angenommen. Es sei an der Zeit, eine
~gesamtdeutsche Sicht“ fir die im Lande vorfind-
lichen Probleme schulischer Bildung und Erzie-
hung zu entwickeln.

‘Wenzel teilte dieses Urteil nicht: Er sprach von
der in den neuen Lindern ,noch ausstehenden
inneren Schulreform* und ging ausfiihrlich auf
die der Entwicklung noch entgegenstehenden
Hindernisse ein: die Pridgungen der Lehrer
durch das Normen- und Wertesystem der DDR,
den als ,tendenziell autoritdre Setzung“ erlebten
Strukturwandel des Schulwesens und die als
Folge des Strukturwandels anders zusammen-
gesetzten Schiilerpopulationen. Es bestehe die
Gefahr, daB3 die Lehrer Teile ihrer eigenen Lern-
und Berufsgeschichte verdridngten und tabui-
sierten. Daher miisse der Versuch unternom-
men werden, Formen der Aufarbeitung der
eigenen Biographie zu entwickeln. Der Lehrer-
fort- und weiterbildung komme sowohl bei die-
ser Aufgabe als auch bei der Vermittlung eines
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neuen Berufsverstidndnisses und neuer Hand-
lungskompetenzen eine wichtige Rolle zu.
SchlieBlich sprach sich Wenzel dafiir aus, trotz
des bildungstkonomisch notwendigen weiteren
Abbaus von Lehrerstellen einen Einstellungs-
korridor fiir neu ausgebildete Lehrer offenzu-
halten.

Die vierte Arbeitssitzung war als Podiumsdis-
kussion iiber das ,,Ende der DDR-Padagogik
und den Neubeginn in der Erziehungswissen-
schaft“ angelegt. Unter der Leitung von Prof.
Dr. Oskar Anweiler diskutierten auf dem
Podium Frau Prof Dr. Gerlinde Mehlhomn,
Leipzig, Dr. Harald Grdfler, Chemnitz, sowie
die Professoren Dr. Dietrich Benner, Berlin, Dr.
Friedrich W. Busch, Dresden/Oldenburg, und
Dr. Dieter Schulz, Leipzig. Anweiler verwies ein-
gangs auf die besondere Ideologieanfalligkeit
der Piddagogik als wissenschafilicher Disziplin.
Antworten sollten gesucht werdén auf die Frage
nach dem Bild der DDR-Pidagogik 1989 und
heute sowie nach den Determinanten der
inhaltlichen, organisatorischen und personellen
Neugestaltung der Pddagogik seit 1989.
Mehihorn machte darauf aufmerksam, daf3 die
DDR seit den siebziger Jahren keine neuen Fra-
gestellungen mehr aus sich selbst heraus ent-
wickelt habe. Impulse seien lediglich von auBen,
vor allem durch die Industrie und durch die
Humanwissenschaften, an die Pddagogik heran-
getragen worden. Piddagogische Forschung, so
Mehlhorn und GréBler iibereinstimmend, sei
vor allem an den Hochschulen ein schwieriges

Geschift gewesen. - Bei der 6ffentlichen Erorte-
rung der Frage nach dem mdoglichen Ertrag der
DDR-Piddagogik hielten sich die einst daran
Beteiligten zuriick; die Diskussion wurde be-
stimmt durch die auf Dauer (Benner, Schulz)
oder auf Zeit (Busch) von West nach Ost iiber-
gewechselten Professoren. Wihrend Busch vom
»Scheitern der staatssozialistischen DDR-Pdda-
gogik“ sprach und dafiir deren ideologischen
Grundansatz verantwortlich machte, sah Ben-
ner mit dem Ende der DDR keineswegs ein
Ende der ,DDR-Pidagogiken“ gekommen. Mut
zur Eigenstdndigkeit, so Schulz nach einem
Uberblick iiber die Probleme der Lehreraus-
bildung, sei fiir Pddagogik, Schulpolitik und
Schulen in den neuen Lindern gleichermaB3en
wichtig.

Die Tagung habe erwiesen, daBl trotz unter-
schiedlicher Auffassungen ein fruchtbarer Dia-
log moglich sei, so Prof. Dr. Hans Peter Schifer
in seinem SchluBwort. Die Konzentration auf
DDR und neue Linder in den Referaten und
Diskussionsbeitrigen habe die gesamtdeutsche,
die europdische und die zukunftsorientierte
Dimension von Schule und Pidagogik in den
Hintergrund treten lassen. Ist dies angesichts
der Problemfiille verstédndlich, so fiihrten Ver-
lauf und Ergebnis der Veranstaltung gleichzeitig
die Notwendigkeit der Fortsetzung des Dialogs
vor Augen, fiir den sich die Tagungen der GfD
auch in Zukunft als geeignetes Forum anbieten.

Wendelin Sroka, Liineburg



