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DAS HISTORISCHE LEHRSTUCK

Helmut Stovesand

»Wen die Gotter hallten, den
machten sie zum Schulmann«

KARL PHILIPP MORITZ’ ROMAN ANTON REISER UND SEINE
NICHT UNBEDEUTENDEN WINKE FUR LEHRER UND ERZIEHER

I

Des Lesers Hoffnung auf ein Happy-End muB unerfiillt bleiben: Der psychologische
Roman »Anton Reiser« von Karl Philipp Moritz zeigt das Scheitern und den MiB-
erfolg des Romanhelden in aller Deutlichkeit. Die wechselvollen, den Protagonisten
immer wieder in tiefe Enttauschung, Depression und Selbstverachtung stiirzenden
Erfahrungen und Erlebnisse lassen dem Leser schlieBlich keinen Zweifel, dal Antons
Geschichte nicht gut ausgehen kann. Sein letzter Versuch, bei einer Schauspielertrup-
pe FuB zu fassen und damit seinem Lebenselixier, der Theaterleidenschaft, weitere
Nahrung zu geben, miBlingt; als er nach miihseliger Wanderung endlich zu der
Schauspielergesellschaft stoBt, teilen ihm die noch anwesenden Mitglieder mit, daB
»der wiirdige Prinzipal dieser Truppe gleich bei seiner Ankunft in Leipzig, die Thea-
tergarderobe verkauft habe, und mit dem Gelde davongegangen sei. — Die Sp...sche
Truppe war also nun eine zerstreuete Herde« (S. 399). Der Roman schlieBt leitmoti-
visch, denn in der SchluBszene wird Reisers Werdegang, sein wechselvolles
Geschick en détail noch einmal zusammengefaBt, auch am Ende folgen auf Hoffnung
und Selbstiiberschitzung unweigerlich Enttduschung und Demiitigung. Der Roman
mufB so enden, weil »der Lebensgang seines Helden unter den gegebenen Vorausset-
zungen unvollendbar und unverséhnbar« (Schrimpf 1980, S. 54) ist.!

Der sachlich reflektierende und bilanzierende Erzihler wird nicht miide, diese Vor-
aussetzungen und Bedingungen zu beschreiben und fiir das Scheitern des Helden ver-
antwortlich zu machen: Er klagt die sozialen, okonomischen und ideologischen
Unterdriickungsmechanismen der Epoche an — es ist die Zeit der Aufkldrung und der
Pidagogik! — und fiihrt Reisers Leiden in erster Linie auf Erziehung und Umweltein-
fliisse zuriick. Dem steht die Erzédhlhaltung gegeniiber, in der die Geschehnisse aus
der Sicht des Protagonisten reflektiert werden. Fiir Antons Seelenleben und Selbst-
bewuBtsein ist es unwichtig, wie grofl der EinfluB der Bedingungen auf seinen Wer-
degang ist; mit dem Fortgang des Romans gibt er immer stédrker seiner ungliicklichen
individuellen Veranlagung die Schuld fiir sein Scheitern und schreibt sich selbst die
Misere zu. Die Psychologie des Romans, die Schilderung und prézise Beschreibung
der Lebensbedingungen und der Gefiihlswelt Reisers und die Analyse seines Werde-
ganges unter Hinweis auf die Geschehnisse in frither Kindheit, koinzidiert in weiten
Bereichen mit der Pddagogik und zeigt auf, warum die Bildung des Helden scheitern
mufB. In diesem Sinne kann man von einem negativen oder Anti-Bildungsroman
(Schrimpf 1980, S. 54) sprechen, da die nichts beschonigende und harmonisierende
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Beschreibung der Bedingungen, unter denen Bildung sich vollziehen soll, die Mog-
lichkeit eines gelingenden Bildungsprozesses sofort in Frage stellt und demaskiert.
So wird z.B. gleich zu Beginn des ersten Buches auf die Erziehung in friither Kindheit
hingewiesen, deren Folgen sich als eine wesentliche Ursache fiir das Scheitern des
Helden erweisen und Reisers Biographie sowie den Roman prigen:

»Unter diesen Umstinden wurde Anton geboren, und von ihm kann man mit
Wahrheit sagen, dal er von der Wiege an unterdriickt ward.

Die ersten Tone, die sein Ohr vernahm, und sein aufdimmernder Verstand begriff,
waren wechselseitige Fliiche und Verwiinschungen des unaufldslich gekniipften Ehe-
bandes.

Ob er gleich Vater und Mutter hatte, so war er doch in seiner friihesten Jugend
schon von Vater und Mutter verlassen, denn er wuBte nicht, an wen er sich anschlie-
Ben, an wen er sich halten sollte, da sich beide haBten, und ihm doch einer so nahe
wie der andre war.

In seiner friihesten Jugend hat er nie die Liebkosungen zirtlicher Eltern ge-
schmeckt, nie nach einer kleinen Miihe ihr belohnendes Licheln« (S. 40).

Der Roman enthilt eine Fiille genauer Beschreibungen von Erziehung und ihren
Wirkungen. Der Absicht des Autors gemiB sollte er »auch einige vielleicht nicht
unniitze und nicht unbedeutende Winke, fiir Lehrer und Erzieher« (S.312) enthalten.
Der Roman, der unmittelbar nach seinem Erscheinen in der literarischen Welt einen
groBen Erfolg und Beachtung verbuchen konnte, geriet im 19. Jahrhundert in Verges-
senheit. Erst in diesem Jahrhundert findet er wieder die gebiihrende Aufmerksamkeit.
Die Moritz-Forschung akzentuiert vorzugsweise die literarische, #sthetische oder
anthropologische Dimension des der spiten Aufklirung zugehorigen Werks, und erst
in jiingster Zeit gibt es vereinzelte Bemiihungen unter Pddagogen, Moritz und den
Anton Reiser auch fiir die erziehungswissenschaftliche Diskussion zu entdecken.
Doch scheinen den Pidagogen gerade die »Winke« zu entgehen, die Moritz ihnen
zugedacht hatte. So wird der Schwerpunkt der Analyse bei einigen Autoren beispiels-
weise auf die Bildung des Subjekts® bzw. das Scheitern der Identititsbildung® gelegt,
wihrend andere den Roman geradezu mibrauchen, indem sie ihn lediglich als ein
historisches Beispiel fiir die Skurrilititen der hoheren Schule zitieren®.

II
Reisers Theaterleidenschaft hat ihre Wurzeln in der friihen Kindheit. Die fehlende
Liebe seiner Eltern und das Gefiihl, unerwiinscht zu sein, lassen ihn die Flucht aus
der Wirklichkeit in die idealische Welt der Biicher und des Schauspiels ergreifen.
Das Motiv der Weltflucht zieht sich durch alle vier Teile des Romans. Anton wichst
in einem drmlichen Elternhaus auf, in dem religitses Sektierertum regiert und zwi-
schen dem quietistischen Vater und der bibelgliubigen Mutter ein bestindiger Streit
um die wahre Religion gefiihrt wird. Er erfihrt eine lieblose, ungerechte, erbar-
mungslose Erziehung, aus der er sich nur in die Welt der Biicher zu retten vermag,
»in deren GenuB er sich fiir alle das Unangenehme in seiner wirklichen Welt einiger-
maBen entschidigen« (S.43) kann. Obwohl Antons geistige Talente schon friih
offenbar werden, darf er nur kurz in der 6ffentlichen Stadtschule eine lateinische Pri-
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vatstunde besuchen, »damit er wenigstens auf alle Fille, wie es hieB, einen Kasum
sollte setzen lemnen« (S.61). Trotz groer Lernfortschritte und guter Leistungen
nimmt sein Vater ihn schon nach kurzer Zeit von der Schule. Er wird zu einem Hut-
macher in die Lehre gegeben. Zwar gelingt es Reiser, sich seinem frommelnden,
pedantischen und strengen Herrn anzudienen und bevorzugt behandelt zu werden,
aber nur um den Preis, anschlieBend umso tiefer in der Gunst des Meisters zu fallen
und erniedrigende Titigkeiten ausfilhren zu miissen. Nachdem Reiser bei einem
Selbstmordversuch von dem befreundeten Lehrling gerettet wird, muB er die Lehre
abbrechen und zu seinen Eltern zuriickkehren. Da Anton zu diesem Zeitpunkt konfir-
miert werden soll und also vorher eine Schule besuchen muB, sieht sein Vater sich
gezwungen, ihn in eine Armenschule zu schicken, in der katastrophale Unterrichts-
bedingungen herrschen. Dennoch macht Anton schnell groBe Lernfortschritte. Sein
SelbstbewuBtsein erlebt aufgrund der Lemerfolge einen Aufschwung, und er sieht
»nun auf einmal wieder eine ganz neue Laufbahn vor sich er6ffnet« (S. 110).

Durch Fiirsprache eines Pastors erhilt Anton schlielich sogar ein Stipendium vom
Prinzen des Landes, so dafl er die hohere Schule in Hannover besuchen kann. Es
zeigt sich jedoch sehr schnell, daB das Stipendium, das ihn unterstiitzen soll, zum
Handikap wird. Es ist so knapp bemessen, daB Anton weiterhin in drmlicher Klei-
dung die Schule besuchen muB und neben gutsituierten Biirgersohnen die Schulbank
driickt; zudem ist er, um sich zu ernihren und Unterkunft zu haben, auf Freitische
und freies Logis angewiesen.

Schwerer wiegen jedoch die scheinbar nebenséchiichen, unwichtigen Handlungen
und Gesten der Lehrer, die ihn so demiitigen, daf sein SelbstbewuBtsein einen
schweren Schlag erleidet. Nur die Biicher- und Theaterwelt stellt wieder ein Refu-
gium dar und erldst Reiser voriibergehend aus seinen Depressionen. Er geht aber
nicht mehr zur Schule und verwahrlost zunehmend. Der zweite Teil des Romans
schlieBt mit dem Bild des vom LebensiiberdruB gezeichneten und dem Gedanken des
Freitodes nachhidngenden Reiser, wie er sich in die Flut der Leine stiirzen will, »indes
die wunderbare Begier zu atmen mit der Verzweiflung kdmpfte, und mit schreck-
licher Gewalt seinen iiberhdngenden Korper wieder zurtickbog« (S.201).

Der dritte Teil des Romans handelt von Reisers intensiver Auseinandersetzung mit
Literatur, Philosophie, Dichtkunst und Theater. Anton verzeichnet, nachdem sich
sein Fiirsprecher, der Pastor, seiner wieder angenommen hat, als Autor epischer
Verse einen nicht unbeachtlichen Erfolg und darf sogar die Rede zum Geburtstag der
Konigin halten. Dennoch fithlt er sich in Hannover so sehr eingeengt und in seinen
Mboglichkeiten begrenzt, da er beschlieBt, sich auf Wanderschaft und Suche nach
einer Schauspieltruppe zu begeben.

In seinen Wanderjahren, die den vierten Teil des Romans ausfiillen, ergeht es
Anton wie bisher in seinem Leben. Er richtet sich nicht wie Goethes Wilhelm Mei-
ster in der Ordnung des biirgerlichen Lebens ein, sondemn erlebt nur neue Irrwege, die
ihn an den Rand des Wahnsinns mit Halluzinationen und volliger Verwahrlosung
bringen. Hoffnung und Enttduschung wechseln regelmiBig und vorhersehbar: Als er
in Erfurt eintrifft, wird ihm mitgeteilt, daB die Schauspieltruppe, die er noch in Wei-
mar vermutete, schon nach Gotha weitergereist sei. In Gotha angekommen, hilt ihn
der Prinzipal lange mit der Hoffnung auf ein Engagement hin, um es ihm schlieBlich
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zu versagen. Unter vielen Entbehrungen, z.T. nur durch Zechprellerei iiberlebend,
wendet sich Anton schlieBlich nach Eisenach. Doch auch dort ist die Schauspiel-
gesellschaft bereits wieder von dannen. Und als er beschliet, sich der Speichschen
Truppe in Leipzig anzuschlieBen, hat sich diese bei seiner Ankunft aufgelost, weil
der Prinzipal mit der Kasse durchgegangen ist.

I
Der erste und der zweite Teil des Romans sind reich an pédagogischen Szenen, die
eindringlich die Erziehung und die Lernbedingungen in der Familie und in der Schu-
le schildern, doch kaum eine diirfte darunter sein, die vor dem Urteil der padago-
gischen Vernunft Gnade finden wiirde.’ Eine der ersten, vom Erzihler beschriebenen
padagogischen Handlungen ereignet sich, als Anton acht Jahre alt ist. Der Vater
beschlieBt, da Anton nicht zur Schule gehen soll, ihm selber das Lesen zu lehren. Er
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kauft zu diesem Zweck zwei Biicher: »wovon das eine eine Anweisung zum Buch-
stabieren, und das andere eine Abhandlung gegen das Buchstabieren enthielt« (S.42).
Nach kurzer Anleitung durch den Vater bleibt Anton mit den beiden Biichern auf
sich allein gestellt. Wie soll er lesen lernen nur mit Hilfe zweier Biicher, zu deren
Verstéindnis er bereits lesen konnen miifte? Und dazu noch mit zwei Biichern, die
sich in ihren Methoden widersprechen und bekdmpfen: Wihrend in dem einen die
Gefahren beschrieben werden, die Leib und Seele des Kindes bedrohen, wird es
durch die Buchstabiermethode des anderen Buches zum Lesen gefiihrt. Selbst Antons
Vater, der ihm so das Lesen beibringen will, rechnet nicht mit einem Erfolg dieser
Methode. Doch zur groflen Verwunderung seiner Familienangehorigen lernt er in
wenigen Wochen lesen, ohne weitere Unterstiitzung zu bekommen. Und das, obwohl
er beispielsweise in dem Buchstabierbuch »groBtenteils schwere biblische Namen,
als: Nebukadnezar, Abednego, usw., bei denen er auch keinen Schatten einer Vorstel-
lung haben konnte, buchstabieren« (ebd.) muBl. Doch der Wissensdurst siegt iiber die
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unzureichende Didaktik, und binnen kurzer Zeit, sobald er merkt, dal »wirklich ver-
niinftige Ideen durch die zusammengesetzten Buchstaben ausgedriickt« (ebd.) wer-
den, lernt Anton, flieBend zu lesen. Selbst die trockene, kindliches Interesse kaum
ansprechende Abhandlung iiber die Lauthervorbringung durch die Sprachwerkzeuge,
die den Unfug der Buchstabiermethode beweisen soll, saugt er mangels besserer
Literatur in sich auf. So unersittlich ist seine gerade erst entfachte Lesebegierde
geworden.

Mit einer dhnlichen, den Lernerfolg piddagogisch und didaktisch eigentlich sabotie-
renden Situation wird Reiser anldBlich seines Eintritts in das 6ffentliche Schulwesen
konfrontiert. Als Anton zwolf Jahre alt ist, iiberreden Bekannte den Vater, ihn doch
in der offentlichen Stadtschule wenigstens die Lateinstunde besuchen zu lassen, um
zumindest die korrekte Deklination zu lernen, wenn er ihm schon die iibrigen Stun-
den nicht erlauben wolle. So betritt Anton zum ersten Mal in seinem Leben ein
Schulgebidude, das mit seinen »dicken Mauern, dunklen gewdlbten Gemécher(n),
hundertjahrigen Bianke(n), und vom Wurm durchldcherten Katheder(n)« (S.61) dazu
pradestiniert scheint, dem Schiiler Furcht einzuflo8en; fiir Anton sind sie »wie Hei-
ligtiimer« (S.61), vor denen er einzig Ehrfurcht empfindet.

Anton lernt nun nach der Lese-Lern-Didaktik des Vaters eine weitere Methode
kennen, die des Lateinunterrichts und des Grammatikdrills, die schon zu Moritz’ Zei-
ten von den piadagogischen Reformern um Basedow heftig kritisiert worden ist. Ein-
ziges Prinzip im Unterricht ist das Auswendiglernen und Aufsagen nach dem Takt
des Lehrers, zunichst der Grammatik, dann der Vokabeln: »Das >amo, amem, amas,
ames< ward bald nach dem Takte hergebetet, und in den ersten sechs Wochen wuBte
er schon sein >oportet< auf den Fingern herzusagen« (S. 62). Stures Auswendiglernen
und Abfragen des Gelernten ohne jegliche Erkldrung bestimmen den Unterricht. Wer
die Vokabeln fehlerfrei hersagen kann, steigt in der Gunst des Lehrers, wer nicht,
bleibt unten auf der Leiter. Bei diesem Unterricht geht es nicht darum, Verstindnis
fir das auswendig Gelernte zu wecken, stattdessen werden zwangsliufig MiB-
verstidndnisse produziert. So legt Anton, ohne vom Lehrer darauf hingewiesen zu
werden, beim Aufsagen von »Singulariter und Pluraliter ... immer den Ton auf die
vorletzte Silbe« (ebd.), so daB er diese Worter wegen ihrer Ahnlichkeit mit Stammes-
bezeichnungen wie Amoriter und Jebusiter ebenso fiir Volksstamme hiilt.

Doch Anton verzweifelt nicht an diesem Unterricht, er begreift ihn als Chance, die
Sprache zu lernen, mit deren Hilfe ihm am ehesten der Aufstieg aus den drmlichen
Verhiltnissen gelingen kann, um als Prediger oder Schulmeister zu reiissieren, der
einzigen Moglichkeit fiir jemand wie ihn, in der biirgerlichen Ordnung seinen Platz
zu finden. Er weiB immer alle Vokabeln, so daB er in kurzer Zeit zu den besten
Schiilern gehort und vom Lehrer bevorzugt behandelt wird. Allein die Méglichkeit,
lermen zu konnen, bewirkt eine enorme Motivation; Anton empfindet »eine gliick-
liche Lage«, und »eine herrliche Laufbahn« tut sich fiir ihir auf, »der nun zum ersten-
male in seinem Leben einen Pfad des Ruhms vor sich erdffnet sahe, was er so lange
vergeblich gewiinscht hatte« (ebd.).

An spiterer Stelle, als der Erzihler den Unterricht an der hoheren Schule
beschreibt, heiBit es, da8 »hier ... nun gewiB der sogenannte alte Schulschlendrian«
(S.145) herrsche, daB die Lehrer Methoden einsetzten, die weniger auf Erkldrung



»Wen die Gétter hafiten, den machten sie zum Schulmann« - 79

und Verstiandnis denn auf monotones Uben und Wiederholen angelegt seien, Esels-
briicken® verwendeten, die der Sache nicht gerecht wiirden. Der Erzihler nimmt die-
sen Schlendrian eher gelassen zur Kenntnis, denn Anton kommt durch die Methoden
immerhin so weit, daB er »in einem Jahre ... ohne einen grammatikalischen Fehler
Latein schreiben, und einen lateinischen Vers richtig skandieren« (S. 145) kann. Und
er gibt den fortschrittlich gesinnten Padagogen, den Projektemachern, die gegen das
iiberkommene Schulehalten aufbegehren, den Rat, das einfache Mittel: »die dftere
Wiederholung des Alten mit dem Neuen« (S. 145) nicht zu vergessen, ja zu bedenken,
»daB die Wiederholung die Mutter des Studierens sei« (S.145). Diese Form des
Unterrichts bezieht ihre Effizienz vor allem daraus, da3 sie den Leistungsvergleich
fordert. Fiir Anton bietet sich damit die Moglichkeit, sein unentwickeltes Selbstver-
trauen zu stirken, denn der Unterricht entspricht seinem Drang zur Selbstdarstellung,
da er mannigfache Gelegenheit hat, sich durch seine richtigen Antworten hervorzu-
tun; die Ubungen erregen seinen »Wetteifer« (S. 142). Anton leidet nicht unter der
ungeschickten und miBgliickten schulischen Didaktik. Seine aus der Kindheit resul-
tierende Ich-Schwiche disponiert ihn, auf die Anforderungen mit einer iibersteigerten
Anpassungsbereitschaft und Autoritéitsfixierung zu reagieren. Er fiigt sich den Bedin-
gungen, weil sie ihn, den sensiblen und introvertierten Schiiler, weder krinken noch
bedrohen, sondern ihm Ordnung, Erfolg und Aufstieg versprechen. Der Unterricht
und seine Methodik begiinstigen Reisers Streben, sich hervorzutun und im Mittel-
punkt zu stehen, das sich als eine Form der Machtkompensation seines unterdriickten
Ichs erweist.

Anton scheitert dennoch in der Schule; er scheitert an piadagogischen Handlun-
gen, die seine positiven Erfahrungen in Lernsituationen oft mit einem Schlag zu-
nichte machen und eine fatale Wirkung auf seinen Bildungsgang haben. Und schon
in der Ausbildung zum Hutmacher wird erkennbar, von welcher Art die Handlungen
sein miissen, die sein SelbstbewuBtsein vernichten. Es sind nicht die erniedrigenden
und korperlich anstrengenden Arbeiten, die seine physischen Krifte fast aufzehren,
an denen er zerbricht. So muB} er im Winter hiufiger nachts arbeiten, die geschwirz-
ten Hiite aus dem kochend heiflen Féarbekessel holen und sie in der vorbeiflieBenden,
eiskalten Oker waschen, so daB ihm aufgrund des stindigen Wechsels von Hitze und
Kilte »beide Hidnde aufsprangen, und das Blut ihm herausspriitzte« (S.83). Unter
der Arbeit leidet zwar seine Physis, aber nicht sein Selbstwertgefiihl. Im Gegenteil,
sie stirkt »vielmehr seinen Mut«, und er empfindet »eine Art von innerer Wertschat-
zung« (ebd.), wenn er bis an die Grenze seiner korperlichen Krifte gehen muB.

Sein Lehrherr will ihn mit diesen Titigkeiten »driicken« (S.84) und erniedrigen;
allein, er erniedrigt ihn erst in einer Situation, die auf den ersten Blick eher
nebensichlich erscheint. Anton mufB3 auf dem Gang zu einem Kunden einen Trage-
korb mit Hiiten hinter dem Hutmacher her durch die Stadt tragen: auf dem Riicken.
Diese Begebenheit zerstort Antons Selbstbewultsein, seinen Mut mit einem Schlag:
»Nichts aber war fiir Anton kridnkender, als wie er zum erstenmale in seinem Leben,
eine Last auf dem Riicken« (S.104) tragen mufl. Gebiickt zu gehen, sich unter das
Joch zu begeben, behandelt zu werden wie ein Lasttier, das ist es, was »seinen
ganzen Mut darnieder« (S. 105) beugt, und ihm ist, als miiite er »vor Scham in die
Erde sinken« (ebd.). Das Bild der Unterjochung geht ihm sein ganzes Leben nicht
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mehr aus dem Kopf. Nichts — weder die erniedrigenden Arbeiten noch die Scheltwor-
te und Schlédge seines Lehrherm — hat ihn so gedemiitigt wie diese Situation.

Eine vergleichbare Form der Unterjochung erfiahrt Reiser in der Schule in den
scheinbar beildufigen und unbedeutenden Gesten, die sich fiir ihn jedoch dramatisch
auswirken, die sein SelbstbewuBtsein zerstoren, seine Entwicklung stagnieren lassen
und ihn z.T. in tiefe Depression fallen lassen. Insbesondere am Beispiel der Armen-
schule und der hoheren Schule entwickelt Moritz kleine Szenarien, die die Verflech-
tung zwischen diesen nebensichlich scheinenden pédagogischen Handlungen und
dem Werdegang Reisers offenbaren.

Fiir die Unterrichtung an der Armenschule, auf die ihn sein Vater mit vierzehn
Jahren schickt, miissen die Schiiler kein Schulgeld entrichten, weil an ihr gleichzeitig
angehende Lehrer unterrichtet werden. Kurz nach Eintritt in diese Schule unterrichtet
der Inspektor der Anstalt, ein Geistlicher, hochstpersonlich und gibt den Referen-
daren Anschauungsunterricht. Er fiihrt eine Buchstabieriibung durch, »wo einer der
Knaben immer eine Silbe erst allein buchstabieren und vorschreien, und dann die
andern alle, wie aus einem Munde, nachschreien muften« (S. 111). Anton, der schon
lesen kann und sich schimt, hier wieder mit dem Buchstabieren anfangen zu sollen,
kommt diese Ubung »wie toll und rasend vor« (ebd.), und er verspiirt eine innere
Weigerung, an diesem Geschrei teilzunehmen. Aber natiirlich kommt die Reihe auch
an ihn, vorzuschreien. Anton stockt, der Inspektor fordert ihn auf fortzufahren, doch
als er sieht, da8 Anton weiterhin stockt, »sah er ihn mit einem Blick der #uBersten
Verachtung an, und sagte: >dummer Knabe!<« (ebd.). Der Blick und die zwei Worte
des Inspektors iibertreffen die Demiitigung noch, die er durch das Lastentragen auf
dem Riicken erlitten hatte. Obwohl Anton gern zur Schule geht und Gliick bei der
Erledigung der Aufgaben empfindet, glaubt er nun, »vernichtet zu sein«, weil er sich
»in der Meinung eines Menschen auf dessen Beifall er schon so viel gerechnet hatte,
so tief herab gesunken« (ebd.) sieht. Sein »Geist« wird erdriickt von der Last dieser
beiden Worte des Inspektors, sein SelbstbewuBtsein zerstort durch die Ignoranz eines
Schulmeisters, der an den Griinden fiir Reisers Verweigerung kein Interesse zeigt.”

Nicht viel anders ergeht es Anton auf der héheren Schule. Er entwickelt sich trotz
des dort herrschenden Schlendrians zuniichst zu aller Zufriedenheit. Insbesondere der
Direktor des Lyzeums begegnet ihm wegen seiner schulischen Leistungen mit Ach-
tung. Doch gerade von diesem Mann erhilt sein wieder erstarktes Selbstbewuftsein
einen Schlag, von dem es sich kaum mehr erholt. Anton soll vor dem Direktor aus
Ciceros »De officiis« iibersetzen und erhilt zu diesem Zweck ein Buchexemplar des
Direktors. Wihrend des Umblitterns passiert ihm das MiBgeschick, eine Seite einzu-
knicken und zu beschadigen. Der Direktor fiihlt sich aufs #rgste beleidigt durch diese
Ungeschicklichkeit, und er erteilt Anton einen derart strengen Verweis, daB »Reisers
Zutrauen zu dem Direktor, durch die Beschidmung, worin er durch diesen bittern Ver-
weis versetzt wurde, ebenfalls einen gewaltigen StoB erhielt, wovon es sich nie wie-
der erholen konnte« (S. 167). Eine kleine Unachtsamkeit, eine in der Aufregung der
Priifungssituation zu schnell umgeschlagene Seite im Buch des Lehrers macht alle
Achtung zunichte, die sich Reiser durch seinen Fleil und seine guten Leistungen
zuvor erworben hat. Und die Situation bleibt nicht folgenlos, denn mit dem Direktor
hat er es sich von diesem Zeitpunkt an verscherzt, und daraus resultieren »groBten-
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teils alle die Leiden ..., die Reisern von nun an in seinen Schuljahren« (S.167) zu
ertragen hat.*

Wihrend des Morgengebets beispielsweise fiihlt Anton sich vom Direktor beob-
achtet. Unter dem nachwirkenden Eindruck seines Mifigeschicks mit dem beschédig-
ten Blatt versucht er, seinen liachelnden Gesichtsausdruck in einen ernsthaften umzu-
wandeln, was miBlingt und eine »miBtrauische, gemeine, und sklavische Furcht ver-
ratende« (S. 171) Miene entstehen 148t. Ohne den Ursachen® nachzugehen, beantwor-
tet der Direktor Antons Mienenspiel mit einem »Blick des Zorns und der Verach-
tung« (ebd.), der allgemeine Aufmerksamkeit unter den Schiilern erregt und Anton
der Verachtung der Klassenkameraden aussetzt. Und selbst der Kontakt zu einem
Mitschiiler wird durch den kalten Blick unterbunden. Als ein Schiiler beginnt, sich
mit Anton anzufreunden, geniigt »ein Blick des Direktors, womit derselbe ihn ansa-
he, da er einmal mit Reisern sprach ..., und machte sein Herz von ihm abgewandt«
(ebd.)."

Es fillt Anton nicht schwer, sich an die allgemeinen Normen und Riten der Schule
und an deren Lernbedingungen anzupassen, sie iibertrieben und streberhaft zu erfiil-
len. Sie kommen seiner psychischen Disposition entgegen, und er kann sich an ihnen
mit seinen Lernleistungen bewidhren und sein Selbstvertrauen aufbauen, das durch
die Erziehungseinfliisse des Elternhauses duBerst schwach entwickelt ist. Erst wenn
er sich und seinen Erfolg bedroht sieht, wenn der Lohn fiir seine Bemiihungen zu
verfallen droht, offenbart sich die Kehrseite der Anpassungsbereitschaft. Er fillt ins
andere Extrem, reagiert hilflos und schiichtern, wagt nicht, Miverstidndnisse zu kor-
rigieren oder auch nur »seine Augen zu dem Direktor aufzuschlagen« (ebd.). Stets
sind es die unwichtig und unbedeutend scheinenden, nicht auf den Unterricht selbst
bezogenen Gesten und Handlungen der Lehrer, die ihn scheitern lassen und seine
Entwicklung und seinen Bildungsgang negativ beeinflussen. Wihrend ungeeignete
bzw. vollig fehlende didaktische Unterweisung eher Antons Eifer zu steigern scheint,
sich notfalls das Wissen autodidaktisch anzueignen, um Erfolg und Anerkennung zu
bekommen, werden die miihsam und langwierig errungenen Erfolge zunichte
gemacht in einem kurzen Augenblick, durch eine nebensichlich scheinende Hand-
lung des Lehrers, die nichts anderes bewirkt, als den Schiiler unter das Joch zu beu-
gen. Um auch hier nicht zu verallgemeinern: Schiiler mit einem stdrkeren Selbst-
bewuBtsein als Anton konnen diese Anschlidge auf die Personlichkeit iiberstehen und
werden eingestimmt auf das biirgerliche Berufsleben, sie werden sozialisiert. Anton
brechen sie das Genick, weil sie sein ohnehin schon labiles Selbstwertgefiihl ernied-
rigen, so daf er »fast alles Zutrauen zu seinen eignen Verstandeskriften« (S. 186)
verliert.

Das Perfide an dieser Pddagogik und das Fatale fiir Anton Reiser ist, da} er selbst
im Verlaufe dieser Erfahrungen den Eindruck gewinnt, daB ihm recht geschehe,
wenn die Lehrer ihm gegeniiber so handeln. Wihrend der reflektierende Erzihler
bemiiht ist, immer wieder auf die Umstinde und Bedingungen' hinzuweisen und
Lehrer und Pddagogen auffordert, »erst die genaueste Erkundigung einzuziehen« und
die »Einwirkung unzihliger zufilliger Umstinde« (S.179) zu beriicksichtigen,
schreibt Reiser mehr und mehr sich allein und seiner ungliicklichen Veranlagung die
Schuld fiir die Misere zu. Er glaubt, die »Verachtung wirklich zu verdienen« und hélt
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sich »eben so sehr fiir ein weggeworfnes verichtliches Wesen, als ihn der Rektor nur
immer dafiir halten konnte« (S. 184). Er, der sich ohne wesentliche Hilfe das Lesen
beigebracht und den Lehrern hiufig genug seine geistigen Fihigkeiten unter Beweis
gestellt hat, fingt an, »sich selbst fiir den Dummkopf zu halten, wofiir er so alige-
mein erkannt« (S. 186) wird. Es reicht nicht aus, dafl der Zogling in der Schule ver-
sagt, ihm muB auch noch das BewuBtsein seiner Schuld am Versagen eingepflanzt
werden.

DaB es sich bei der Selbstzuschreibung des Versagens nicht nur um einen Reflex
an die Epoche der Empfindsamkeit'> handelt, sondern um das eigentliche Produkt
und Ziel der Schule, zeigt gut hundert Jahre spiter Thomas Mann in den Budden-
brooks.Im drittletzten Kapitel der grofien Familien-Saga wird der Schulalltag von
Hanno Buddenbrook geschildert. Dr. Mantelsack priift iiber Ovid, und zunichst
kommt Timm, ein Mitschiiler Hannos, an die Reihe. Timm mogelt ganz offensicht-
lich, liest aus dem heimlich aufgeschlagenen Buch die Aufgabe vor und wird vom
Lehrer, dem die Mogelei scheinbar entgangen ist, ausdriicklich gelobt: »Das Merk-
wiirdige aber war, daf in diesem Augenblick nicht allein der Lehrer, sondern auch
Timm selbst und seine simtlichen Kameraden der aufrichtigen Ansicht waren, daf3
Timm wirklich und wahrhaftig ein guter und fleiBiger Schiiler sei, der seine gute
Note vollauf verdient hatte« (S.670f.). Nur Hanno, der sensible Schiiler, entwickelt
noch ein Gespiir von Ekel und Widerwillen, doch auch er vermag sich dem kollek-
tiven Eindruck nicht ginzlich zu entziehen. Und es ergeht ihm genauso, als er durch
Mogeln vor Mantelsack bestehen kann. Obwohl er absichtlich schlecht mogelt, um
dadurch den Betrug zu mildern, fiihlt er sich durch das Lob des Lehrers »aufrichtig
getroffen« und wei, daB »seine sdmtlichen Klassengenossen ... ebenderselben
Anschauung huldigten« (S.673). Und wie mit dem Erfolg verhilt es sich auch mit
dem MifBerfolg und dem Scheitern an den Anforderungen. Als Dr. Mantelsack den
Schiiler Petersen bei der Mogelei erwischt, iibernehmen alle Schiiler der Klasse das
Strafurteil des Lehrers:

»Petersen setzte sich und war gerichtet. Man sah deutlich, wie sein Nebenmann ein
Stiick von ihm wegriickte. Alle betrachteten ihn mit einem Gemisch von Ekel, Mit-
leid und Grauen. Er war gestiirzt, einsam und vollkommen verlassen, darum, dal3 er
ertappt worden war. Es gab nur eine Meinung iiber Petersen, und das war die, daB er
wirklich »der Schandfleck der Klasse< sei. Man anerkannte und akzeptierte seinen
Fall ebenso widerstandslos, wie man Timms und Buddenbrooks Erfolge ... anerkannt
und akzeptiert hatte ... Und er selbst tat desgleichen« (S.675).

v

Vieles im Werdegang des Anton Reiser ist in seiner frithen Kindheit angelegt. Seine
Eltern vernachléssigen und demiitigen ihn, er hort iiber sich nur reden »mit einer Art
von Geringschétzung und Verachtung« (S.41), die kein SelbstbewuBtsein entstehen
14B8t. Auch unter seinen spiteren Lehrern und Erziehern finden sich nur wenige, die
ihn »eines aufmunternden Blicks« (S.179) wiirdigen, um seine Laufbahn positiv zu
beeinflussen. Ein verichtlicher Blick, ein hartes Wort, eine verletzende Geste: diese
eher beildufigen, auch heute noch im Schulalltag zu studierenden padagogischen
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Verhaltensweisen sind es, die Reiser in und an der Schule scheitern lassen. Doch
wenn sich »Lehrer und Erzieher«, Pddagogen und Erziehungswissenschaftler zum
Anton Reiser dufiern, bleiben diese Winke ausgeblendet.

So wird dann z.B. die Frage nach der Schuld an Reisers Misere und nach der Ver-
antwortung, die dafiir Erziehung trifft, mit dem »Zufall des Lebens« (Oelkers 1985,
S.95) beantwortet. Oelkers kann sich mit dieser Erkldrung sogar auf den Autor bzw.
den Erzdhler des Romans selbst berufen, der Reisers Scheitern auch auf den EinfluB
kontingenter Umstédnde zuriickfiihrt; allerdings um den Erzieher und Lehrer aufzufor-
dern, diese genauestens zu iiberpriifen, »ehe sie es wagten, durch ihr Urteil iiber das
Schicksal eines Menschen zu entscheiden« (S. 179). Die Zufdlligkeit der Ereignisse
zum AnlaB zu nehmen, Erziehung und ihren Einfluf schlichtweg zu negieren und zu
behaupten, Reisers Geschichte sei gerade darin typisch, »wie wenig sie von Erzie-
hung geprigt« sei, heift den Roman tendenzios deuten:

»Reiser leidet an sich selbst, aber es ist keine positive Erziehung da, die die dulere
Geschichte kontrollieren und die innere auf den ihr gemafien Weg fiihren konnte ...
Seine Flucht ist nicht so sehr die Folge der Erziehung, sondern die Konsequenz der
Nicht-Erziehung. Niemand erzieht ihn, und vielleicht kann er gerade deswegen nicht
anders werden« (Oelkers 1985, ebd.).

Oelkers kann erst dann von Erziehung sprechen, wenn sie positive Effekte zeitigt,
wenn sie das Gute befordert, wenn die erzieherischen Eingriffe gelingen und den
Menschen in seinen Lehr- und Wanderjahren auf den richtigen Weg im biirgerlichen
Leben bringen. Erst dann scheint fiir ihn seine Aussage zuzutreffen, daB »poetische
Themen fiir die Pddagogik lehrreich« (Oelkers 1985, S.20) seien. Die Schattenseiten
der Erziehung analytisch zu beschreiben, wie es Moritz im Anfon Reiser gelungen ist,
wird einfach als Nicht-Erziehung gekennzeichnet, fiir die die Padagogen sich nicht in
die Pflicht zu nehmen lassen brauchen.

Oelkers Antwort deutet auf eine symptomatische Strategie von Erziehungswissen-
schaftlern im Umgang mit schwarzer Pidagogik im allgemeinen und mit dem Anton
Reiser im besonderen hin. Erziehungswissenschaftler erkldren sich in der Regel
zustindig fiir die Kldrung und Beantwortung systematischer padagogischer Sachver-
halte. Und was soll schon systematisch an einem Roman gelernt werden, in dem die
systematischen, auf die Wissensvermittlung und Unterrichtung junger Menschen
bezogenen Handlungsmuster so obsolet sind, daB sie einer kritischen Wiirdigung
nicht zur Ehre gereichen? Die didaktischen und methodischen Verfahren erweisen
sich als reaktionir und unterbieten das Niveau schon der zeitgendssischen und erst
recht der heutigen Erziehungswissenschaft so eklatant, da sie einer eingehenden
Betrachtung nicht wert erscheinen. Es blieben aber noch die scheinbar unbedeuten-
den und unwichtigen Erziehungseinfliisse oder, wie Moritz sich ausdriickt, zufélligen
Umstinde, an denen der Held scheitert. Sie seien eben kontingent, kénnte die Ant-
wort der Pidagogen lauten, und daher kaum in die Verantwortung systematischer
Erziehungswissenschaft zu stellen. Fiir solche Zufilligkeiten, und noch dazu in
einem so extremen Fall wie dem Anton Reisers, konne Piadagogik sich nicht zustéin-
dig erkldren.
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Wenn Laemmle (1980) beziiglich des Romanendes glaubt trosten zu miissen, da man sich um
Reiser keine Sorgen zu machen brauche, denn es rette ihn, was den Autor selbst auch gerettet
haben soll, niimlich die »Erkenntnis des Schmerzes«, dann ist das ebenso zynisch wie die euphe-
mistische Folgerung von Qelkers, der trotz massiver Kritik an den Zurichtungen, die Erziehung in
der Kindheit bewirkt, meint, daB das Leben selbst »dem Kindheitsgeschehen die Dramatik«
nehme und es »in ein milderes Licht« riicke (1985, S.20).

Obwohl Oelkers (1985) auf den Roman zuriickgreift, um »Erziehung zu begreifen« (S. 6), da es
sowohl in der Literatur als auch in der Erziehung um die Frage gehe, wie sich etwas entwickelt
und wie etwas beeinfluBt wird, ist das nicht sein zentrales Thema. Ihm geht es um die Wendung
des Subjekts auf das Innenleben, den Ruckzug in die Innenwelt und in die Empfindsamkeit.
Typisch fiir Oelkers sind dann AuBerungen wie: »Reiser leidet an sich selbst, nicht unter der Tra-
gik des Lebens« (a.a.0., S.87).

Herrmann (1993) weist zwar richtigerweise auf das Verfahren des Autors hin, die genaue
Beschreibung des auf den ersten Blick unwichtig und unbedeutend erscheinenden padagogischen
Aktes, er verfolgt dieses Verfahren jedoch nicht weiter, sondern will am Beispiel des Romans
aufzeigen, wie durch die Reflexion auf die »Innenansicht gelebten Lebens« Identititsbildung
bzw. die Darstellung beschidigter Identitdt moglich wird.

Vgl. z.B. Kaul 1984, S. 13 ff.

Der Erzihler kommentiert die padagogischen Handlungen mit der Bemerkung, daB »eine einzige
wohlangewandte Bemiihung seiner Lehrer« ausgereicht hitte, ihn aus seinem elenden Zustand zu
erheben und ihn »auf einmal zu einem fleiBigen und ordentlichen jungen Menschen« (S. 187) zu
erziehen.

Vgl. hierzu des Kantors Methode, der »iiber eine Anzahl von Regeln aus der groBen mérkischen
Grammatik wdchentlich einen kleinen Aufsatz diktierte, der ins Lateinische iibersetzt werden
muBte, und wo die Ausdriicke so gewahlt waren, daB immer gerade die jedesmaligen gramma-
tikalischen Regeln darauf konnten angewendet werden« (S. 142). Damit diese Ubung funktioniert
und die deutschen Ausdriicke der jeweiligen Regel entsprechen, klingen die Ausdriicke dann hiu-
fig sonderbar.

Als Anton auf der hoheren Schule einmal vergessen hat, eine Mitteilung an den Rektor auszurich-
ten, bewirkt der Ausdruck des Rektors, dieses Versdumnis sei »eine wahre Dummbheit«, eine »Art
von wirklicher Seelenldhmung« (S. 185) bei Anton.

Das Hantieren mit Biichern von Lehrpersonen steht fiir Anton unter keinem guten Stern. Als er
einmal fiir den Rektor, der sich zunéchst sehr um Anton kiimmert, geheftete Biicher aufschneiden
soll, macht er das so ungeschickt, da er mit dem Federmesser tiefe Einschnitte in die Seiten
macht. Der Rektor erziirnt und macht Reiser »den bittern Vorwurf, als ob er aus Bosheit die Ein-
schnitte in die Blatter gemacht habe, um von der Arbeit frei zu sein. — Das war nun freilich nicht
der Fall — der Vorwurf schmerzte Reisern und trug viel dazu bei, seinen allmihlich wachsenden
Mut wieder niederzuschlagen« (S. 169).

Der Erzahler erldutert dagegen die Ursachen: »Das Betragen des Direktors gegen Reisern war
eine Folge von dessen schiichternem und miBtrauischem Wesen, das eine niedrige Seele zu verra-
ten schien; allein der Direktor erwog nicht, daB eben dies schiichterne und miitrauische Wesen
wieder eine Folge von seinem ersten Betragen gegen Reisern war« (S. 172).

Blicke und deren Wirkungen sind das pddagogische Substrat der Lehrer, so auch des Rektors.
Mitschiiler nehmen Anton einen Roman weg, den er wihrend der Stunden liest, weil ihn die Leh-
rer meiden und nicht mehr aufrufen. Das Buch legen die Schiiler auf das Katheder, bevor der
Rektor den Klassenraum betritt. Als Anton auf die Frage, woher das Buch kéme, wahrheitsgema8
antwortet, er pflege wihrend der Stunden darin zu lesen, ist »ein Blick voll wegwerfender Ver-
achtung« (S. 184) die Antwort des Lehrers auf die Anklage des Schiilers.

So hebt der Erzihler z.B. hervor: »Allein man erwog nicht, daB eben dies Betragen, weswegen
man ihn zuriicksetzte, selbst eine Folge von vorhergegangner Zuriicksetzung war. — Diese
Zuriicksetzung, welche in einer Reihe von zufilligen Umstinden gegriindet war, hatte den
Anfang zu seinem Betragen, und nicht sein Betragen, wie man glanbte, den Anfang zur Zuriick-
setzung gemacht« (S. 179).

Vgl. Oelkers, a.a.O., der die Wendung nach innen betont, die Abgehobenheit von der duBeren
Wirklichkeit, um Reisers innere Veranlagung fiir seinen Werdegang verantwortlich zu machen.
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