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Themenstellung: ,Was heit methodisches Arbeiten in der Musikpadagogik?“
lautete das Motto, das der Arbeitskreis musikpddagogische Forschung e.V. fur
seine Jahrestagung 2003 in Regensburg wahlte. Mit ,Arbeiten” ist vorliegend
»Forschen“ gemeint, die planmaBige Suche nach neuem Wissen. Forschung ist
dadurch ausgewiesen, dass die Art und Weise des Wissenserwerbs, die Suche
nach neuen Erkenntnissen und deren Sicherung, kurz: die Forschungsmethoden
planméBig in den Blick kommen und einer ebenso umfassenden wie griind-
lichen Kritik unterzogen werden. Dass Musikpddagogik, sofern sie sich als
wissenschaftliche Disziplin versteht, diesen MaBstében zu genligen hat, dirfte
unstrittig sein.

»Methodisches Arbeiten“ zeichnet sich aus durch priifende und gepriifte Beglei-
tung. Charakteristisch dafiir sind bestimmte Modi, die Forschungsprozesse
motivieren, in Gang bringen und ihnen Richtung verleihen. Zur methodischen
Fundierung empirischer und nichtempirischer Forschung in der Musikpadagogik
legen die Studien in diesem Band in je spezifischer Weise Rechenschaft ab.

Der Herausgeber: Bernhard Hofmann, Studien in Minchen (Musikhochschule:
Lehramt Musik an Gymnasien; Staatsexamina 1983/85; Universitat: Musik-
padagogik, Musikwissenschaft, Padagogik; Promotion 1994). Privatstudium
Gesang, Meisterkurse Dirigieren. 1985/94 Studienrat. Lehrauftrdge fiir Chor-
leitung an der Musikhochschule Miinchen sowie fir Musiktheorie und Gehér-
bildung an der LMU Minchen. 1994/96 wiss. Mitarbeiter am Institut flr
Musikpéadagogik der LMU Minchen. Seit 1996 Professor fir Musikpddagogik an
der Universitat Regensburg.
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GEORG MAAS

Empirische Forschung zur DDR-Musikpidagogik?
Anmerkungen zur Forschungsmethodik

DDR-Musikpiddagogik als Forschungsgegenstand

Das Staatsgebilde DDR war eine historische Erscheinung des 20. Jahrhunderts,
womit die Erforschung der DDR-Musikpiddagogik u.a. zu einer Aufgabe der
historischen Musikpadagogik wird. Dies bedeutet traditionell fiir die Forschungs-
methodik, auf Quellen zuriickzugreifen, Fakten moglichst genau zu recher-
chieren, widerspruchsfrei zusammenzufiihren, zu deuten bzw. interpretieren. In
diesem Sinne lésst sich beispielsweise der Dokumentenband von R.-D. Kraemer
(1992) als Impuls fiir die DDR-Forschung verstehen, indem hier Quellentexte
zusammengestellt wurden, die damit der weitergehenden wissenschaftlichen
Auswertung zur Verfligung gestellt werden sollten. Dass dies nicht unproblema-
tisch war, zeigten die teilweise recht heftigen Reaktionen auf diese Aufsatz-
sammlung (vgl. Maas 1998, 242).

Warum "empirisch' forschen?

Anndherungen an die DDR-Musikpéddagogik auf der Basis der historiografischen
(i.S.v. interpretativen, hermeneutischen) Quellenforschung widerspricht dem
Empfinden vieler Betroffener (,,Das war ja gar nicht so!*), und es bestehen auch
Widerspriiche in den DDR-Erfahrungen unterschiedlicher Zeitzeugen, selbst in
der Beurteilung vermeintlich gesicherter Fakten (vgl. z. B. Cloer 2002). Das
deutet darauf hin, dass eine befriedigende und unwidersprochene Sicht auf die
DDR ausschlieBlich durch Quellenstudium nicht erreicht werden kann.

Damit riickt die Frage in den Mittelpunkt, ob man nicht vorzugsweise die
Betroffenen (hier in der Bedeutung: Zeitzeugen, Dabeigewesene) selbst zum
Ausgangspunkt der Forschung machen sollte im Sinne empirischen Forschens.
Hinzugezogen werden konnen aber auch Sachquellen; hierzu spéter.

Und vielleicht sollte man sich schon im Vorfeld solcher Forschung darauf
einstellen, Widerspriiche der Bewertung zuzulassen...

Der hiermit angesprochene Ansatz verfolgt die Absicht, die Forschung méglichst
auf ein authentisches soziales Feld zu beziehen, was natiirlich prinzipiell schon
nur anndherungsweise moglich ist. Aber die Nihe zur ,Realitit”, die Lebensnihe
soll gesucht werden.
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»,Was meine ich mit lebensnah? Im Unterschied von der zumindest in den
Vereinigten Staaten dominierenden Richtung stammt die Themenwahl reiner
lebensnaher Sozialpsychologie nicht von abstrakten Theorien, sondern aus der
Problematik der sozialen Gegenwart. Sie sucht nicht nach zeitunabhingigen
Antworten, sondern erkennt die Zeitgebundenheit sozialen Geschehens und
menschlichen Verhaltens. Sie will nicht beweisen, sondern entdecken, sie will
das Unsichtbare sichtbar machen. Weil im sozialen Geschehen Dinge zihlen, die
nicht gezdhlt werden konnen, sind hier qualitative Methoden ebenso am Platz
wie quantitative* (Marie Jahoda, 1994, zit. n. Engler 1997, 118).

Quantitativer Ansatz vs. qualitativer Ansatz?

Jahoda geht davon aus, dass quantitative Methoden' innerhalb der sozialwissen-
schaftlichen Forschung unangefochten akzeptiert sind, wihrend der Einsatz
qualitativer Methoden der Legitimation bedarf; in diesem Sinne ist der Schluss-
satz zu lesen.

'Quantitativ-empirisch' werden solche Als 'qualitativ-empirisch' werden
Forschungsprojekte genannt, die ihre demgegeniiber solche Forschungsprojekte
Fragestellungen zu einem System von gekennzeichnet, die zwar auch von
Hypothesen ausarbeiten, diesen Hypothesen Fragestellungen ausgehen, jedoch darauf
dann Variablen (verianderliche GréBen) ausgerichtet sind, durch einen méoglichst (!)
zuordnen und schlieBlich Instrumente der unvoreingenommenen, unmittelbaren Zugang
Datenerhebung einsetzen, die die jeweilige zum jeweiligen sozialen Feld und unter
Ausprigung eines Merkmals moglichst Beriicksichtigung der Weltsicht der dort
quantitativ (numerisch) abbilden. Das so Handelnden ausgehend von dieser
gewonnene Zahlenmaterial kann dann unmittelbaren Erfahrung Beschreibungen,
statistisch ausgewertet werden (Verteilungen, | Rekonstruktionen, Strukturgeneralisierungen
Zusammenhinge, Faktoren etc.); diese vorzunehmen.

Auswertung erfolgt zum Zwecke der
Uberpriifung der vorab definierten
Hypothesen, die schlieBlich widerlegt oder
(vorldufig) bestitigt werden.

In quantitativ-empirischer Forschung wird ein | In qualitativ-empirischer Forschung wird

streng theorie- und hypothesengeleitetes umgekehrt versucht, Abstraktion aus der
Verfahren bzw. Instrumentarium auf die Erfahrung zu generieren und dabei einen
Wirklichkeit gerichtet, die — derartig zubereitet | Riickbezug auf die Erfahrungsbasis

— dann nur noch im Rahmen der vorab kontinuierlich aufrechtzuerhalten.

erfolgten Kanalisierung des Blicks auf die
Abstraktionsebene zuriickwirken kann.

Tab. 1: Vergleich quantitativer vs. qualitativer Ansatz (nach Terhart 1997, 28)

" Der Terminus ,Methode* wird hier wie auch in folgenden Zitaten trotz begrifflicher
Differenzen in der jeweils von den zitierten Autoren verwendeten Form benutzt.

54



Um die beiden Ansitze — quantitativ und qualitativ — in ihrer Polaritit deutlich
voneinander abzusetzen, sei eine kurze Charakteristik von Terhart (1997, 28) in
Tabellenform wiedergegeben (s. Tab. 1).

Wichtig ist mir dabei, beide Ansitze nicht als einander ausschlieBend anzusehen,
sondern ihre wechselseitigen Ergidnzungen anzuerkennen: ,Quantitativ-
empirische und qualitativ-empirische Methoden stehen nicht im Verhiltnis der
Konkurrenz, sondern der Ergdnzung und Kooperation zueinander; iiber die
Tauglichkeit von methodischen Zugédngen ldsst sich kein pauschales Vorab-
Urteil fdllen, sondern kann immer nur im Blick auf die jeweilige
Forschungsfragestellung und den Forschungsgegenstand entschieden werden*
(ebd.).

Fir die empirische DDR-Forschung scheinen qualitative Ansitze die weitere
Perspektive aufzureiflen; grundsitzlich sollten aber quantitative Ansétze nicht per se
ausgeschlossen werden. Dabei ist allerdings zu bedenken, dass in der quantitativen
Forschung die Datenerhebung iiblicherweise der Hypothesenpriifung gilt, d.h. Ziel
des Verfahrens ist es, durch die statistisch aufbereiteten Daten bzw. geeignete
priifstatistische Prozeduren die Hypothesen zuriickzuweisen oder als bestitigt
anzusehen (s. Abb. 1).

Fragestellung

Yins |

Hypothesen

I

Operationalisierung

{

Datenerhebung

{

Abb. 1: Idealtypischer Forschungsprozef3
wertun
Alés $stik & = nach dem quantitativen Paradigma (vgl.
(Statistik) Maas 1992)

2 In diesem Sinne auch Atteslander 1993, 24 oder Oswald 1997, 71ff., vor allem auch Engler
1997 und Heller & O’Connor 2002, 1089; im Gegensatz hierzu Cloer 2002, 28, der
»empirische® von ,,qualitativer Forschung unterscheidet.
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Die Art der Datengewinnung folgt den zuvor formulierten (theoriegeleitet
entwickelten) Hypothescn. Dic dabei verwendeten Instumente (22 B.
Fragebogen) sind im Zuge der Operatiopalisienng zu entwickeln bzw.
auszuwithlen. Falls es sich nicht um erprobte Instrumente handelt, massen sic
ihrerseits einer Qualitiitsprilfung unterzogen werden, die sog. .. Testglitekelterien™
erfillen (vor allem Validitst, Reliabilitit, Objcktivitit). Dabei sind zwei
unierschivdliche Forschungsverianten zu bedenken:

Variante | ,Newerhelung von Dalen diber die DDR-Zeit": Da es sich bei der
DDR-Forschung wm retrospekiive Forschung handeld, sind aktuell - mehr
als 13 Juhre nach dem Ende der DDR! - erhobene Daten in Gefahr, nur
bediogt verllissliche Aussapen ilber dic DDR-Zeit zu licfern; ich komme
spliter auf dieses Problem zurick.

Varlonte 2 .Nuzung von Datenbestinden aus der DDR-Zeft . Greift man
hingegen auf quantitativ auswertbare Daten 200ck, die zu DDR-Zeiten
gewonnen wurden, um Jiypothesen zu priifen, so wire von Ex-post-facto-
Forschung 20 sprechen, Ob dunn allerdings die o.g. Geitekriterien
latsichlich eingehalten werden kinoen, ist im Einzellall kritisch zu prilfen.

Inncthalb der erzichungswissenschafilichen uwnd such musikplidagogischen

Forschung haben dic letzten Jahrzchnte cinem Aufblohen gualftativer

Forschung gefihnt, was allerdings in forschungsmethodischer Hinsicht nicht

immer ohnc Probleme ablief. Unter der UberschriR Warmung vor den

qualitativen Methoden weist Hans Oswald ungehende Sozialwissenschalller avl

Gefahren beim Einsatz qualitativer Forschungsmethoden hin:

+Oft geben sich gerade junge Forscherinnen und Forscher, die eine
Qualifikationsarheit schreiben, der Tlugion hin, qualitativ zu forschen sei
leichier und befciedigender als sich auf Statistik einzulassen. Zu diesem
Missverstindnis kommt es, weil das Sammeln der Daten in qualitativen
Projekten unseren Alltagsexplorationen sehr Shnlich ist. Von klein aul
haben wir gelemt zu beobachten, mit Levien zu reden vnd ibee
schriftlichen Auicrungen zu berlicksichtigen. Aber heifit dies auch, dass
wir sysiemalisch beobachten, einfithisam intervicwen und Texte verstehen
kdonen? Heilt es, dass wir die Fibigkeit baben, in ungeordneten Daten
Strukturen zu erkennen und doraus verallgemeinemde Schivssfolgerungen
zu zichen? Und heiBt cs, dass wir imstande sind, auf der Gnundlage
solcher Daten und Analysen einen wissenschafttich anspruchsvollen Text
zu formulicren?
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hinausreichen. Dies gilt in gewisser Weise auch fiir den Roman oder die
Reportage, aber fiir den wissenschaftlichen Text ist die Verallgemeiner-
barkeit der qualitativ gewonnenen Ergebnisse in derselben Weise ein Kri-
terium fur die Publikationswiirdigkeit wie fiir den auf Statistiken beruhen-
den Text. Insofern ist es bei der Planung einer qualitativen Studie sehr
wichtig, die Entscheidung iiber Zahl, Variationsbreite und Auswahl der
Fille gut begriindet zu fillen, damit man angeben und glaubhaft machen
kann, auf welche anderen Fille die Ergebnisse iibertragbar sein sollen,
woflir sie exemplarisch und in diesem Sinne generalisierbar sind [...].
Auch bei der Einzelfallforschung, auf die ich hier nicht eingehen kann,
muss plausibel gemacht werden, dass die Ergebnisse anderweitig zutreffen
und anwendbar sind, das Exemplarische (Generalisierbare) muss begriin-
det werden.

Qualitative Forschung zielt wie quantitative Forschung auf Erkldrung, auf
Theorie. Zwar kann die Beschreibung gesellschaftlicher und psychischer
Zustdnde von wissenschaftlichem und praktischem Gewinn sein, das Ge-
schift des Beschreibens soll also keineswegs als gering erachtet werden,
aber immer sollte es uns auch darum gehen, das Beschriebene zu verste-
hen. Und ein wichtiger Aspekt des Verstehens besteht darin, dass wir Ur-
sachen und Folgen, Bedingendes und Bedingtes zueinander in Beziehung
setzen konnen [...]* (Oswald 1997, S. 71ff.).

Die Entscheidung, ein Forschungsprojekt am qualitativen Paradigma aus-
zurichten, entbindet keinesfalls von einer kritischen Sicht auf das verwendete
Methodenrepertoire (vgl. Heller & O’Connor 2002, 1089; Flinders & Richard-
son 2002, 1160).

Potentielle Informationsquellen einer empirischen Forschung
zur DDR-Musikpidagogik (,,Datengewinnung®)

Empirische Forschung ist auf die Gewinnung von Daten angewiesen, die als Ab-
bild der ,,Welt*“ gesehen werden konnen und der Forschung als Basis dienen. Fiir
die DDR-Forschung kénnen je nach Fragestellung sowohl Personen als auch Sa-
chen (Artefakte) fiir die Datengewinnung herangezogen werden.

Bei den Personen ist zu beachten, in welchem Verhiltnis sie zum padagogischen
und politisch-gesellschaftlichen System der DDR standen. Dabei geht es
nicht um eine moralische Bewertung der jeweiligen politischen Haltung
der Person innerhalb eines sozialistischen Staates, sondern um die Per-
spektive, unter der die Personen fiir die Forschungsfrage Auskiinfte liefern
konnen. Ist die jeweilige Person als Beteiligte, Betroffene, Beobachtende
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der Person innerhalb eines sozialistischen Staates, sondern um die
Perspektive, unter der die Personen fiir die Forschungsfrage Auskiinfte
liefern konnen. Ist die jeweilige Person als Beteiligte, Betroffene,
Beobachtende (AuBenstehende) im Kontext der Forschungsfrage zu
betrachten? War ihre Rolle eine "handelnde" oder eine "erleidende"? Die
Beantwortung dieser Fragen kldrt sowohl die Perspektive, unter der die
forschungsrelevanten Informationen mitgeteilt werden, als aber auch
eventuelle Fehlerquellen, wenn beispielsweise die Informationen durch
die Person gefiltert werden, um eigenes Handeln in der DDR nachtriglich
zu rechtfertigen (vgl. hierzu Cloer 2002).

Zu den Sachen (Artefakten) z#hlen keineswegs nur Sachtexte (auch Lehr-
materialien, Offizialtexte, graue Literatur), sondern je nach Fragestellung
auch belletristische Texte oder private Texte (Tagebuch, Vorlesungs-
mitschriften). Neben diesen Texten konnen vor allem auch Filme oder
Bilder zu wichtigen Informationsquellen werden.’

Erhebung sozialer Daten

Die zentrale Bedeutung der Datenerhebung (aus den verfligbaren Informations-
quellen) fiir den empirischen Forschungsprozess wird bei Atteslander (1993)
dadurch deutlich, dass dieses Kapitel das umfangreichste innerhalb seines
Buches ist. Atteslander fiihrt vier Methoden der Datenerhebung auf, die im
Folgenden stichwortartig hinsichtlich ihrer Bedeutung fiir eine empirische
Forschung zur DDR-Musikpéddagogik charakterisiert werden sollen.

Beobachtung: Da sich die Methode der Beobachtung auf Gegenwirtiges bezieht,
scheint sie nicht fiir einen historischen Gegenstand wie die DDR-
Musikpiddagogik anwendbar. Allenfalls wiren beobachtbare Simulationen
vorstellbar — z. B. wird eine Musikunterrichtsstunde zu DDR-Zeiten
simuliert und beobachtet — oder beispielsweise Diskussionsrunden iiber
Fragen der DDR-Musikpéddagogik; in jedem Fall wird aber deutlich, dass
die Methode der Beobachtung eher von untergeordneter Bedeutung fiir
den fraglichen Forschungskontext sein diirfte.

Befragung: Fiir eine empirische DDR-Musikpddagogikforschung ist die
Befragung sicherlich eine zentrale Methode, um zu Daten zu gelangen.
Dabei spielt eine wichtige Rolle, unter welchen Bedingungen die
Befragung erfolgt: personlich oder anonym (auch telefonisch); alleine
oder in der Gruppe; per Fragebogen oder im Interview usw. Die Art der

> Vgl. zu diesem Punkt die Aufsitze von Heike Talkenberger sowie Franz Riemer & Rainer
Schmitt im vorliegenden Band!

58



Befragung muss sich dabei nach dem Forschungsinteresse richten und es
ldsst sich nicht im Allgemeinen iiber die Befragungsmodalititen urteilen.
Einen guten Eindruck von Vor- und Nachteilen verschiedener Befragungs-
formen vermittelt die Dissertation von Anke Kriiger, in der eine
Fragebogenbefragung in zwei Bundesldndern (zusammen mit B. Frode)
kombiniert wird mit narrativen Interviews (Kriiger 2001). Allgemein
diirfte vermutet werden, dass vor allem Wertungen zur DDR-Musik-
pddagogik (im Gegensatz zum Abfragen von Fakten) in Gefahr stehen,
durch die befragte Person zensiert zu werden — vor allem im personlichen
Befragen —, wodurch die Validitéit gefihrdet wird. Umgekehrt kann aber
gerade die personliche Néhe eines narrativen Interviews bei einflihlsamer
Gesprichsfiihrung zu einer Offnung des Befragten flihren und so
besonders aufschlussreiche Daten erbringen (z. B. Grimmer 1999, spez.
75-89). Das immer noch emotional aufgeladene Thema DDR mahnt hier
zur Besonnenheit und fordert Einfiihlungsvermogen.

Experiment. Experimentieren setzt den aktuellen Zugriff auf unabhingige und
abhingige Variablen in der experimentellen Situation voraus. Fiir einen
historischen Forschungsgegenstand sind hier bestenfalls projektives
Experiment und ex-post-facto-Verfahren denkbar, wobei verfligbare
Datenbestdnde unter neuen Gesichtspunkten in Verbindung gesetzt und
ausgewertet wiirden. Wenn auch prinzipiell nicht auszuschlieien, so sehe
ich in der DDR-Forschung jedoch eher geringe Chancen fiir diese
Methode.

Inhaltsanalyse: Fiir eine empirische Forschung zur DDR-Musikpddagogik kann
Inhaltsanalyse wichtige Daten liefern. Dies gilt sowohl fiir deskriptive
Inhaltsanalyse, bei der ,quantitative[n] Beschreibung der manifesten
Inhalte von Kommunikation* (Atteslander 1993, 233) als auch fiir die
inferentielle Inhaltsanalyse, bei der textinterne Merkmale als Abbild bzw.
in Korrelation mit textexternen Merkmalen betrachtet werden (vgl.
Atteslander 1993, 235). Vor allem erscheint mir aber die kommunikative
Inhaltsanalyse wichtig, da sie den Prozess der Kommunikation mit
einbezieht, was im Falle der DDR-Musikpéddagogik unerlésslich ist (vgl. z.
B. Maas 1998, 248ff.)

Typische Probleme und Fehlerquellen

Einige typische Probleme bzw. Fehlerquellen empirischer Forschung, wie sie vor
allem bei der DDR-Forschung auftreten koénnen, seien nur stichwortartig
angesprochen:
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Stichproben-Effekte: Grofle und Zusammensetzung der Stichprobe bzw.
Probandengruppe sind stets kritisch zu betrachten, denn beispielsweise
diirfte ein Musiklehrer, der in den Sechziger Jahren seinen Dienst
aufnahm, iiber eine vollig andere ,,DDR-Erfahrung®* verfiigen als ein
Berufsanfinger aus dem Jahr 1989. Das allgemeine Problem der
»~Représentativitit” — ein grundsitzlich heikles statistisches Kunstprodukt
— sei hier angesprochen im Kontext der Forderung Cloers, die DDR-
Piddagogik nicht als monolitisches Gebilde zu sehen, sondern u.a.
Forschung zur DDR auch perioden- und standortspezifisch anzulegen, was
natiirlich auch auf die Musikpddagogik zu beziehen ist (vgl. Cloer 2002,
28): Eine entsprechend einseitig rekrutierte Stichprobe kann zu erheblich
verzerrten Daten fiihren.

Zeitabhdngige Verfalschungen: Mit dem wachsenden Abstand zur Auflosung der
DDR wichst die Gefahr, dass Befragungen zur damaligen Musik-
pidagogik unwillentlich von den Befragten verfilscht werden (Ver-
klarung, Mythenbildung...) und damit eine fehlerhafte Datenbasis
erbringen.

Verwischungen von Effekten: Effekte schulischen Musikunterrichts auf Schiiler-
generationen in beiden Teilen Deutschlands, die im Vergleich Ost-West
Aufschliisse iiber Teilaspekte der Musikpadagogik zulassen wiirden,
verwischen sich mit dem Abstand zum Ende der DDR.

Komplexitit des Forschungsgegenstandes: DDR-Musikpddagogik muss im
Spannungsfeld wechselnder innen- und auflenpolitischer Strdmungen in
der DDR gesehen werden und in der Forschung beispielsweise auch die
Differenz zwischen offiziellen staatlichen Vorgaben (z. B. Lehrplan-
werken) und konkreten Umsetzungen in der schulischen Praxis beriick-
sichtigen. Die Komplexitit des Gegenstandes muss sich auch in der
empirischen Forschung beriicksichtigt finden.

Reaktivitit (spez. Aktivierung von Abwehrmechanismen): Es ist nicht aus-
zuschlieBen, dass bei Befragungen zur DDR-Musikpéddagogik seitens der
Befragten die Antworten absichtlich verfilscht werden, sei es, um ein
positives Bild der DDR-Zeit zu vermitteln, sei es, um das eigene Tun in
einem bestimmten Licht erscheinen zu lassen (Rechtfertigung, politische
Opportunitit bzw. social desirability).

Resiimee

Die Ausfiihrungen sind als Plddoyer zu verstehen, auch im Rahmen der auf die
jungere Fachgeschichte zielenden Forschung zur DDR-Musikpddagogik empi-
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Liedvorgaben in den Klassen 1-4, und A. Kriiger (2001) lieferte durch Fragebo-
generhebungen und narrative Interviews mit Musiklehrern eine eingehende Ana-
lyse der Transformationsprozesse im Musikunterricht zwischen DDR-Zeit und
Nachwendezeit.
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