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n diesem Heft geht es um die soziale Di-

mension der Globalisierung und die da-

mitverbundenen Lernherausforderungen
sowie um Fragen von Interkulturalicit, die
Bezichung zu sich selbst und zu anderen. Im
Fokus steht dabei v.a. der Lernbereich Schu-
le.

Kerstin Gébel stellt Konzepte der Ak-
kulturationsforschung und Konzepte inter-
kultureller Kompetenz vor und analysiert
deren Passung auf den schulischen Kontext.
Danach diskutiert sie die Notwendigkeit eines
schulischen Konzepts zum interkulturellen
Handeln.

Rainer Uphues widmet sich der Frage,
welche Einfliisse interkulturelle Kontakte auf
die Einstellung Jugendlicher zu globalen Zu-
sammenhingen haben. Er stellc Ergebnisse
seiner empirischen Untersuchung zum Thema
dar und analysiert die in dieser Untersuchung
deutlich werdenden differenzierten Einstellun-

gen von Jugendlichen. Aus seiner Untersu-
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chung ergeben sich Hinweise und didaktisch-
methodische Implikationen fiir eine bewusste
Gestaltung interkultureller Kontakee.

Christina Krause und Claude-Héléne
Mayer gehen in ihrem Beitrag dem Zusam-
menspiel von interkulturellem Lernen und
Gesundheitserzichung nach. Sie berichten
tiber ihre Erfahrungen in dem Praxisprojekt
,lch und Ich — Gesundheitsférderung durch
Selbstwertstirkung“. Die Autorinnen machen
deutlich, welche Rolle die Gesundheitsforde-
rung als Beitrag zu einer globalen Gerechtig-
keit spielen kann und plidieren fiir eine ver-
mehrte Beachtung dieses Ansatzes.

Wihrend sich diese Beitridge um Fra-
gen von Interkulturalitit im Kontext des Glo-
balen Lernens drehen, wird im Beitrag von
Susanne Timm das Thema aus einer histo-
rischen und eher vergleichenden Perspektive
am Beispiel der ,Solidarititsarbeit der DDR
mit Namibia und Mosambik aufgegriffen. Mit
ihrer Analyse der Dokumente aus dem Partei-

Redaktion:

und Staatsapparat der DDR kann sie nicht nur
Aspekte der Entwicklungszusammenarbeit der
DDR rekonstruieren, sondern dariiber hinaus
auch die Schwierigkeiten in der Konzeptionie-
rung interkultureller piadagogischer Situati-
onen der DDR nachzeichnen.

Im Kontext von Migration wird die
Aufmerksamkeit hiufig auf die zu schlechten
Schulleistungen von Kindern mit Migrations-
hintergrund gerichtet. Margit Stamm be-
leuchtet in ihrem Artikel den hingegen hiufig
iibersehenen Zusammenhang zwischen kul-
tureller Herkunft, Leistungsexzellenz und
Hochbegabung. Sie fordert einen Perspektiv-
wandel im Verstindnis der Interaktion von
Begabung, Kultur und Schule.
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Rainer Uphues
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Die Einstellung Jugendlicher zur Globalisierung
und der Einfluss interkultureller Kontakte

Zusammenfassung:
In diesem Beitrag werden zunichst die Ergebnisse einer empi-
rischen Studie zu Einstellungen Jugendlicher zur Globalisie-
rung dargestellt. Von besonderer Bedeutung ist dabei die Frage
nach der Bedeutung interkultureller Kontakee fiir diese Einstel-
lungen. Anschlieflend werden aus den dargestellten Ergebnis-
sen methodisch-didaktische Implikationen gezogen.

Abstract:
This article presents the results of an empirical study concern-
ing the attidues of adolescents about globalization. Special im-
pact lies on the importance of intercultural contacts for these
attitudes. Based on these empirical findings didactical implica-
tions will be outlined.

Eine solch bedeutende gesellschaftliche Umwilzung wie die
Globalisierung, die die gegenwirtigen und zukiinftigen Le-
bensbedingungen eines jeden Einzelnen in starkem MafSe be-
einflusst, kann nicht durch die politische Kaste von oben auf-
gestiilpt werden, sondern muss stets durch das ,Nadelohr des
individuellen Bewusstseins“ (vgl. Scheunpflug 1997, S. 187).
Gefordert sind didaktisch-methodische Konzepte, die sowohl
zur Herausbildung eines angemessenen Weltbildes als auch ei-
ner raumbezogenen Handlungskompetenz in globaler Perspek-
tive beitragen. Um die Anschlussfihigkeit dieser Konzepte an
die Lebenswirklichkeit der Jugendlichen zu gewihrleisten und
damit ihre Effizienz zu steigern, ist die Kenntnis tiber die Ein-
stellung der heranwachsenden Generation zur Globalisierung
wesentlich.

Trotz der Omniprisenz und der hohen Brisanz der The-
matik liegen jedoch auf nationaler wie auch auf internationaler
Ebene nur wenige empirisch abgesicherte Studien vor, die die
Einstellung zur Globalisierung dezidiert erheben (vgl. Uphues
2007). Wird der Blick auf die hier angesprochene Zielgruppe
der Jugendlichen fokussiert, der eine zentrale Bedeutung bei
der zukiinftigen Gestaltung dieser Prozesse zufillt, so kann
konstatiert werden, dass sie in den wenigen Studien kaum Be-
riicksichtigung findet. Schitzt diese Generation, die mit den
beschleunigten Verinderungen in globaler Perspektive wie
selbstverstindlich aufgewachsen ist, die konstituierenden Pro-
zesse anders ein als die Erwachsenenwelt?

Die Untersuchung
Die an dieser Stelle prisentierten Ergebnisse sind Ausziige aus
der Untersuchung , Die Globalisierung aus der Perspektive Ju-
gendlicher — Theoretische Grundlagen und empirische Erhe-
bungen® (Uphues 2007), die dieser Fragestellung nachgeht.
Die Studie erfasst im Rahmen einer empirischen Erforschung
von Grundlagen differenziert die Einstellung Jugendlicher zur
Globalisierung und deren bedingenden Einflussfaktoren (u.a.
interkulturelle Kontakee, sozialer Status, Interesse an gesell-
schaftspolitischen Fragen etc.). Aufbauend auf diesen Ergeb-
nissen erfolgt im Anschluss eine empirische begriindete Typo-
logiezur Globalisierungseinstellung. Dariiber hinausbeschiftigt
sich die Untersuchung mit dem Umstand in wieweit Jugendli-
che bei alleiglichen Sachlagen die globalen Zusammenhinge
und Auswirkungen mitdenken sowie mit den Assoziationen
Jugendlicher rund um die Begrifflichkeit Globalisierung.

Die Grundlage zur Erhebung der Einstellung bildete ein
eigens entwickeltes Messinstrument in Form eines selbst admi-
nistrierten Fragebogens. Aufgrund der terminologischen Un-
schirfe und der teilweise existenten stereotypischen Belastung
der Begrifflichkeit! wurde nicht direkt mit dem Terminus Glo-
balisierung operiert, sondern stattdessen die Einstellung zu die-
sem Prozess indirekt anhand von Indikatoren ermittelt. Als Ori-
entierunggsraster zur Itemformulierung diente eine Matrix aus
den Grundziigen des 3-Komponentenansatzes der Einstellung
nach Rosenberg & Hovland (1960) und einer multiperspekti-
vischen definitorischen Fassung der Globalisierung, wie sie unter
anderem Just (2001, S. 177), Miiller (2002, S. 29), die Gruppe
von Lissabon (1997, S. 49) oder Schachner (2001, S. 39) in
unterschiedlichen Konnotationen empfehlen (vgl. ausfiihrlich
Uphues 2007, S. 8ff.). Insgesamt wurden so 30 Statements in
Bezug auf die Globalisierung entwickelt, die auf einer in der
Einstellungsforschung iiblichen fiinfstufigen likert-dhnlichen
Skala der Zustimmung oder Ablehnung durch die Probanden
bedurften (vgl. Abb. 1). Nach der Uberpriifung der testtheore-
tischen Brauchbarkeit im Rahmen eines umfangreichen Zwei-
Phasen-Pretestings (vgl. Priifer & Rexroth 2000) wurde das
Messinstrument 40 Lerngruppen der Jahrgangsstufen sieben,
neun und zwélf an Hauptschulen und Gymnasien in Nordrhein-
Westfalen vorgelegt, wodurch eine Grundgesamtheit von 1061
Probanden fiir die Datenanalyse zur Verfligung stand. 12,10 %
der Probanden verfligten dabei tiber einen Migrationshinter-
grund in dem Sinne, dass eines ihrer Elternteile nicht in Deutsch-
land geboren wurde.
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Subskalen der Globalisierungseinstellung ist jedoch sehr

e, gering und statistisch im Sinne des Signifikanzniveaus

tiberwiegend unerheblich (vgl. Abb. 3). Eine Ausnahme
bilden in diesem Zusammenhang lediglich die Schiiler

1_. a 3 [ I . ..
mmnn - RfElerIoy - nEUETAlE - IMIT SRS RIORIIN - rmnToomoliy /-mnen der Sekundarstufe H In der ]ahrgangsstufe ZWOlf
stellt ein Freund mit Migrationshintergrund zwar keinen
Abb. 1: Orientierungsmatrix zur Formulierung von Statements zur Messung der Globalisierungs- besonderen Katalysator fir den Wissenserwerb dar,
einstellung. Jede Subskala besteht aus insgesamt zehn Items, die sich auf die vier Dimensionen der zeichnet sich deOCh fur pOSitiVC Einstellungseffekte SO-

Globalisierung verteilen (vollstindige Itembatterie vgl. Uphues 2007)

Ausgewdhlte empirische Ergebnisse
Die Untersuchung zeigt generell, dass die Einstellung Jugend-
licher zur Globalisierung insgesamt deutlich positive Ten-
denzen verzeichnet (vgl. Abb. 2). Das Attribut ,,Positiv* bedeu-
tet im Rahmen dieser Studie nicht, dass der Proband allen
Prozessen vorbehaltlos zustimmt, sondern dass er im Sinne des
Leitbildes der Nachhaltigkeit Chancen der Globalisierung er-
kennt und gleichzeitig Fehlentwicklungen richtig einschitzen
kann. Der Mittelwert der Gesamtskala aller 30 Items betrigt
= 3,30 und liegt somit klar tiber dem arithmetischen Mittel der
funf-stufigen Skala ( = 3,00). Bei der Untersuchung der drei
Subskalen kognitiv, affektiv und konativ, die sich jeweils aus
zehn Items zusammensetzen, ergibe sich eine Rangfolge, die als
kognitive Dissonanz tituliert werden kann (vgl. Festinger
1957). Die kognitive Subskala erreicht mit = 3,56 den hochs-
ten Mittelwert und liegt in abstufender Rangfolge vor

wohl im affektiven als auch im konativen Bereich verant-

wortlich. Jugendliche in dieser Altersstufe profitieren auf

den Feldern des Verantwortungs-, Chancen- und Prob-
lembewusstseins wie auch des Handelns vom Kontakt zu kultu-
rell unterschiedlich sozialisierten Weggefihrten in ihrer Umge-
bung. In den Jahrgangsstufen sieben und neun hingegen erzeugt
dieser Umstand keine statistisch bedeutsamen Wirkungen. Fiir
die Jahrgangsstufe sicben erweist sich die Existenz eines auslin-
dischen Freundes sogar als negativ fiir den Wissensbestand.
Dieses zunichst tiberraschende Ergebnis kann aber im Rahmen
einer multivariaten Analyse relativiert werden, da in der Jahr-
gangsstufe sieben deutlich mehr Hauptschiiler/innen als Gym-
nasiasten tiber solche freundschaftlichen Kontakte verfiigen und
der Wert insofern stirker Ausdruck der kognitiven Differenz
zwischen den Schularten ist.

Rund ein Viertel der befragten Probanden (25,1 %) ver-
fligt tiber einen Freund im Ausland. Im Vergleich zu den inter-
kulturellen Kontakten im Inland zeigt sich ein deutlich stirkerer

dem affektiven ( = 3,36) und dem konativen ( = 2,98)

Bereich. Die Jugendlichen verfiigen demnach iiber aus- Mme:vm
geprigte Wissensbestinde hinsichich globaler Zusam- | ..
menhinge. Auch sind sie sich tendenziell durchaus tiber 4
Verantwortlichkeiten im Rahmen dieser Prozesse be- 4

wusst und sehen die Chancen, aber auch die Problem-
lagen, welche den globalen Verinderungen immanent
sind. Die Ausprigung angemessener Verhaltensweisen
bzw. die Bereitschaft zum zukiinftigen global verantwort-
lichen Handeln ist demgegeniiber deutlich geringer.
Werden die Einflussfaktoren im Rahmen einer
tiefer gehenden Analyse auf die unterschiedlichen Fa-
cetten der Einstellung untersucht, so ist im Zusammen-
hang mit dem Unterrichtsprinzip Globales Lernen ins-

kognitiv affektiv konativ

besondere die Frage nach der Bedeutung interkultureller
Kontakte von Interesse. Die Untersuchung differenziert

Abb. 2: Die Einstellung Jugendlicher zur Globalisierung insgesamt (Mittelwert aller 30 Items) und im

dabei zwei Formen und stellt sie gegenﬁber : Zum einen Hinblick auf die drei theoretischen Subskalen (Mittelwert der jeweiligen 10 Items). n = 1061
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Abb. 3: Die Einstellung Jugendlicher zur Globalisierung im Hinblick auf die drei theoretischen Subskalen, differenziert
nach dem Vorhandensein eines engen Freundes mit Migrationshintergrund im Inland und der Jahrgangs-stufe (p =
Signifikanz; d = Effektgrofie). n = 933
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Abb. 4: Die Einstellung Jugendlicher zur Globalisierung im Hinblick auf die drei theoretischen Subskalen, differenziert
nach dem Vorhandensein eines engen Freundes im Ausland und der Jahrgangsstufe. n = 933
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fen erzielen die Probanden mit linder-
tibergreifenden Kontakten stets hohere
Werte (auch wenn diese bei der multiva-
riaten Ausdifferenzierung nicht immer
das statische Signifikanzniveau erreichen;
vgl. Abb. 4). Insbesondere die Jahrgangs-
stufe neun tritt in den Fokus der Auf-
merksamkeit. Diese Altersgruppe, bei der
die kognitive Dissonanz entwicklungsbe-
dingt am stirksten ausgeprigt ist, wird
durch das Vorhandensein von einem
Freund im Ausland besonders positiv in
ihrer Einstellung beeinflusst. Dieser Um-
stand ist insofern interessant, da es sich fiir
gewohnlich um die Jahrgangsstufe han-
delt, die einen wechselseitigen Schiiler-
austausch im Zuge des Fremdsprachen-
unterrichts unternimmt.

Werden die Ergebnisse verglei-
chend interpretiert, so kann konstatiert
werden, dass die Existenz eines ,,auslin-
dischen“ Freundes im In- oder Ausland
nicht automatisch eine positivere Ein-
stellung zur Globalisierung hervorbringt;
erst die reflektierte Auseinandersetzung
zeigt Gewicht (vgl. Schriifer 2003, S.
116). Bei dem Vorhandensein von Freun-
den mit Migrationshintergrund im In-
land kann angesichts der Ergebnisse ver-
mutet werden, dass dieser Umstand fiir
Jugendliche nahezu alltiglich geworden
ist und kulturelle Gemeinsamkeiten und
Differenzen unterrichtlich nur noch be-
dingt hinterfragt werden. Qualitative
Langsschnittuntersuchungen von Bender-
Szymanski (2006, 2002) verweisen in die-
sem Zusammenhang auf mangelnde
Kompetenz auf Seiten der Lehrer im Um-
gang mit kultureller Heterogenitit im
Klassenraum. Meyer (2002, S. 226ff.)
zeigt in ihrer Untersuchung, dass die Er-
kenntnisse der Studie von Auernheimer
u.a. Mitte der 1990er Jahre (1996, S.
186), dass sich interkulturelle Erziehung
an Schulen grofitenteils als Feiertagspid-
agogik in Projektwochen und Schulfes-
ten manifestiert, aus der Sicht der Schii-
ler/-innen zumindest fiir den Geographie-
unterricht weiterhin zutreffen.

Dass Migrationsbiographien in
unseren Klassenriumen jedoch im Rah-
men der Globalisierung durchaus ein zen-
traler didaktischer Schliissel sein kénnen,

Einfluss. So liegt der ETA-Wert im Rahmen einer Multiplen
Klassifikationsanalyse, der den Einfluss einer unabhingigen Va-
riablen misst, bei der Gesamteinstellung aller 30 Items mit 0,245
fast doppelt so hoch (ETA-Wert des Freundes im Inland = 0,143).
Auch differenziert nach den drei theoretischen Subskalen der
Einstellung und im Hinblick auf die untersuchten Jahrgangsstu-

dessen Potenzial offensichtlich bislang noch nicht ausreichend
genutzt wird, deuten die Ergebnisse in der Sekundarstufe IT an.
Bei den Schiilerinnen und Schiilern der Oberstufe, die auf-
grund ihrer Persénlichkeitsentwicklung iiber ein ausgeprigteres
Reflexionsvermdgen im Sinne des Perspektivwechsels verfiigen
(vgl. Fend 2001) und diesbeziiglich nicht zwingend unterricht-



liche Anst6f3e bendtigen, kénnen positive Einfliisse beim Vor-
handensein eines Freundes mit Migrationshintergrund auf die
Globalisierungseinstellung konstatiert werden.

Demgegeniiber deuten die Ergebnisse an, dass bei
Freundschaften zu im Ausland lebenden Menschen diese aktive
Auseinandersetzung stirker und tiefergehend erfolgt, weil sie
eben nicht alltiglich geworden ist. So vermutet Kirchberg
(1997, S. 319), dass insbesondere die Klassenfahrten mit ihrer
unmittelbaren Erfahrungen des Alltagslebens in einer fremden
Kultur einen bleibenden Eindruck hinterlassen. Diese These
korrespondiert mit den hohen EffektgrofSen der Jahrgangsstu-
fe neun in dieser Studie und wird auch durch erste Pilotergeb-
nisse einer empirischen Studie von Obermaier und Schriifer
(2006) bei Studierenden untermauert.

Didaktisch-methodische Implikationen
Die Ergebnisse geben Hinweise darauf, dass die positive Beein-
flussung der Globalisierungseinstellung durch eine bewusste
Auseinandersetzung mit interkulturellen Kontakten erfolgen
kann, um ein Reflexionsvermdgen im Sinne der Fihigkeit zum
Perspektivwechsel und zur Empathie zu entwickeln und zu
stirken. Diese Auseinandersetzung beinhaltet aber weit mehr
als nur das Erlernen von Fremdsprachen oder das gelegentliche
Befragen von Mitschiilerinnen und Mitschiilern mit Migrati-
onshintergrund nach Essgewohnheiten oder ihrem Leben (vgl.
Schanz & Réder 1995, S. 17). Erst das gedankliche und ge-
fuhlsmiflige Hineinversetzen in fremde Lebensverhiltnisse
und Biographien ermdglicht es die eigene ethnozentrische
Weltsicht, die jede Person als ,,Sozialisationsgepick™ (Schmidt-
Whulffen 2001, S. 13) mit sich herumtrigt und die das indivi-
duelle Bewerten und Handeln leitet, aufzubrechen und deren
gesellschaftliche Bedingtheit offenzulegen (vgl. Schriifer 2004,
S. 46). Es gilt sich mit der allciglichen Wirklichkeit der Men-
schen intensiv zu beschiftigen, um so die , Einheit in der Viel-
falt” zu erkennen (vgl. Schreiber 2006, S. 2).

Aus der Sicht des Unterrichtsfachs Geographie, der ,di-
daktischen Heimat® des Autors, bietet in diesem Zusammen-
hang die gegenwirtig starke Aufwertung der ,Neuen Kultur-
geographie innovative Angebote fiir Unterrichtsprinzip
Globales Lernen. In der propagierten handlungs-theoretischen
Perspektive der Sozialgeographie stehen im Sinne eines moder-
nen Weltbildes verstirkt das Subjekt und dessen Handlungen
im Zentrum der Aufmerksamkeit. Die Erklirungslast wird
vom Raum auf die Tdtigkeit der Subjekte beziehungsweise de-
ren Griinde und Vermégensgrade der Verwirklichung verscho-
ben (vgl. Werlen 2002, S. 13). An Sennett (1998) ankniipfend
bedeutet dies eine neue Kultivierung der ,Erzihlbarkeit der
Welt“. Die Erzahlung der eigenen Biographie von in- und aus-
lindischen Mitschiilerinnen und Mitschiilern kann eine weg-
weisende Rolle spielen. Statt sich traditionsreiche, teils tote
Wissensbestinde in extenso aneignen zu miissen, erhalten
Schiiler/-innen mehr Gelegenheiten, alltigliche Kontexte
hautnah zu erfahren und Erfahrungen bewusst zu werden (vgl.
Daum & Werlen 2002, S. 8). Dass dies gleichfalls den Interes-
sen der Schiiler/-innen im Besonderen entgegenkommt, zeigen
Untersuchungen in der geographiedidaktischen Interessensfor-
schung (vgl. Hemmer 2000, S. 62). Eine solche Erschliefung
der Wahrnehmung der geographischen Weltbeziige der Schiiler
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in ihren unterschiedlichen alldglichen Konstellationen und die
damit einhergehende Orientierung auf die Lernenden als Sub-
jekte ihres Lernprozesses fithren weg von der ,,Vermittlung®
und hin zur ,Erfahrbarkeit® (vgl. Werlen 2002, S. 13). Die
Lebenswelten, in denen sich Kinder und Jugendliche heute
bewegen, und ihre Generationskultur sind lingst in einen welt-
umspannenden Zusammenhang eingebettet und weltweit auf-
findbar (vgl. Daum & Werlen 2002, S. 4). Schiiler sind somit
Experten fiir Globalisierung. Es gilt, eine Sensibilitit dafiir zu
erzeugen, wie die ,,Geographie des eigenen Lebens® (Daum
1993, S. 65) in die Globalisierungsprozesse eingebettet und an
deren Reproduktion beteiligt ist. Durch deren anschlieflende
Reflexion und gemeinsame Verarbeitung werden Fihigkeiten,
wie die eigenen Angste und Unsicherheiten zu erkennen, be-
gegnungs- und dialogfihig zu werden, Nihe und Distanz, Ak-
zeptanz und Ablehnung auszuhalten und mit Konflikten um-
gehen zu kdnnen, gestirke. (vgl. Stoger 1994, S. 67).

Neben der tiefergehenden Auseinandersetzung mit
dem Alltag von Migrationsbiographien vor Org, stellt auch die
Intensivierung des Kontakts mit Menschen im Ausland ein
probates Mittel dar. Schiileraustausche bieten, wie die empi-
rischen Ergebnisse in der entwicklungsbedingt ,schwierigen’
Jahrgangsstufe neun beweisen, in der Praxis eine hervorragende
Gelegenheit zur intensiven Auseinandersetzung mit globalen
Sachlagen. Leider werden sie — ebenso wie der bilinguale Sach-
fachunterricht — bislang vorrangig als Motivationsanlass zum
Fremdsprachenlernen gesehen, wihrend die Chancen fiir die
interkulturelle Reflexion ungenutzt verstreichen (vgl. Kirch-
berg 1997, S. 31). Auch hier offeriert der Geographieunter-
richt, beispielsweise durch seinen empirisch tiberpriiften Ansatz
der Reiseerzichung (vgl. Hemmer 1996), didaktisch-metho-
dische Konzepte, bei denen die intensive Vor- und Nachberei-
tung eines Auslandsaufenthaltes fester inhaltlicher Bestandteil
des Unterrichts sind und die einer viel stirkeren Implementie-
rung bediirfen.

Erginzend zu den Schiileraustauschen bieten sich
gleichfalls Projekte mit Partnerschulen oder — im kleineren
Maf3stab — mit Partnerklassen an, die sich statt der realen Be-
gegnung mit Hilfe des Mediums Internet oder mittels Briefver-
kehr realisieren lassen. Internet- oder Briefprojekte bieten den
Vorteil, dass sie nicht im Hinblick auf entstehende Kosten auf
den Kontakt zu europidischen Nachbarlindern angewiesen
sind, sondern im eigentlichen Sinne des Wortes Globalisierung
auch beispielsweise Regionen Afrikas oder Lateinamerikas an-
visieren kénnen. Durch Austausch themenrelevanter Eigener-
fahrungen mit Partnern in anderen Kulturteilen der Welt ler-
nen Schiiler andere Sichtweisen globaler Problematiken
kennen. Es lassen sich so Ubereinstimmungen und Wahrneh-
mungs- bzw. Bewertungsunterschiede ausmachen, globale Be-
zichungszusammenhinge aufdecken und Handlungsalterna-
tiven diskutieren. Dadurch kénnen Menschen in anderen
Entwicklungs- oder Industrielindern von Lernobjekten zu
Lernpartnern werden (vgl. Engelhard 2003, S. 3). Empfehlens-
werte Ansitze stellen die jihrlich zu einem ausgewihlten glo-
balen Thema stattfindenden UNESCO-Internetkonferenzen
(vgl. Jarrath 2004, www.agenda2 1 now.org) sowie das ,,Online-
Center for Global Geography Education® (vgl. Schleicher
2006) dar, in denen Jugendliche aus allen Erdteilen virtuell
globale Sachlagen erértern.



Anmerkungen

—_

Nach einer Erhebung des Allensbacher Instituts fiir Demoskopie (IWD 2000,
S.2) ist das Wort ,,Globalisierung" der Mehrheit der Bevélkerung in Deutschland
unsympathisch. Nur Begriffe wie Kapitalismus, Rationalisierung, Planwirtschaft
und Klassenkampf wecken noch grofiere Antipathien.

2 Die Ergebnisse bezichen sich in diesem Fall nicht auf die Grundgesamtheit von
1061, sondern lediglich auf die 933 Probanden ohne eigenen Migrationshinter-
grund. Die Gruppe der Jugendlichen mit eigenem Migrationshintergrund wirft
besondere Fragestellungen auf, die weiterer Anschlussstudien bediirfen (vgl. dazu
Uphues 2007, S.106).
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