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kommen lisst, indem er eine Methoden-
vielfalt versammelt, indem er den Versuch
unternimmt, Theorie und Praxis zu ver-
binden und indem er Material aus ver-
schiedenen kulturellen Kontexten vor-
legt. Konsistent wirkt das Ganze noch
nicht. Es scheint, als wiire hier eine The-
orie auf der Suche nach einem einheit-
lichen Paradigma. So bleibt es der weite-
ren Forschung vorbehalten zu kldren, wie
die Cialdinischen Prinzipien in einer
gemeinsamen Theorie integriert werden
konnten, welche Rolle den Medien im Pro-
zess der Beeinflussung zukommt und
welchen Einfluss die Kulturen und damit
auch die Wertvorstellungen der Individuen
haben. Viel Spannendes ist angedacht. Zu
Ende gefiihrt wurde in diesem Buch nur

Weniges.
Klaus Boehnke und Dirk Baier,
Chemnitz

Let’s talk about Cyberbildung

Marotzki, Winfried / Meister, Dorothee M.
/Sander, Uwe (Hrsg.): Zum Bildungswert
des Internet. Opladen: Leske + Budrich
2000, 390 S. DM 54,-

,Ficken, Vogeln, Bumsen. Klingt zwar
krass, aber so geht’s in diesem Chat wirk-
lich zu. Ich habe keinen Menschen gefun-
den, der sich normal unterhalten wollte.
Andauernd Ausrufe wie: “Wer will mit mir
ficken...” Ich frage mich echt, was Leute
mit sowas bezwecken wollen. Das sind
bestimmt so Leute, die zu Hause total
unterdriickt werden, nichts zu sagen
haben und sich nichts trauen. Im Chat
leben sie sich dann aus. Teilweise sind es
aber auch pubertierende Kinder, die teil-
weise Ausdriicke benutzen, die sie gar
nicht verstehen. So macht Chatten keinen
SpaB mehr. Leider geht es in immer mehr
Chatrooms so zu. Jemand, der sich gemne
ernsthaft mit jemandem unterhalten will,
hat keine Chance dies zu tun. Wo wird das
wohl enden??7?7“ fragt die Schiilerin
Steffi Holzner. Thre Einschétzung des
Kommunikationswertes von Chatcity
(www.chatcity.de) hat sie im September
2000 im Meinungs-Portal Dooyoo?
(www.dooyoo.de) verdffentlicht.

Anders als Steffi, die einen Kulturverfall

ZSE, 21.Jg. 2001, H.3

beklagt, nimmt der in Piddagogik, Erzie-
hungs- und Medienwissenschaft behei-
matete Autorenkreis des hier besproche-
nen Sammelbandes eine wohlwollende
und optimistische Haltung ein, wenn es
darum geht, dem Internet einen besonde-
ren Bildungswert zu bescheinigen. Dass
die Bildungsprofession Heranwachsende
zunichst einmal vor den Ubeln des Inter-
net (allen voran Cyberporn und Cybersex)
beschiitzen und Kulturverlust bekdmpfen
miisse, eine solche bewahrpddagogische
Haltung macht sich kein einziger der 16
Buchbeitrdge zu eigen. Das einhellige
Votum fiir das Netz als Bildungsmedium
basiert jedoch nicht auf jenem fechnik-
zentristischen  [nstruktionsverstindnis,
das allzu oft die bildungsbezogenen
Innovationsdiskurse bestimmt: Schnelle-
res, leichteres, dkonomischeres Cyber-
lernen dank interaktiver Multimedia-
Module — diese ebenso hochgestochene
wie hohle  Versprechungs-Rhetorik
kommt nicht zum Tragen.

Vielmehr wird das Internet als ,sozialer
Raum® interpretiert, dessen Bildungs-
wert darin liegt, dass er die Besucher,
Bewohner und Erbauer anregt, sich in neu-
er Weise und Besetzung miteinander, mit
sich selbst und der Welt zu beschiftigen.
Nicht als Verteiler von technisch ange-
reichertem Lehrmaterial, sondern als
offene Lernumgebung soll das Netz die-
nen und allen Interessierten die Kon-
struktion von und Partizipation an hori-
zonterweiternden Bildungsriumen
ermdglichen. Norbert Meders Versuch,
die Raum-Metapher theoretisch zu fun-
dieren, fiihrt durch ein Begriffs-Laby-
rinth in die ,, Tiefe des semantischen Rau-
mes*, wo es leider etwas diister ist. Eine
erhellende Analyse der Leitmetapher
steht aus, ihr rein intuitiver Gebrauch ist
jedoch offensichtlich von heuristischem
Nutzen. Alle Buchbeitriige sind einem
explizit  aufkldrerisch-emanzipatori-
schen Verstdndnis von Bildung wie von
Netznutzung verpflichtet, wobei sie bil-
dende Nutzungsweisen einerseits als
bereits realisiert beschreiben und ande-
rerseits als wiinschenswert und machbar
einfordern. Die konstruktive Ausein-
andersetzung mit Negativerscheinungen
gehort dazu: ,Netzkritik ist die Weiter-
fiilhrung des Projektes Bildung™ und ,.der
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Kritiker ist bereits der vernetzte Kritiker*
postuliert Winfried Marotzli (S. 255,
254) in seinem Ausblick auf die
wZukunftsdimensionen von Bildung im
neuen Sffentlichen Raum®,

Auf Steffis Meiungsdufierung in Dooyoo?
folgten 14 Kommentare. So antwortete die
16-jahrige Sinja: ,,Ich habe Deinen Bei-
trag gelesen und mich irgendwie person-
lich angegriffen gefiihlt... da ich quasi in
Chatcity aufgewachsen bin! Ich chatte dort
seit ich 14 bin, und das erste mal, als ich
dort war, habe ich keinerlei von deinen
angesprochenen Erfahrungen gemacht!
Als Newbie wird man oft angegriffen, egal
in welchem Chat und Irre, die nur
‘ficken” wollen, laufen iiberall rum.... Du
musst Dir einfach Zeit nehmen und raus-
finden, welcher Channel gut fur Dich ist,
und in welchem die Leute Deine Sprache
sprechen, und wenn es immer noch Leu-
te gibt, die dir missfallen, dann gibt es ja
immer noch den schon mehrmals
erwdhnten /ignore-Befehl! Und ganz
besonders als Newbie oder Touri ist es
leicht, solche Meinungen zu schrei-
ben....!*

Personlich bereichernde und bildende
Online-Erfahrungen sind nicht einfach
per Mausklick zu haben — Engagement
und Medienkompetenz sind gefragt. Mit
derselben Nachdriicklichkeit wie Sinja
betonen dies auch die Autorinnen und
Autoren des Sammelbandes, dessen
erster Teil (,,Das Internet als Lern- und
Sozialisationsraum®) sich auf formale
Lehr-Lern-Kontexte konzentriert, Ler-
nende bei der Entwicklung von internet-
spezifischer Medienkompetenz zu for-
dern, wird als neue medienpadagogische
Herausforderung in allen Bildungssekto-
ren verstanden. Eine Medienpddagogik,
die sich des Internets annimmt, wird
jedoch nicht bei der Vermittlung von
technischer Bedienkompetenz  stehen
bleiben konnen, sondern muss Lernende
bei der Ausbildung einer ganzen Reihe
wertvoller und zeitgemiBer Schliissel-
kompetenzen unterstiitzen: Reflektierende
Urteilskraft (Mike Sandbothe), bewusste
Auseinandersetzung mit Pluralitit (Gun-
nar Hansen), Informations- und Wis-
sensmanagement (Werner Sacher; Bern-
hard Koring), spielerisches Explorieren
anhand eigener Interessen (Claus J. Tul-
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ly), diszipliniertes selbstgesteuertes Ler-
nen (Gerald A. Straka).

Der Bildungswert des Internet liegt aus
dieser medienpidagogischen Perspektive
also darin, endlich einen vordringlichen
Anlass zu haben, in Schulen und Hoch-
schulen vernachldssigte Basisqualifika-
tionen praxisorientierter zu behandeln.
Leider begniigen sich die zitierten Auto-
ren iliberwiegend mit theoretischen und
programmatischen Aussagen. Diese sind
streckenweise redundant und nur selten
wird — wie etwa bei Sandbothe - iiber-
zeugend ein konkretes medienpédagogi-
sches Vorgehen geschildert und die neue
Rolle der Lehrenden reflektiert. Obwohl
sie substanzielle Vorkenntnisse mitbrin-
gen und — wie beispielsweise Steffi und
Sinja — eigene kompetenzbezogene Dis-
kurse fithren, werden die Userinnen und
User nicht explizit als Gesprichspartner,
sondern nur als Adressaten der Medien-
piadagogik behandelt. So oft die Autoren
vor der Ausgrenzung unterprivilegierter
Bevolkerungsgruppen — dem ,Know-
ledge Gap* oder ,,Digital Divide” — war-
nen, Hinweise auf (durchaus bereits exis-
tierende) medienpadagogische Modelle
fiir Sonderschule, Berufsschule oder
Seniorentreff sucht man vergebens. Hier
verliert der emanzipatorische Impetus
dann etwas an Glaubwiirdigkeit.

Die Mediendidaktik beschiftigt sich der-
weil mit der Frage, wie man Lehr-Lern-
Settings durch Internet-Einsatz effektiver
gestalten kann: Otto Peters argumentiert,
dass eigentlich alle bekannten didakti-
schen Aktivititen ~ etwa die Anleitung
zum Lernen durch Kommunikation, Kol-
laboration oder Exploration — computer-
und netzgestiitzt ausgebaut und aufge-
wertet werden konnen: Der virtuelle
Lernraum lieBe sich didaktisch also ,,in
mindestens zehn neue Lernrdume eintei-
len” (S. 159), eben unter anderem in
Kommunikations-, Kollaborations- und
Explorationsraume. Der Leichtigkeit, mit
der Peters hier metaphorische Bildungs-
rdume erdffnet und durchschreitet, steht
die Miihsal der konkreten Integration des
Internet in bestehende Bildungsinstitu-
tionen und Veranstaltungsformen gegen-
tiber: Claudia Orthmann und Ludwig J.
Issing erldutern dies anhand ihrer teils
gescheiterten Bemiihungen, Studierende
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aus einem Présenzseminar in Online-Dis-
kurse zu involvieren. Dorothee M. Meis-
ter und Uwe Sander stellen fest, dass klas-
sische Weiterbildungseinrichtungen wie
Volkshochschulen zwar mittlerweile oft
mit eigenen Homepages im Netz vertre-
ten sind, das Internet jedoch kaum als
Lernmedium einsetzen. Demgegeniiber
liefern spezialisierte Online-Weiterbil-
dungsanbieter zunehmend netzbasierte
Kurse und auch in grofien Unternehmen
wird das Netz (vorzugsweise das Intranet)
zur betrieblichen Weiterbildung einge-
setzt. Uber diese didaktischen Modelle
hitte man gern mehr erfahren. Bei aller
Sympathie fiir die nicht- und anti-kom-
merziellen Wurzeln der Internet-Kultur ist
zu bedenken, dass Kommerzialisierung im
Bildungsbereich eben teilweise auch eine
wiinschenswerte  Professionalisierung
bedeuten kann.

Richtig spannend wird das Buch im stir-
ker empirisch orientierten zweiten Teil,
der ,,Das Internet als Kommunikations-,
Partizipations- und Kulturraum* rekon-
struiert und dabei informelle Lern-Kon-
texte in den Blick nimmt. Als Medium
politischer Partizipation und Bildung
wurde das Netz oft iiberschitzt: Eine
Cyber- oder E-Democracy steht uns nicht
ins Haus, doch demokratische Meinungs-
bildung kann durch gezielten Internet-Ein-
satz durchaus befordert werden, wie Wal-
ter Bauer erliutert, Dass hinter der viel-
beschworenen ,,Netzkultur®, die es gegen
unbedarfte Newbies und DAUs (Diimm-
ste Anzunehmende User) zu verteidigen
gilt, oftmals ein elitéres, generations- und
bildungsmilieuspezifisches Verstindnis
von Expertenkultur steckl, zeigt Burk-
hard Schéffer anhand einer Gruppendis-
kussion mit sechs Gymnasiasten. Der 13-
jahrige David Aufdembrinke, den Eva
Schdfer in einer Fallstudie vorstellt und der
durch Medienberichte bereits als jiingster
professioneller Webdesigner bekannt
geworden ist, partizipiert ebenfalls an
einer Expertenkultur.

Eine Professionalisierung zeigt sich auch
in den Online-Aktivititen von Musik-
Szenen, So findet man im WWW auf
Punk- und Gruftie-Sites nicht selten eine
geradezu wissenschaftliche Sammlungs-
und Ordnungstdtigkeit: Die Geschichte
des jeweiligen Stils wird griindlich auf-
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gearbeitet und grafisch aufbereitet. Dem-
gegeniiber haben Techno- und House-
Sites eher Service-Funktion und berichten
iber aktuelle Events. Birgit Richard
zeigt, wie Geschlecht als soziale Katego-
rie in diesen Szenen konstruiert wird und
welche Rolle Médchen offline und onli-
ne einnehmen. Netzaktivititen kommen
Maidchenkulturen dabei insofern entge-
gen, als ein Zugriff vom privaten Raum
aus moglich ist. So haben sich denn auch
die Netgirls, Netchicks, Cybergirls und
Cyberhexen als neue Midchen- und
Frauenkulturen entwickelt, die mit der
weiblichen Besetzung des Technischen
spielen und den Geschlechterdualismus an
einer in der Mediengesellschaft zentralen
Stelle unterminieren. Auch Waldemar
Vogelgesang geht in seiner Auseinander-
setzung mit jugendlichen Computer- und
Online-Spielern der Niitzlichkeit des
Spielens nach und kristallisiert zwei
Funktionen heraus: Die Spieler betreiben
Emotions- und Erlebnismanagement (S.
379), sie funktionalisieren &uBere
(medienbestimmte) Umstiinde fiir innere
(affektuelle Zustdnde) und sie schulen
ihre Wahrnehmungsfihigkeit, setzen sich
mit der Differenz zwischen Alltags- und
Spielwelt, zwischen Virtualitit und Rea-
litdt aktiv auseinander (S. 380).
Diese neuen Expertise-Formen gilt es
(auch in ihren Grenzen) genauer zu unter-
suchen. Und da der hier vorgestellte
Sammelband der erste einer neu einge-
richteten Verlagsreihe ,,Bildungsriume
digitaler Welten® ist, konnen wir auf eine
Vertiefung gespannt sein.

Nicola Déring, llmenau

Sammelbesprechung

Aggression und Gewalt von
Kindern und Jugendlichen

Tillmann, Klaus-Jiirgen / Holler-Nowitz-
ki, Birgit / Holtappels, Heinz Giinter /
Meier, Ulrich / Popp, Ulrike: Schiiler-
gewalt als Schulproblem. Verursa-
chende Bedingungen, Erscheinungs-
formen und pddagogische Handlungs-
perspektiven. Weinheim und Miin-
chen: Juventa 1999

323



