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BounNiscH gewihiten ,,mittleren Ebene®
der Reflexion einwenden, daB sie anstelle
der zuginglichen gesicherten Befunde
und Deutungen den in der sozialpidago-
gischen Zunft gepflegten Wertsetzungen
und Vorurteilen allzuleicht verfillt. Mog-
licherweise hingen damit auch die Nach-
lassigkeiten zusammen, die man am Buch
doch ernsthaft monieren muB3: Hiufige
Setzfehler mag man noch hinnehmen,
mangelhafte Literaturangaben (so wird
beispielsweise das von HanNs EYFERTH,
HaNs-Uwe Ott0 und HANS THIERSCH her-
ausgegebene ,Handbuch zur Sozialar-
beit/Sozialpddagogik“ im Text erwihnt,
nicht aber in der Bibliographie verzeich-
net) vertragen sich indes kaum mit dem
Anspruch einer Einfilhrung. Vielfache,
bis in die Gesamtanlage des Buches hin-
einreichende Redundanzen und eine zu-
weilen arg verfehlte Bildhaftigkeit des
Ausdrucks verdrgern dann aber doch
griindlich — oder sollte es (um nur ein Bei-
spiel zu nennen) tatséchlich méglich sein,
daB ,Daten der Forschung [...] neu zum
Schwingen gebracht werden“? So entste-
hen Irritationen, die nicht nur den trotz
aller Vorbehalte anregenden und diskus-
sionswiirdigen Ansatz des Buches gar
nicht mehr zur Geltung kommen lassen.
Vielmehr dringt sich die Sorge auf, daB
die Sozialpddagogik doch noch nicht den
Status einer Disziplin erreicht hat, die hin-
sichtlich der Beobachtung und Analyse
ihrer eigenen Tatbestinde auf Handbii-
cher und Einfithrungen vertrauen kann.

Prof. Dr. MiCHAEL WINKLER
Gleimstr. 21, 90478 Niirnberg

Klaus Kraimer: Die Riickgewinnung des
Pddagogischen. Aufgaben und Methoden
sozialpddagogischer Forschung. Wein-
heim/Miinchen: Juventa 1994. 2388S.,
DM 29,80.

Auf den ersten Blick verspricht der Titel
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des Buches ein attraktives Programm. In
Zeiten, fiir die allerorten die Erosion le-
bensweltlicher Gewi8heiten und die unge-
bremste Individualisierung von Lebensla-
gen und Lebensformen behauptet wird,
mit der Folge, daBl auch die Gegenstinde
und Bezugspunkte erziehungswissen-
schaftlichen und pidagogischen Denkens
und Handelns in ihren Konturen unscharf
zu werden scheinen, macht der Titel neu-
gierig. Offenbar soll nicht erneut die all-
gemeine Verfalls- und Verlustklage ange-
stimmt werden; wider den Zeitgeist wird
der Versuch angekiindigt, das verlorenge-
gangene ,,Pddagogische* zuriickzugewin-
nen.

Ein zweiter Blick auf die Gliederung
und den Aufbau des Buches offenbart,
daB dieses Programm von KRAIMER offen-
bar als eine Frage nach der angemessenen
Methode bzw. Methodologie verstanden
wird. So folgt nach einem kurzen einlei-
tenden Teil, in dem der Autor das Verhilt-
nis von Sozialarbeit und Sozialpidagogik
bzw. von Allgemeiner Pidagogik und So-
zialpddagogik zu kldren versucht und den
Forschungsbedarf Sozialer Arbeit bzw.
die Aufgaben sozialpidagogischer For-
schung abzustecken sich bemiiht, ein
ebenso langer Abschnitt zum Thema
»Qualitative  Forschung® (S. 35-62).
Kurz skizziert werden darin die Ge-
schichte qualitativer Methoden, das Ver-
héltnis von qualitativer und quantitativer
Sozialforschung und verschiedene An-
sitze aus dem Bereich qualitativer Metho-
dologien. In dem folgenden dritten und
umfangreichsten Teil des Buches, der mit
dem Titel ,,Lebenswelt als Konzept“ iiber-
schrieben ist (S. 63-194), entwickelt
KRraIMER in acht Kapiteln einen Ansatz,
mit dessen Hilfe das ,,Pddagogische* me-
thodisch kontrolliert zugénglich gemacht
werden soll. Eine zentrale Rolle spielen
dabei neben dem Lebensweltkonzept
(S. 63ff.) methodische Zuginge wie das
narrative Interview (S. 82ff.), jiingere
Konzepte der Erzihl- (S. 931f.) und Bio-
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graphieanalyse (S. 1371f.) und die Einzel-
fallstudie (S. 162ff.). Erginzt werden
diese Uberlegungen durch einen knappen
Werkstattbericht aus einem eigenen Pro-
jekt (S. 90-93) und konzeptionelle Uber-
legungen zur Analyse ,,abweichenden
Verhaltens als lebensweltlicher Mangel-
zustand“ (S. 110-137).

Dieser Ansatz, das ,,Pddagogische* mit
Hilfe von Forschungsmethoden einholen
zu wollen, der im iibrigen auch schon im
Untertitel des Buches , Aufgaben und
Methoden sozialpddagogischer For-
schung” anklingt, provoziert jedoch un-
weigerlich die Frage, was da zuriickge-
wonnen werden soll bzw. was mittlerweile
verlorengegangen sein soll. Dies gilt um
so mehr, als KRAIMER sich ausdriicklich an
Uberlegungen R. FaTkes und W. HorN-
STEINS aus dem Jahr 1987 anschliet (vgl.
S. 31). Damals diagnostizierten die bei-
den Autoren in einer viel diskutierten und
gelegentlich mifverstandenen Einfiih-
rung in das Themenheft ,,Sozialpddago-
gik“ dieser Zeitschrift (vgl. Zeitschrift fiir
Pidagogik 5/1987) Forschungsdefizite im
Hinblick auf die Analyse padagogischer
Prozesse und sahen darin die ,,Zuriick-
dringung [des] Aspekts des Pidagogi-
schen“ in Forschung und Theoriediskus-
sion der Sozialpddagogik. Gefordert
wurde eine stiarkere Reflexion und The-
matisierung des ,,Pddagogischen in der
Sozialpddagogik“ bzw. eine ,, Konzentra-
tion der Aufmerksamkeit auf die padago-
gischen Prozesse“ (Zeitschrift fiir Pidago-
gik 5/1987, S.591). Bedeutet also die
»Riickgewinnung des Pidagogischen*
eine stirkere Konzentration auf padago-
gische Prozesse in der Forschung?

Bedauerlicherweise findet sich im gan-
zen Buch keine eindeutige Antwort auf
diese Frage. Neben dem Verweis auf den
schon von R. FATKE und W. HORNSTEIN
beschriebenen weien Fleck auf der
Landkarte der Forschung (S. 31f.) bietet
der Autor noch eine Reihe weiterer expli-
ziter und impliziter Defizitdiagnosen an,
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ohne diese jedoch in einen erkennbaren
Zusammenhang zu stellen. Da ist zu-
nédchst und schon gleich zu Beginn vom
s Verlust des Sozialen‘ bzw. [vom] Verlust
naturwiichsiger  Eingliederungskrifte*
(S. 15) die Rede — wobei als Beleg die Stu-
die von K. MOLLENHAUER ,Die Ur-
spriinge der Sozialpddagogik in der indu-
striellen Gesellschaft“ zitiert wird. Wih-
rend diese beiden Verlustdiagnosen zu-
ndchst unverbunden nebeneinanderste-
hen, heiit es sehr viel spiter: ,Mit dem
eingangs skizzierten ,Verlust des Sozialen*
geht ein Verlust des Pddagogischen ein-
her” (S. 137). Damit verbunden sei ein
,Orientierungsverlust im Zuge sich wan-
delnder  sozialer = Zusammenhinge*
(ebd.). Wie das? Wenn man schon die
These aufstellt, daB3 es einen Verlust des
Sozialen darstelle, wenn gesellschaftliche
Integration nicht mehr gleichsam natur-
wiichsig vonstatten gehe, dann ldge doch
die Vermutung des Bedeutungszuwachses
zumindest Offentlicher p#dagogischer
Praxis niher. SchlieBlich lassen sich noch
einige implizite Verlustdiagnosen finden,
z.B. wenn der Autor von der ,Notwen-
digkeit der Aktualisierung des pidagogi-
schen Erfahrungsbegriffs spricht
(S. 139), so als ob dieser in letzter Zeit
irgendwie abhanden gekommen sei.
Waihrend also schon die Diagnose ei-
gentiimlich schillernd bleibt, gilt dies in
noch viel stirkerem MaBe fiir den Thera-
pievorschlag. Nach eigenem Bekunden
verfolgt KrRaiMER das Anliegen, ,,solche
Forschungsmethoden vorzustellen und zu
diskutieren, die mit einem (sozial-)pid-
agogischen ,Grundgedankengang® ver-
kniipfbar sind, nach Mdglichkeiten der
Verbindung einzelner Methoden unter-
einander (Triangulation) sowie nach For-
men von Transfermoglichkeiten in die
soziale und pidagogische Praxis zu fra-
gen“ (S.28). ,Chancen fiir eine ver-
mehrte Riickgewinnung des Pidagogi-
schen in der Sozialen Arbeit* sieht Krar-
MER ,,vor allem in einem zu beobachten-



834

den Wandlungsproze8 der erziehungswis-
senschaftlichen Forschung in den letzten
zehn bis fiinfzehn Jahren. Dieser 148t sich
durch zunehmende Empiriendhe kenn-
zeichnen, die mit verdnderten und verfei-
nerten Erhebungs- und Interpretations-
verfahren einhergeht. ... Insbesondere
die qualitative Biographieforschung kann
als Weg zur Riickgewinnung des Piddago-
gischen genutzt werden® (S. 28f.). Das
auf diese Weise angekiindigte Programm
erzeugt jedoch vorwiegend Irritation. Ab-
gesehen von der nur schwer durchhaltba-
ren These von der ,,zunehmenden Empi-
riendhe“ stellen sich mindestens drei
Fragen: Wie hat man sich die Verkniip-
fung von Forschungsmethoden mit einem
(?) (sozial-)padagogischen Grundgedan-
kengang vorzustellen? Geht es um die
»Riickgewinnung des Pidagogischen® in
der Sozialen Arbeit, also in der Praxis,
und bzw. oder in der Forschung? Und
schlieBlich: Wie ist die Formulierung von
der ,Biographieforschung als Weg zur
Riickgewinnung des Pidagogischen“ zu
verstehen?

Nun konnten Irritationen niitzlich sein,
wenn sie lehrreich sind und aufgelost wer-
den. Leider sind jedoch derartige Passa-
gen charakteristisch fiir das ganze Buch,
und Aufkldrung findet kaum statt. Noch
einigermaBen erkennbar ist, daB die
»Rickgewinnung des Piddagogischen*
sich vor allem auf Forschung bezieht und
dort primér die stirkere Beriicksichtigung
subjektiver, lebensweltlicher und biogra-
phischer Erfahrungen mit Hilfe qualitati-
ver Forschungsverfahren meint. Es geht
also KRAIMER, so kénnte man sein Anlie-
gen zundchst beschreiben, um die Ent-
wicklung einer genuin erziehungswissen-
schaftlichen Methodologie.

Wiirde der Autor diese Programmatik
durchhalten, wire darin noch eine gewisse
Stringenz angelegt. Doch schon die oben
zitierte Beschreibung des eigenen An-
spruchs hat angedeutet, daB die ,,Riickge-
winnung des Piddagogischen* auch auf die
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Arbeitsformen in der Praxis bezogen
wird, mit dem Effekt, daBl der Methoden-
begriff nun nicht mehr nur Forschungsme-
thoden im engeren Sinne meint, sondern
auch Methoden sozialarbeiterischer bzw.
-piddagogischer Praxis einschlieBt. So be-
hauptet KrRaiMER zum Beispiel, daB sich
»mit dem narrativen Interview ... in der
Sozialen Arbeit ein Zugang zu Lebens-
welten schaffen [ld8t], der sowohl Wege
fiir die erziehungswissenschaftliche For-
schung als auch fiir die praktische Arbeit
erdffnet” (S. 93). An anderer Stelle wer-
den die Prinzipien hermeneutischer Text-
interpretation bzw. Fallanalyse mit Um-
weg iliber den Lebensweltbegriff zu einem
aufwendigen Praxiskonzept pidagogi-
scher Anamnese erweitert (S. 74ff.). In
diesem Sinne faB3t der Autor seinen Ertrag
wie folgt zusammen: ,Mit der Erweite-
rung des Methodenkanons, der Verfeine-
rung von Erhebungs- und Interpretations-
verfahren sowie der Biindelung einzelner
Methoden in eine ganzheitliche Schau-
weise verhilft die lebensweltliche Kon-
zeption zur Forderung und Unterstiitzung
des Sozialen.

Qualitative Einzelfallstudien in einer
lebensweltlichen Konzeption konnen ei-
nerseits dazu beitragen, Soziale Arbeit als
Profession und als Wissenschaft entwick-
lungsfiahig zu halten; andererseits erbrin-
gen sie den notwendigen Zugewinn an
arteigener Wissensbasis, die unverzichtbar
ist, wenn eine kundige, am Subjekt in-
teressierte und an der Lebenswelt orien-
tierte Assistenz geleistet werden soll*
(S. 194).

Es mag dahingestellt bleiben, wie For-
schungsmethoden bzw. Methodologien in
der Lage sein sollen, ,,das Soziale“ zu un-
terstiitzen und zu fordern. Wenn aller-
dings, wie in der vorliegenden Arbeit,
iibersehen bzw. nicht systematisch disku-
tiert wird, daB es im Fall von Forschung
um Erkenntnisgewinn, im Fall von Praxis
um Problemltsung geht und daB3 deshalb
mit den jeweiligen Praxen ganz unter-
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schiedliche Aufgaben, Standards und
Funktionen verbunden sind, dann wird
mit derartigen Formulierungen noch ein-
mal der naive Mythos der Einheit von
padagogischer Forschung und Praxis be-
schworen. Und wenn zudem nicht geklart
wird, was das ,,Pddagogische* sein soll,
bzw. wenn nicht bedacht wird, daf8 das
~Padagogische” — was immer das sein mag
~ sich nicht methodisch formal mit Hilfe
sozialwissenschaftlicher =~ Forschungsin-
strumente einholen 14Bt, dann wird jede
Methodik iiberfordert, oder anders for-
muliert: dann werden einmal mehr Erwar-
tungen geweckt, die nicht einzulsen
sind.

Bleiben zum SchiuB noch einige Monita
zu erwihnen. Immer wieder stof3t man auf
Trivialitdten unterschiedlicher Art - so
z.B., wenn festgestellt wird, daB es fiir
»die erziehungswissenschaftliche For-
schung in der Sozialen Arbeit sowie fiir
die Handlungspraxis sozialer und piadago-
gischer Arbeit unabdingbar [ist], dem
realen Geschehen von erzieherischen und
sozialen Akten nahe zu kommen*“ (S. 98).
Schlimmer noch sind jedoch eine Vielzahl
von schiefen Formulierungen, die auch
nach mehrmaligem Lesen zumindest irre-
fiihrend bleiben, wie z.B.: , Die soziale
Natur des Menschen ist in der Pddagogik,
die sich auf besondere Weise mit der Men-
schenfithrung in der Erziehung befaft,
seit langem bekannt* (S. 68). Und noch
immer ritsele ich, was mit dem letzten
Satz der folgenden AuBerungen gesagt
werden soll: ,,Versteht man die phdnome-
nologisch-hermeneutische Orientierung
als einigendes Band dieser unterschiedli-
chen Traditionen [des ,soziologischen
Narrativismus der Kasseler Schule um
F. ScuUtzEe’, des lebensweltlichen For-
schungsansatzes und der Biographiefor-
schung; Einfiigung CH.L.], ergibt sich —je
nach Untersuchungsfall — die Moglichkeit
einer arteigenen, sinnvollen Verkniip-
fung. Diese vollzieht sich in der Ausge-
staltung des jeweiligen Forschungsde-
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signs, mit der sich dann eine eigene
Methodik in der Riickgewinnung des P4d-
agogischen finden 1aB8t* (S. 139f1.).

Dr. CHRISTIAN LUDERS
Solalindenstr. 26e, 81825 Miinchen

Ernst Engelke: Soziale Arbeit als Wissen-
schaft. Eine Orientierung. Freiburgi. Br.:
Lambertus 1992. 329 S., DM 38,—.

Wolf Rainer Wendt (Hrsg.): Sozial und
wissenschaftlich arbeiten. Status und Posi-
tion der Sozialarbeitswissenschaft. Frei-
burg i.Br.: Lambertus 1994. 1918S.,
DM 26,-.

Der Vereinigungsprozef3 des vormals ge-
teilten Deutschland hat nicht nur nachhal-
tige kulturelle, politische oder volkswirt-
schaftliche Folgen gezeitigt, sondern auch
im Hochschulbereich eine erhebliche Dy-
namik entfaltet. DaBl die Sozialarbeit/So-
zialpadagogik hiervon in besonderer
Weise betroffen war und ist, hdngt mit
dem Umstand zusammen, daB es dieser
Disziplin und Profession definitionsge-
miB in der entwickelten sozialistischen
Gesellschaft nicht bedurfte, denn Sozial-
und Systemintegration wurden gleicher-
maBen (zentral-)staatlich organisiert und
garantiert. Mit der Konstitution der
Neuen Bundesldnder und der sich hieran
anschlieBenden Restrukturierung des ter-
tidren Bildungssektors hat die Sozialar-
beit/Sozialpddagogik folglich ein erhebli-
ches Wachstum erfahren, wobei beson-
ders der Fachhochschulbereich sehr stark
expandierte. Damit war zugleich die Not-
wendigkeit verbunden, sich die Bestim-
mungsmerkmale und die Unterschiede
zwischen Fachhochschul- und université-
rem Studium erneut zu vergegenwirtigen,
wobei notwendigerweise auch Fragen des
disziplindren Selbstverstindnisses tan-
giert wurden.

In dieser hochschulpolitisch sehr be-



