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NICOLE GROMBBERGER, MADLEN GROf3, THOMAS KNAUS

Medienerzieherische Grundbildung in der Vorschule —
Eine explorative Studie

Der folgende Beitrag berichtet von einem studentischen Miniforschungspro-
jekt, das sich der kritischen Betrachtung medienerzieherischer Grundbildung
in der Vorschule widmet. Hierzu wurden angehende Lehrende zu Begriin-
dungszusammenhéngen und Hinderungsgrinden sowie Akteurinnen und
Akteure in Vorschulen zur Medienausstattung ihrer Einrichtung, konkreten
Medienprojekten, der Bedeutung von Medienbildung in ihrer eigenen Ausbil-
dung sowie zu ihrer Einschétzung der Bedeutung der Vorschule bei der Aus-
pragung von Medienkompetenzen befragt. Die daraus gewonnenen Ergebnis-
se werden anschlieBend mit den Ergebnissen der miniKIM-Studie 2013
verglichen. Der Beitrag schlie8t mit Empfehlungen, die sich aus den Ergeb-
nissen des studentischen Projekts ableiten.

1. Digitale Medien in der Vorschule?

Kinder wachsen heute in einer Gesellschaft auf, die von digitalen Medien in
allen Lebenszusammenhangen durchdrungen ist (vgl. KMK 2012, S. 5 f.).
Konnte daher die angeleitete und reflektierte Beschaftigung mit digitalen
Medien bereits in der Vorschule sinnvoll sein? Viele Studien zur individuellen
und institutionellen Mediennutzung fokussieren Kinder ab dem Grundschulal-
ter (vgl. u. a. Breiter/Aufenanger/Averbeck/Welling/Wedjelek 2013). Wir wag-
ten daher einen explorativen Blick in ein noch weitgehend unerschlossenes
Feld: den Vorschulbereich. Wir halten es fur notwendig, Grundschullehrerinnen
und Grundschullehrern eine Orientierung zu geben, welche Kompetenzen —
jenseits der unreflektiert unterstellten quasi angeborenen ,Wischkompetenzen® —
ihrer Schulerinnen und Schulern sie bei deren Eintritt in die Grundschule voraus-
setzten konnen — den so genannten ,Anschluss nach unten®. Die Ergebnisse
unserer Befragung sollen hieruber Aufschluss geben und werden im Folgen-
den in knapper Form dargestellt.

Zunachst beschreiben wir unsere Motivation zur Anfertigung der durchgeflihr-
ten Studie; im Anschluss daran stellen wir weiterfilhrende methodische Uber-
legungen zur Untersuchung sowie die Auswertung unserer Befragung vor.
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Schlieldlich vergleichen wir die erzielten Ergebnisse aus dem Projekt mit der
aktuellen miniKIM-Studie (2013) und ziehen eine Bilanz.

2. Bildungsanschlusse

Die Idee, sich im Rahmen eines Miniforschungsprojekts’ mit medienerzieheri-
scher Grundbildung in der Vorschule zu befassen, lieferte unser Studium fur
das Lehramt an Grundschulen: In Veranstaltungen wurde wiederholt auf die
Bedeutung der Bildungsanschliisse nach unten hingewiesen.

Ein gutes und motivierendes Unterrichtskonzept muss stets die Lebenswelt
der Kinder miteinbeziehen (vgl. Knaus 2011, S. 29; Kraus 2013, S. 151 ff,;
Knaus 2013, S. 27 f.). Fur Lehrerinnen und Lehrer — im Besonderen der Ele-
mentarschule — ist es wichtig, die Vorkenntnisse und Vorerfahrungen der
Schulanfangerinnen und -anfanger zu kennen, um daran anzuknupfen und die
Kinder in Anbetracht ihres Kenntnisstandes ,abholen® zu kdnnen (Einsiedler
2014, S. 250). Der Umgang mit digitalen Medien ist eine solche Vorerfahrung,
die im Alltag auch jungster Kinder eine tragende Rolle spielt und im schuli-
schen Kontext meist noch zu wenig Beachtung erfahrt. Zwar werden die
hieraus entstehenden Anforderungen in Form von fachertbergreifenden
Schlusselkompetenzen bereits in den bayerischen Lehrplanen aller Schulfor-
men berucksichtigt: Medienerziehung findet hier — zumindest theoretisch — in
allen Fachern statt (vgl. ISB 2000). Doch ist dies noch kein verbreiteter, lan-
derUbergreifender Bestandteil der Lehrplane. Daher missen wir uns zunachst
die folgende Frage stellen: Welche Begrindungszusammenhange fur den
Einsatz digitaler Medien in der Vorschule lassen sich identifizieren?

Im Rahmen des Seminars widmeten wir uns dieser Frage in Form einer Dis-
kussionsrunde: Von Seiten unserer Kommilitoninnen und Kommilitonen wur-
den folgende Argumente zusammengetragen, die fiir einen Medieneinsatz im
Kindergarten sprechen:

e Aufgrund der (von den Herkunftsfamilien unabhangigen) Verfugbarkeit
digitaler Medien im Kindergarten kann ein gleichberechtigter Zugang er-
moglicht werden. Damit erhalten auch die Kinder Zugang zu digitalen Ge-
raten, deren Eltern aufgrund finanzieller Benachteiligung Uber eine gerin-
gere technische Ausstattung verfugen (vgl. hierzu auch ,digital divide® u. a.

' Das Blockseminar ,Forschungswerkstatt Medienpadagogik und Bildungsinformatik* wurde von
Thomas KNAUS im Sommersemester 2014 an der Friedrich-Alexander Universitat Erlangen-
Nudrnberg angeboten.
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in Kubicek/Welling 2000, S. 499-507; Niesyto/Moser 2009, S. 32 und 36 f.;
Moser 2010, S. 137).

e Die familiare Mediensozialisation ist elementar und bisher wissenschaftlich
unterbelichtet. Die Vermutung liegt nah, dass im Elternhaus moglicher-
weise positive Vorbilder fur den ,sinnvollen Umgang“ mit digitalen Medien
fehlen.

e Der Einsatz digitaler Medien bietet einen férderlichen Bezug zur Lebens-
welt der Kinder.

e Durch ein langsames Heranfihren und innerhalb eines vorgegebenen
Zeitrahmens lernen die Kinder, bewusst mit den Medien umzugehen und
ihren Umgang kritisch zu reflektieren.

e SchlieBlich kann im Kindergarten auch der kreative und produktive Um-
gang der Kinder mit (digitalen) Medien gefordert werden.

Folgende Grunde gegen den Einsatz digitaler Medien im Kindergarten bezie-
hungsweise in der Vorschule wurden von Seiten der Seminarteilnehmerinnen
und Seminarteilnehmer genannt:

e Erfahrungen beim Spielen in ,freier Natur® und der ,dinglichen Welt* kon-
nen zu kurz kommen.

e Anstelle gezielter MalRnahmen sollen die Kinder den Umgang mit digitalen
Medien ,eher nebenbei” erlernen.

e Die Interaktion der Kinder untereinander kann durch den mdoglicherweise
zunkontrollierten Medienkonsum® beeintrachtigt werden.

e Aus Angst vor ,Verlust von Primarerfahrungen“ wurde vorgeschlagen, die
Kinder erst ab der Grundschule mit digitalen Medien zu konfrontieren.

Die aufgefihrten Begrindungszusammenhange und Hinderungsgrinde
sammelten wir an dieser Stelle zunachst unkommentiert. Die weitere Analyse
soll deren Relevanz zeigen oder sie gegebenenfalls als nicht zutreffend identi-
fizieren.

Wie zuvor erwahnt, sammeln Kinder in unserer Gesellschaft bereits in sehr
frihen Jahren erste Erfahrungen mit (digitalen) Medien. Im Rahmen dieses
Kontakts kommt es nicht darauf an, dass Kinder bereits ein explizites Ver-
standnis fur und von Medien entwickeln, sondern dass sie Freude an der
Auseinandersetzung mit ihnen haben. Die hierdurch von den Kindern ausge-
pragten mentalen Konzepte konnen jedoch .fehlerhaft® beziehungsweise
irrefuhrend sein. In Bildungseinrichtungen sollen diese womoglich problemati-
schen Vorstellungen aufgegriffen und im Sinne eines conceptual change
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korrigiert beziehungsweise erweitert werden (vgl. Einsiedler 2014, S. 512). Als
Grundlage hierfur kénnen den Erzieherinnen, Erziehern und Lehrenden die
Ausfiihrungen von Dieter BAACKE? dienen: Im Sinne seines Medienkompe-
tenzbegriffs Ubernimmt nicht nur das Individuum die Verantwortung dafur,
dass sich alle Generationen kritisch mit den Medien des Alltags auseinander-
setzen. Diese anspruchsvolle Aufgabe kommt vielmehr auch folgenden ge-
sellschaftlichen und 6ffentlichen Institutionen zu:

e Der Staat ubernimmt die Funktion, Kinder und Jugendliche durch Gesetze
(beispielsweise durch das Jugend(medien)schutzgesetz) vor nicht alters-
gerechten Erfahrungen zu bewahren.

e Die (Medien-) Industrie soll sich um den Schutz der Heranwachsenden
bemiUhen, indem sie beispielsweise der Freiwilligen Selbstkontrolle der
Filmwirtschaft (FSK) folgt und somit bereits bei der Produktion auf altersge-
rechte Inhalte achtet.

e Schulen verpflichten sich — in der Erfullung der Lehrplane — zur Ausbildung
der Medienkompetenz von Schulerinnen und Schalern beizutragen.

e Ahnlich wie die Schulen orientieren sich auch die Kindergarten an einem
verbindlichen Rahmenplan, wie dem Bayerischen Bildungs- und Erzie-
hungsplan. Darin heif3t es: ,Kinder sollen die Bedeutung von Verwen-
dungsmoglichkeiten von alltaglichen informationstechnischen Geraten und
von Medien in ihrer Lebenswelt kennen lernen® (AVBayKiBiG: §9 - Informa-
tionstechnische Bildung, Medienbildung und -erziehung).

Elementare Verantwortung bezuglich der kindlichen Medienbildung kommt
den Erziehungsberechtigten zu. Im familiaren Umfeld sowie im Umgang mit
Gleichaltrigen (,Peers®) sammeln Kinder ihre primaren Erfahrungen mit (digi-
talen) Medien, an denen wiederum Erzieherinnen und Erzieher beziehungswei-
se spater auch Lehrkrafte ankntpfen. Eltern kdnnen den Umgang ihrer Kinder
mit (digitalen) Medien personlich regulieren und iiberwachen.® Dabei ist wich-
tig, dass Eltern sich mit ihnen auch Uber medial erlebte Inhalte austauschen,

2 BAACKE unterscheidet zwei Dimensionen der Medienkompetenz: die Vermittlung und die Zielorien-
tierung. Vermittlung meint die Medienkritik und Medienkunde. Unter Zielorientierung fasst BAACKE
die bewusste Mediennutzung und Mediengestaltung (vgl. Spanhel 2006, S. 21 ff.) zusammen.

® Eine nicht ganz zuverldssige, aber mégliche Unterstiitzung kénnen Eltern in Form technischer
Instrumente erhalten, beispielsweise durch so genannte Content-Filtering-Systeme. Auch spezielle
Suchmaschinen wie blindekuh.de oder fragFINN.de kdnnen, wenn sie statt Google genutzt werden,
die Verantwortung der Eltern fir den medialen Umgang ihrer Kinder zwar nicht mindern, aber
erleichtern — und fir die Kinder zunehmende mediale Selbstverantwortung ermdglichen. Mit diesen
Suchmaschinen fiihrt jede Suchabfrage ausschlieBlich zu altersgerechten Inhalten.
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damit gerade fur Kinder noch schwierige oder ungeeignete Themen mit Hilfe
der Erwachsenen verarbeitet werden konnen.

3. Methodische Voriiberlegungen

Fur unsere explorative Studie nahmen wir aus den zuvor erwahnten o6ffentli-
chen Institutionen den Kindergarten beziehungsweise die Vorschule in den
Blick. Wir einigten uns auf die Erhebung mittels eines Fragebogens. Ein Vor-
teil dieser Methode besteht darin, dass die Auswertung relativ einfach und
forschungsokonomisch, da weitgehend standardisiert, erfolgen konnte.

Da wir davon ausgingen, dass bei Fragebogen-Untersuchungen, die per
Mail versendet werden, die Rucklaufquote Ublicherweise geringer ausfallt,
versendeten wir 88 eMails mit einem zweiseitigen Fragebogen an Vorschulen
in Bayreuth, Ansbach und Niirnberg.* Insgesamt erhielten wir, trotz mehrmali-
gen Nachfragens, nur acht Antworten. Die Rucklaufquote betrug damit ledig-
lich neun Prozent.”

Der Fragebogen bestand aus sechs Fragen, die im Folgenden gemeinsam
mit deren Auswertung vorgestellt werden.

* Die Wahl des Erhebungsraumes erfolgte willkiirlich innerhalb des Freistaates Bayern. Die Frage-
bdgen wurden ausschlieRlich an Vorschulen versendet. Andere Betreuungsmaéglichkeiten, wie zum
Beispiel Tagesmutter und Horte, blieben dabei unberticksichtigt.

® Wir méchten an dieser Stelle darauf hinweisen, dass explorative Studien generell keinen Anspruch
auf Vollstandigkeit und Verallgemeinerbarkeit erheben; unsere Mini-Studie soll aufgrund des for-
schungs6konomischen Designs und der geringeren Ricklaufquote lediglich vorsichtige Hinweise auf
das bisher noch wenig erschlossene Feld geben. Aufgrund der Freiwilligkeit der Befragung ist
auferdem davon auszugehen, dass Befragte, die der Nutzung digitaler Medien gegenulber aufge-
schlossen sind, eher antworteten als diejenigen, die nur selten digitale Medien nutzen beziehungs-
weise ihnen kritisch gegenuberstehen.
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4. Auswertung
4.1 Technische Ausstattung der Vorschulen
Die erste Frage soll zunachst das vorhandene Medienensemble der befragten

Vorschulen aufzeigen. Hierbei sollten die Erzieherinnen und Erzieher ange-
ben, welche Medien in ihrer Einrichtung den Kindern zur Verfligung stehen.

1. Welche Medien stehen den Kindern in lhrer
Einrichtung zur Verfiigung?

OFRLNWRARUIOYNO00WO
|

Abbildung 1: Technische Ausstattung der Vorschulen
(Quelle: eigene Untersuchung)

Die Grafik zeigt, dass neuere digitale Medien, wie beispielsweise Tablets und
Smartphones, noch nicht Einzug in Vorschulen hielten. Das Buch spielt — wie
in der Grundschule auch (vgl. Breiter/Aufenanger/Averbeck/Welling/Wedjelek
2013, S. 258) — nach wie vor eine zentrale Rolle.

Aus einigen Antworten wurde ersichtlich, dass die oben genannten Medien
den Kindern frei zuganglich (z. B. Bucher und Zeitschriften) oder kontrolliert
zuganglich (z. B. Computer) sind, oder aber projektgebunden (z. B. das
WWW) eingesetzt werden.
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4.2 Spielerische Annaherung an den Gegenstand ,,digitale Medien*

Die zweite Frage sollte Aufschluss daruber geben, ob in den Einrichtungen
Spielzeug vorhanden ist, das reale digitale und analoge Medien imitiert. Uns
interessierte, inwiefern Kinder spielerisch an die Handhabung von Medien
herangefuhrt werden, beispielsweise auch durch selbstgebastelte Gegen-
stande.

2. Gibt es in lhrer Einrichtung Spielzeug,
das reale Medien imitiert?

I

Ja Nein

Abbildung 2: Spielerische Annaherung an den Gegenstand
Medien (Quelle: eigene Untersuchung)

Sechs der befragten Erzieherinnen und Erzieher bejahten die Frage. Als
Beispiele fur Spielzeuge wurden Gegenstande aus dem personlichen Altbe-
stand beziehungsweise Selbstgebasteltes genannt. Zu den Altbestanden
gehorten alte Telefone und Handys, PC-Tastaturen und mechanische
Schreibmaschinen. Selbst gebastelt wurden beispielsweise Handys aus
Baumrinde oder Pappe und Computer aus Schachteln oder Bauklotzen.
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4.3 Relevanz der Ausbildung von Medienkompetenz in der Vorschule

Zudem interessierte uns, inwiefern Vorschulen der Ausbildung kindlicher
Medienkompetenz nachkommen.

3. Tragt lhre Einrichtung dazu bei, Medienkompetenz
auf Seiten der Kinder auszupridgen?

O = N W B U1 O

Ja Nein

Abbildung 3: Relevanz der Ausbildung von Medienkompetenz in der
Vorschule (Quelle: eigene Untersuchung)

Sechs von acht Erzieherinnen und Erziehern gaben an, dass die Einrichtung,
far die sie arbeiten, ihrer Einschatzung nach zur Auspragung von Medien-
kompetenz auf Seiten der Kinder beitragt. Dies geschieht nach Schilderung
der Erzieherinnen und Erzieher beispielsweise durch Fotoprojekte fur eine
Portfolio-Mappe, Filmen aus dem Alltag und gemeinsames Ansehen dieses
Filmmaterials sowie Vorlesen aus den Buchern der Bibliothek. Welchen kon-
kreten Medienkompetenzbegriff die befragten Erzieherinnen und Erzieher bei
Beantwortung der Frage konkret vor Augen hatten, konnten wir im Rahmen
der vorliegenden Untersuchung leider nicht naher beleuchten.
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4.4 Medienprojekte in der Vorschule

Mit der vierten Frage wollten wir erfahren, ob innerhalb der Institutionen Medi-
enprojekte gemeinsam mit den Kindern durchgefuhrt werden.

4. Fiihren Sie innerhalb lhrer Institution
Medienprojekte gemeinsam mit Kindern durch?

Now s, O

Ja Nein

Abbildung 4: Medienprojekte in der Vorschule
(Quelle: eigene Untersuchung)

In finf Vorschulen wurden Medienprojekte in Form von Bibliotheksbesuchen
und DVD- oder Videobetrachtung zu Themen wie Verkehrserziehung durch-
gefuhrt. Zudem gaben mehrere Vorschulen an, mit dem PC-Programm
,Schlaumause“® zu arbeiten. Hierbei handelt es sich um Ubungen, die Vorlau-
ferkompetenzen des Lesens und der Rechtschreibung starken.

® Vgl. hierzu www.schlaumaeuse.de, aufgerufen am 20. Februar 2015.



182 Nicole Grol3berger, Madlen Grof3, Thomas Knaus

4.5 Digitale Medien in der Ausbildung von Erzieherinnen und Erziehern

Schliel3lich richteten wir den Fokus auf die Erzieherinnen und Erzieher selbst
und erfragten, inwiefern sie innerhalb ihrer Ausbildung mit dem Thema Medi-
en in Kontakt kamen.

5. Sind Sie im Rahmen lhrer Ausbildung mit
dem Thema ,,Medien“ in Kontakt gekommen?

© P N W b U O

Ja Nein

Abbildung 5: Digitale Medien in der Ausbildung von Erzieherinnen
und Erziehern (Quelle: eigene Untersuchung)

Die Befragten, die sich im Rahmen ihrer Ausbildung mit dem Thema ,Medien”
beschaftigten, nannten zum Beispiel folgende konkrete Lerninhalte: die Bild-
bearbeitung, die Verwaltung am PC und das Erstellen eigener Bucher. Eine
Erzieherin kritisierte, dass das Angebot im Rahmen ihrer Ausbildung unzu-
reichend gewesen sei und inzwischen veraltet ware. Eine weitere Befragte
berichtete, dass der Schwerpunkt in ihrer Ausbildung auf dem Leitmedium
Buch lag.

4.6 Relevanz von Medien in der Vorschule

Die sechste und letzte Frage soll die Relevanz von Medien in der Vorschule
aus Sicht der Erzieherinnen und Erzieher eruieren. Alle Probanden waren sich
einig, dass der Ausbildung von Medienkompetenz in der Vorschule mindes-
tens mittlere Bedeutung zuzusprechen sei.

Eine der differenzierteren Antworten lautete, dass Medien ,nicht weniger
und nicht mehr bedeutend als alle Bildungsbereiche® sind. Und weiter: ,Das
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konnte sich verandern, wenn im Lehrplan der Grundschule Medienkompetenz
einen hdheren Stellenwert erlangen sollte, als dies bisher der Fall ist® (Origi-
nalzitat aus einem der Fragebogen).

Zur Einordnung der Ergebnisse unserer Befragung verglichen wir unsere
Resultate mit denen der miniKIM-Studie (vgl. MPFS 2013). Eine Ubersicht
daruber geben die folgenden Kapitel.

5. Die miniKIM-Studie

Die miniKIM-Studie wurde erstmals im Jahre 2012 vom Medienpadagogi-
schen Forschungsverbund Siudwest (MPFS) durchgefuhrt, der bereits seit
Uber einem Jahrzehnt jahrlich die KIM- und JIM-Studien veroffentlicht. Im
Rahmen der aktuellen miniKIM-Studie wurden 632 hauptamtliche Erzieherin-
nen und Erzieher mittels Fragebogen interviewt. Im Mittelpunkt stand die
Frage, welche Medien in der Lebenswelt der Kinder im Alter von zwei bis finf
Jahren relevant seien und wie diese genutzt wirden (vgl. MPFS 2013, S. 5).
Die fUr unsere Untersuchung interessanten Ergebnisse aus dieser Studie
werden im nachsten Abschnitt vorgestellt.

Die folgende Grafik (vgl. Abbildung 6) zeigt nahezu eine Vollausstattung von
Haushalten der Herkunftsfamilien mit Fernsehgeraten, Handys beziehungs-
weise Smartphones, Radios und Computern beziehungsweise Laptops und
entsprechenden Internetzugéangen (vgl. MPFS 2013, S. 7).

miniKIM: Gerateausstattung im Haushalt 2012

-AuswahlAngaben derHaupterzieher-

Fernsehgerit Ig5
Handy/Smartphone ; g
Radio ' ' ' 4
Computer/Laptop . T
Imtermetzugang 50
CD-Flayer : T
OVD-Flayer : 82
Digitalkamera 82
MP3-Player 59
DVD-Rekorder 54
Kassettenreko rder : ; 3
idenkamer a/C amocorder 49
Smartphone 1]
Abo Tapgeszeitung 44
Spidhonsole neto 47
Kindercomputer 15
Tablet-PC 15
Fay-TV Abonnement 12 i
0 35 50 75 100

Abbildung 6: miniKIM — Gerateausstattung im Haushalt 2012 (Quelle: MPFS 2013, S. 7)
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Die Vollausstattung der Haushalte unterstreicht — wie bereits im zweiten Kapi-
tel naher ausgefihrt — die Bedeutung der Verantwortlichkeit der Eltern bei der
Auspragung von Medienkompetenzen ihrer Kinder. Wie die nachste Grafik
(vgl. Abbildung 7) zeigt, sind in den Kinderzimmern eines Viertels der Kinder
vor allem Kassettenrecorder und CD-Player vorzufinden.

miniKIM: Geratebesitz der Kinder 2012
- Angaben der Haupterzieher-

Kassetienrekorder 8

CD-Player

Radio
Kindercomp uter
Spielkonsole netto
Tragbare Spielkonsole
MP3Player
Fernsehgerat
Feste Spiekonsole
DVD-Player
Computer/Laptop
Digitalkamera
Handy/ Smartphone
Internetzugang
Smartphone
Tablet-PC

-G-eun:t
u2-3 Jahre
4-5 Jahre

P —

0 25 ) 75 100

Abbildung 7: miniKIM — Geratebesitz der Kinder 2012 (Quelle: MPFS 2013, S. 8)

Interessanterweise liegt der Stellenwert, den die Haupterzieherinnen und
Haupterzieher der Medienerziehung zusprechen, lediglich im Mittelfeld (vgl.
Abbildung 8). Obwohl die Eltern zu den Hauptverantwortlichen der Ausbildung
von Medienkompetenz gehoren, ist das Bewusstsein fur den Aufbau einer
reflexiven Medienkompetenz noch nicht sehr ausgepragt. Wichtiger sind
Themen wie zum Beispiel Erziehungsfragen, Liebe, Gesundheit, Kochen und
Backen, Mode und Kleidung sowie Reisen.
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miniKIM: Themeninteressen Haupterzieher
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Abbildung 8: miniKIM — Themeninteressen Haupterzieher (Quelle: MPFS 2013, S. 25)

Die miniKIM-Studie kommt bezuglich der medialen Ausstattung der Kindergar-
ten auf ahnliche Ergebnisse wie unsere Mini-Studie:

miniKIM: Welche Medien stehen den Kindern im Kindergarten/

der Krippe zur Verfugung?
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Abbildung 9: miniKIM — Welche Medien stehen den Kindern im Kindergarten/
der Krippe zur Verfigung? (Quelle: MPFS 2013, S. 27)
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Anhand dieser Grafik (vgl. Abbildung 9) wird deutlich, dass auch in den Ein-
richtungen vor allem CD-Spieler und Kassettenrecorder vorhanden sind,
wahrend sich digitale Medien offensichtlich erst noch auf dem Weg in die
Institutionen befinden.

6. Vergleich der miniKIM mit dem Miniforschungsprojekt

Vergleicht man die Studie des MPFS mit den Ergebnissen unseres Projekts,
so ergeben sich folgende Schlussfolgerungen: Aus den ersten beiden vorge-
stellten Grafiken der miniKIM-Studie (vgl. Abbildung 6 und 7) geht hervor,
dass das Tablet bei der ,Gerateausstattung im Haushalt und das Smartpho-
ne im ,Geratebesitz der Kinder bisher noch eine untergeordnete Rolle spie-
len. In unserer Befragung spiegelt sich die im Haushalt inzwischen ubliche
Vollausstattung mit Fernsehgerat, Handy/Smartphone, Radio und Compu-
ter/Laptop lediglich in zwei der befragten Einrichtungen wieder. Auditive und
visuelle Medien sind dagegen in allen Einrichtungen prasent.

Nach wie vor stehen Zwei- bis Funfjahrigen als heimische Medien primar
Kassettenrecorder und CD-Player zur Verfugung. Dies entspricht auch der
Gerateausstattung der von uns befragten Vorschulen. Die Ausstattung der
offentlichen Einrichtungen ist ergo mit dem personlichen Geratebesitz der
Kinder vergleichbar. Hinsichtlich der digitalen Medien, wie beispielsweise
Smartphone und Tablet, unterscheiden sich jedoch die Gerateausstattung der
privaten Haushalte und der Kindergarten erheblich: Wahrend die privaten
Haushalte nahezu voll ausgestattet sind und davon auszugehen ist, dass
auch die Kinder auf das heimische Medienensemble zugreifen kdnnen, be-
stehen bisher in den Vorschulen kaum Moglichkeiten, digitale Medien in die
padagogische Arbeit mit den Kindern zu integrieren.

7. Fazit

Uberholte Begriindungsdiskurse schulischer Medienbildung verwiesen darauf,
dass bildungsfernere Elternhauser ihren Kindern keine adaquate Medienaus-
stattung bereitstellen konnen und diese daher den Anschluss an die Medien-
gesellschaft zu verlieren drohen (,digitale divide®, im Besonderen: Einkom-
mens- und Bildungskluft). Studien, die auch die Medienausstattung der Haus-
halte erhoben, konstatieren, dass bezuglich der Ausstattung in Deutschland
keine beziehungsweise bestenfalls marginale Defizite herrschen. Dies bedeutet,
dass auch Elternhauser einkommensschwacher und bildungsfernerer Schichten
medial oft gut oder sogar sehr gut ausgestattet sind. Ein gewichtiges Argument
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fir schulische Medienbildung und die technische Ausstattung der Schulen
scheint mit dieser Erkenntnis verloren — zumindest auf den ersten Blick.

Bei genauerer Analyse wird jedoch deutlich, dass sich die Nutzungsart me-
dialer Angebote deutlich unterscheidet: Wahrend in bildungsnahen Elternhau-
sern digitale Medien eher als Informations- und Kommunikationsinstrumente
eingesetzt werden, finden in bildungsferneren Schichten mediale Nutzungs-
szenarien eher im unterhaltungsbezogenen Kontext statt (zu ,second level
digital divide“ vgl. u. a. Niesyto/Moser 2009, S. 32 und 36 f.; Moser 2010,
S. 137; Knaus 2013, S. 36). Da sich bildungsnahere und bildungsfernere
Haushalte bezuglich der medialen Ausstattung kaum mehr unterscheiden,
verlagern sich die Pflichten von Bildungseinrichtungen bezuglich der Herstel-
lung von Chancengleichheit: lhre Aufgabe liegt nun weniger darin, Kindern
und Jugendlichen einen gleichberechtigten Zugang zu digitalen Medien zu
gewahren, sondern im Wesentlichen in der adaquaten universalistischen
Medienerziehung. Sie sollen dazu beitragen, dass Kinder und Jugendliche
digitale Medien gleichermalien kompetent und verantwortungsvoll nutzen
konnen — eine Aufgabe, die unseres Erachtens bereits in der Vorschule be-
ginnen sollte.

FuUr eine fruhkindliche Medienbildung muss allerdings zum einen die Ausstat-
tung der Bildungseinrichtungen durch neue digitale Medien erganzt werden.
Mindestens genauso wesentlich ist jedoch die entsprechende Aus- und Wei-
terbildung der Erzieherinnen und Erzieher: Medienpadagogische Grundlagen
mussen dabei bereits in deren Ausbildung gelegt und spater durch regelma-
Rige Fortbildungen erweitert werden. Hierfur sollte die erziehungswissen-
schaftliche und medienpadagogische Forschung die frihkindliche Bildung
noch starker in den Fokus rucken. Nur auf der Grundlage fundierter Erkennt-
nisse kann eine nachhaltige fruhkindliche Medienbildung aufbauen und ange-
strebt werden.
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