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ZUR DIAGNOSE DER GEGENWAERTIGEN SITUATION DER FACHDIDAKTIKEN
IN DER LEHRERBILDUNG

Heinz- Wyss/Kurt Reusser

1. Neuland in der Primarlehrerausbildung: von der Unterrichtslehre (Metho-
dik) zur Didaktik (Al1gemeine Didaktik und Fachdidaktik)

In kéinem anderen Bereich hat der LEMO-Bericht so innovativ gewirkt und
in gleicher Weise zur Verbesserung und Professionalisierung der Lehrer-
bildung herausgefordert wie gerade in der Didaktik: in der grundlegen-
den, auf den Wechselbezug von Theorie und Praxis abgestiitzten Allgemei-
nen Didaktik und in deén fachspezifischen, von ihrem Ansatz her in glei-
cher Weise. praxisnah konzipierten Einzeldidaktiken.

Die Al1gemeine Didaktik versteht sich als Theorie des Lehrens und Ler-
nens in der Schule, -didaktisches Nachdenken und Handeln als Analyse der
Bildungsziele, als Kritik der Werte und Normen, die den Unterrichtspro-
zessen vorgegeben sind und die unsere Schulpraxis steuern, als Kldrung
der Inhalte und -als Begrindung der Kriterien ihrer Auswahl sowie als

ein Ermittein der Arbeitsformen, die diesen Zielen und Inhalten, den in-
stitutionellen Bedingungen von Unterricht und den subjektiven Lernvoraus-
setzungen der Schiiler gemdss sind. Im Unterschied dazu "beschaftigt sich
die Fachdidaktik mit der Didaktik des einzelnen Schulfaches oder einer
relativ erig umgrenzten Fichergruppe" (LEMO 113). ,

Die so geplante und vielerorts in Ansdtzen bereits verwirklichte Neuord-
nung der beruflichen Ausbildung der Primarlehrer, im besonderen die Ein-
‘fihrung und Ausgestaltung der Fachdidaktiken, erweist sich im Riickblick
auf das, was sich ' in den vergangenen Jahren in der Lehrerbildung ange-
bahnt hat, als die markanteste Verdnderung und als der am nachhaltigsten
wirksame Entwicklungsimpuls, der vom LEMO-Bericht ausgegangen ist.

2. Die Schulfdcher und die aus ihnen hervorgehenden Fachdidaktiken

Die Schulfédcher, denen sich die Fachdidaktiken zuordnen, definieren sich
als kategoriale inhaltliche und methodische Gesichtspunkte, anhand deren
wir unser Weltwissen ordnen, als Perspektiven, unter denen wir die Natur-
und. Kulturwelt wahrnehmen. Sie sind Ausdruck unseres iberlieferten Kul-
turverstandnisses und beinhalten die ihm entsprechenden Denkweisen und
Deutungsmuster. Die Fachbereiche und ihre gegenseitigen Abgrenzungen

sind zwar geschichtlich und kulturell geprdgt,"gleichsam geronnene Kon-
zentrate von Lebensbereichen" (MESSNER 1983), jedoch im Prinzip wie die
Wissenschaften und die gesellschaftlichen Bedingungen einem sténdigen
Wandel unterworfen, d. h. verdnderbar. Wie der Begriff des “Fécherkanons"
der Institution Schule jedoch erkennen ldsst, kommt den tradierten Fg-
chern Guiltigkeit zu. Die lateinische Entsprechung zu griechisch "“kanon"
(Richtmass, Regel) sind Begriffe wie "regula"; “norma“. Das ldsst auf
Verfestigung und Erstarrung schliessen.

In den meisten Fdllen beziehen sich diese etablierten Schulfacher auf
die hinter oder iiber ihnen stehenden Fachwissenschaften. An ihnen orien-
tieren sie sich und durch sie wissen sie sich legitimiert.
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Sie steuern das Unterrichtsgeschehen anhand der nach Féchern aufgeglie-
derten Lehrpline und Stundenpléne sowie durch die fachbezogenen Lehr-
mittel. Die Inhalte des Unterrichts ordnen sich den Fdchern zu, und die
schulischen Vermittlungs- und Erarbeitungsformen erweisen sich in hohem
Masse durch das in den einzelnen Wissenschaftsdisziplinen entwickelte
Instrumentarium an Arbeitsverfahren und Lernmethoden bestimmt.

In dem Masse wie in unserem hierarchisch strukturierten Schulsystem von
Schultyp zu Schultyp das Anspruchsniveau des Unterrichts steigt, ver-
stirkt sich dieser Ficherbezug durch eine zunehmend spezialisierte fach-
wissenschaftliche Ausbildung der Lehrer. Der Auf- und Ausbau der Fach-
didaktiken verstirkt diese Tendenz zur Spezialitdt, der sich die Lehrer
zugehbrig und verpflichtet wissen. Es ist nicht auszuschliessen, dass
sich dieser Trend im Zuge der fachdidaktischen Verwissenschaftlichung
des Unterrichts auch auf die Primarschule und auf das Berufsversténdnis
der an ihr tdtigen Lehrer auswirkt.

Fachdidaktiken als Teildisziplinen innerhalb ihrer Wissenschaften

Das fachdidaktische Denken hat an den Hochschulen der Bundesrepublik und
mit der Ublichen Verzdgerung auch an unseren Universitédten Lehrstiihle wie
Pilze aus dem Boden schiessen lassen. Hochschuldozenten, die sich bislang
in Lehre und Forschung ausschliesslich als Vertreter ihrer Wissenschaft-
disziplinen verstanden haben, beginnen sich als “Fachdidaktiker" zu spe-
zialisieren und sich entsprechend zu profilieren. Sie nehmen Einfluss

auf die Lehrplane und werden als Autoren von Lehrmitteln im Schulbereich
wirksam. Mit einer Flut von Zeitschriften und fachdidaktischen Publika-
tionen dridngt eine jiingere Generation von Hochschuldozenten nach Einfluss
und Geltung. Die Fachdidaktiker suchen als Vertreter eines disziplinge-
bundenen, der Fachwissenschaft. zugehorigen Denkens ihr Selbstversténdnis
und ihre wissenschaftliche Legitimation; sie haben sie weitgehend gefun-
den. Was vor vielen Jahren etwa im Bereiche der muttersprachlichen Di-
daktik mit Otto von Greyerz ein Aufsehen erregender Einzelfall gewesen
ist, dass sich ein Hochschullehrer um den Volksschulunterricht, um seine
Ziel- und Inhaltspoblematik bemiihnt und dem elementaren Unterricht neue
Wege weist, das ist 1ingst die Ausnahme nicht mehr, in weiten Bereichen
ist dies zur Regel geworden.

. Ueberfordert der fachdidaktische Lehrauftrag die Seminarlehrer?

Der Fachdidaktikunterricht verlangt vom Seminarlehrer eine Mehrfachquali-
fikation: eine fachliche Zustdndigkeit als Voraussetzung zur sachanalyti-
schen Durchdringung der Lehrinhalte, eine didaktische Kompetenz zur “"tie-
feren Begriindung des Schulfaches in seiner erzieherischen und unterricht-
Tichen Funktion im Facherkanon" (BECKMANN 1978), .eine unterrichtstheore-
tische Kompetenz im Sinne des Verfiigens Uber die Grundformen des Lehrens

_und Lernens sowie eine erziehungswissenschaftliche Qualifikation, damit
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der Fachdidaktiker in der Lage ist, piddagogische Zielsetzungen wahrzu-
nehmen, zu begriinden und im Fachunterricht wirksam werden zu lassen. Ne-
ben der Theoriekenntnis und dem fachlichen wie erziehungswissenschaftli-
chen-didaktischen Wissen und Urteilsvermdgen muss sich der Fachdidaktiker
aber auch tiber eine unterrichtliche Handlungskompetenz ausweisen, und das
nicht allein als Dozent angehender Lehrer, sondern. ebenso als Schulprakti-
ker der Volksschule.

Nur wenige Fachdidaktiker geniigen all diesen Anspriichen. In unserem Land
bleibt das Pidagogische Seminar der Universitdt Bern (Professoren Aebli
und Weisskopf) vorliufig noch die einzige universitdre Institution, die
sich, aufbauend auf einem abgeschlossenen Fachstudium, gezielt und syste-
matisch um die Ausbildung von Fachdidaktikern bemiiht (Seminarlehrerstu-
dium LSEB; vgl. dazu den Artikel von Hans Aebli auf S. 23 ff in diesem
Heft "Die Ausbildung der Ausbildner fiir die Lehrerbildung von morgen").

Was aber tun die Seminarlehrer, die als Fachlehrer einen Lehrauftrag in
Fachdidaktik iibernehmen und sich im Selbststudium und durch den Besuch
von Fortbildungskursen eine neue Dimension ihrer Rolle als Lehrerbildner
erschliessen miissen? Was tun die Allgemeindidaktiker, die an-der fachdi-
daktischen Ausbildung der Lehrer teilhaben wollen und sich die fachwis-
senschaftlichen Grundlagen zur Aufarbeitung einer Fachdidaktik ergénzend
zu ihrer erziehungswissenschaftlichen Qualifikation erst noch erarbeiten
miissen? Wihrend die nachmaturitdren Institutionen der Primariehrerausbil-
dung als Fachdidaktiker in der Regel spezialisierte Dozenten einsetzen
kdnnen, haben die Lehrerseminare die fachdidaktische Ausbildung durch
eine Ausweitung und Ergidnzung der Léhrauftrige der Fachlehrer realisie-
ren missen. Das verlangt von den so geforderten Seminarlehrern viel: zu
viel, wenn Behirden, Schulleiter und Kollegen den Anspruch erheben, dass
die entsprechenden fachdidaktischen Kompetenzen, die der als Fachlehrer
ausgebildete und bisher als Fachlehrer tdtige Seminarlehrer im Laufe von
Jahren erst erwerben soll, mit der Uebernahme des neuen fachdidaktischen
Lehrauftrages bereits gegeben sein miissten und sich in einem von Anbe-
ginn gelingenden, allseitig iiberzeugenden Fachdidaktikunterricht auch
ausweisen miissten. Kein Wunder, dass Seminarlehrer vor solcher Ueberfor-
derung zurickschrecken, dass sie resignieren oder die nicht eingestande-
nen Defizite ihrer didaktischen Qualifikation mit einer Ablehnung des Ein-
bezugs der Fachdidaktiken in die berufliche Ausbildung der Lehrer iiber-
decken. '

. Chance und Gefahr des komplementdren fachdidaktischen Lehrauftrages.der

Fachlehrer

Fiir die Lehrerseminare bedeutet die neue Doppelfunktion der Lehrer der
Allgemeinbildung als Fachlehrer und als Fachdidaktiklehrer in der beruf-
Tichen Ausbildung Chance und Gefahr zugleich. Durchwegs positiv zu wer-
ten ist der Umstand, dass didaktisches Denken und Handeln nunmehr auch
den Fachunterricht durchdringt und lenkt. Weil die Fachdidaktiker Schul-
praxis nicht allein lehren konnen, sondern sich auch féhig zeigen mis-
sen, im eigenen Unterricht didaktische Konzepte zu realisieren, wirkt

der fachdidaktische Auftrag auf den Fachunterricht am Seminar zuriick.
Fachdidaktiker miissen selber bessere Lehrer werden, wenn sie glaubwiir-
dig bleiben wollen. Zugleich erhellt und verdeutlicht der fachdidaktische
Auftrag den Zusammenhang und die Abgrenzung der ineinander iibergehenden
Bereiche der Wissenschaftsdisziplin, der Fachinhalte des Mittelschulunter-
richts, die sich an wissenschaftspropddeutischen Zielsetzungen orientie-
ren, und der Inhalte der Primarschulficher in ihrem Bezug auf die ver-
schiedenen Alters- und Entwicklungsstufen der Volksschiiler.

Das Wissen um die in der Primarschulpraxis wahrgenommenen und im Hinblick
auf den Unterrichtsauftrag des Primarlehrers aufzuarbeitenden Defizite
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an Sachwissen, die auf die Unterschiede des Fachverstdndnisses und der
Unterr1chtsgegenstande an Gymnasien und Seminaren einerseits, an der
Primarschule anderseits zuriickzufiihren sind, dirfen den Fach1ehrer/Fach-
didaktiker freilich nicht dazu verleiten, d1e Inhalte seines Fachunter-
richts einseitig auf die sachanalytische Grund1egung der spdteren Lehr-
tdatigkeit an der Primarschule auszurichten und damit seinen-allgemein-
bildenden Fachunterricht zu verdiinnen und einzuengen.: Fachlehrer, denen
der Fachdidaktikunterricht anvertraut worden ist, laufen somit Gefahr,

im Zusammenhang mit der Fachdidaktik ihren Fachunterricht zur pragmati-
schen Aufbereitung der Primarschulstoffe verkimmern zu lassen. Andere er-
liegen einer anderen Versuchung: sie treiben unter dem Deckmantel der
Fachdidaktik weiterhin und zusdtzlich Fachunterricht, den sie als "Fach-
didaktik" ausgeben. Fast zynisch wirkt ein solches Unterfangen dann,

wenn "Fachdidaktik" lediglich heisst, dass das fachliche Niveau abgesenkt
wird und die Fachdidaktik darauf beschrankt bleibt, e1nz1g die Inhalte
den Verstehensmoglichkeiten der Primarschiiler anzupassen

Diese Kritik sieht allerdings nicht dariiber hinweg, dass im Praxisbezug
auch fachliche Defizite der angehenden Lehrer erkannt, dass sie ernst
genommen und kompensiert werden miissen. Dieses Erarbeitén primarschul-
spezifischer Inhalte ist in der nachmaturitdren Lehrerbildung von beson-
derer Bedeutung und dort im Studienplan mit "maturitdtsergsnzenden Fach-
studien" belegt; es erweist sich jedoch auch in der seminaristischen Aus-
prdgung der Lehrerbildung als nitig, insbesondere im Hinblick auf den
Heimatunterricht, resp. auf eine stufengemdsse Sachkunde.

. Was uns beunruhigt

Es sind nicht die Anfangsschwierigkeiten, die sich auch 10 Jahre nach
dem- Erscheinen des LEMO-Berichtes in der fachdidaktischen Lehrerausbil-
dung noch bemerkbar machen und die nicht zuletzt im Umstand begriindet
sind, dass sich die mit der Fachdidaktik beauftragten Lehrer in .ihrem
neuen Lehrbereich erst umsehen, die nétigen Qualifikationsvoraussetzungen
erwerben und ihre Erfahrungen machen miissen, was flr. uns Anlass zur Be-
unruhigung ist.

Was uns beschiftigt und was zu ernsthaften Fragen, ob-wir uns auf dem
richtigen Weg bewegen, Anlass gibt, 1dsst sich-auf drei Problemfelder
zuriickfihren: auf das der Entleerung der Allgemeinen Didaktik, auf das
der Zersplitterung der didaktischen Ausbildung .im Ficherbezug (Ver-

fdcherung) und auf das der mangelnden Kohdrenz von Theorie und Praxis.

6.1 Vermag die Allgemeine Didaktik noch zu leisten, was thr aufgetragen ist?
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Im Laufe der Jahre seit dem LEMO-Bericht und mitverursacht durch die
Neuordnung der Berufsb11dung hat die Allgemeine Didaktik ihre einstige
zentrale Stellung in der beruflichen Ausbildung der Lehrer eingebiisst.
Sie ist schmal geworden, sie ist "ausgehthlt". Sie ist itrer Inhalte
weitgehend entleert worden, seitdem sich die didaktische Ausbildung
schwergewichtig in die Fachdidaktiken verlegt hat und die didaktische
Theorie in die Verantwortung von Fachwissenschaftern und Fachlehrern
Ubergegangen ist. Die Vertreter der Allgemeinen Didaktik-haben im ver-
gangenen Jahrzehnt wesentlich zum Aufbau der Fachdidaktiken beigetragen.

Nun sorgen sie sich zu Recht wegen des Substanzverlustes der allgemein-
didaktischen Theorie. In der BRD war diese Entwicklung durch den Einbe-
zug der einstigen Pddagogischen Hochschulen in die Universitdten mitbe-
dingt. Bei uns ldsst sich trotz unterschiedlicher institutioneller Be-
dingungen ein gleicher Entwicklungstrend wahrnehmen. Es ist bezeichnend,
dass sich an der Universitdt Bern die fiir die fachdidaktische Ausbildung
der Gymnasiallehrer (AHL) und der Sekundarlehrer (SLA) zustdndigen Do-
zenten etabliert haben, dass es bislang jedoch noch keinen Lehrstuhl

fiir Allgemeine Didaktik gibt. Was ist die Foige? Ein Orientierungsver-
lust. Eine babylonische Begriffsverwirrung. Da hatte es die einstige
“Methodik", die vorgab, auch alle Fachbeziige abzudecken, bei allen
Schwichen doch noch besser. Sie vermittelte eine relativ kohdrente, im
Gliicksfall auch erziehungswissenschaftlich fundierte, anspruchsvolle Kon-
zeption von Unterricht. Statt ihrer erlebt der angehende Lehrer nunmehr
deren 10 oder 12. Das Seminar wird von der Aufgabe, fécheriibergreifende
Bilder von Unterricht, eine ganzheitliche Bildungsidee zu vermitteln,
dispensiert, weil eine effiziente Zusammenarbeit aller Fachdidaktiker,
eine Verstandigung auf gleiche Begriffe und eine wirkungsvolle konzep-
tuelle Abstimmung unter den Fachdidaktikern, den Allgemeinen Didaktikern,
den Pidagogik- und Psychologielehrern und den Praktikumsleitern undenk-
bar ist. Dafiir fehlt die Zeit. Und bei so vielen Lehtrbeauftragten auch
die Bereitschaft. Was die Didaktik nicht (mehr) leistet, bleibt anderen
zu tun aufgegeben: Es ist den Seminaristen (und/oder den Uebungs- resp.
Praxislehrern) iiberlassen, das theoretische Vielerlei zu ordnen und in
ihm auch noch eine "Vision" von Unterricht, eine die Unterrichtspraxis
tragende "Idee" zu finden.

6.2 Fithrt die Fachdidaktik zur Verfdcherung durch die Vielfalt der Einzel-

didaktiken und verfeetigt sie den Fdcherkanon?

Der LEMO-Bericht nimmt vorweg, was sich seither vielerorts bewahrheitet
hat: "Die Fachdidaktiken laufen immer wieder Gefahr, sich allzusehr auf-
zusplittern und damit den Blick auf die Beziehungen zu den benachbarten
Fachbereichen und fiir die allgemeine pddagogische Bedeutung des Fachun-
terrichts zu verlieren" (LEMO 114). Im Unterschied zur allgemeindidakti-
schen Konzeption, die um die pddagogischen Tdtigkeitsfelder des Lehrers,
um die Ausrichtung des Unterrichts auf die Lebensbereiche der Erwachse-
nenwelt und um die Anspriiche des All1tags in Gegenwart und Zukunft eben-
so gewusst hat wie um die subjektiven, dem Entwicklungsstand entspre-
chenden Bediirfnisse und Interessen der Schiiler, orientieren sich die
Fachdidaktiken einseitig an fachimmanenten Kategorien. Sie fordern oder
verstirken damit die Verfidcherung der Primarschule. Wdhrend sich friher
die "Methodik", spiter die Allgemeine Didaktik die fdcheriibergreifende
Struktur der Unterrichtsinhalte bewusst gemacht haben (Konzepte von Ge-
samtunterricht, von Heimtunterricht resp. von naturkundlichem, sozial-
geschichtlichem und raumkundlichem Sachunterricht), drohen jetzt die
Fachgrenzen zufolge der fachwissenschaftlichen Aufschliisselung der
Fachdidaktiken eher noch zementiert als aufgeweicht zu werden. Damit
verliert die Volksschulpddagogik einen Teil ihrer Unabhdngigkeit gegen-
iber dem fachwissenschaftlich zentrierten Denken. Ja, es besteht die Ge-
fahr, dass der Zugriff universitdrer fachwissenschaftlicher Kategorien
auch in der Volksschule stdrker und bindender wird. Letztlich geht es
dann in der Fachdidaktik nur mehr darum, fachliche Zusammenhidnge in
ihrer inneren Systematik zu durchschauen und zu begriinden, und darum,
die so wahrgenommenden Fachinhalte in lernpsychologisch giinstige Sequen-
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zen zu gliedern, die der fachwissenschaftlichen Methodenlehre entspre-
chenden Arbeits- und Lehr-/Lernformen zu erproben und die ihnen gemds-
sen Medien einzusetzen. Die Primarschulwirklichkeit zersetzt sich so

im Vielerlei des Fachunterrichts zum Mit- und Nebeneinander der Einzel-
disziplinen. Dieser zunehmende Pluralismus der Bildungsangebote und an-
forderungen unterstiitzt den Prozess des Sinnverlustes, weil jeder Kon-
sens iber die Inhalte und das Zusammenwirken im Unterrichtsgeschehen
feh1t. Was resultiert: ein Intensitdtsverlust und damit eine Orientie-
rungslosigkeit, Gleichgiiltigkeit oder dann - als Reaktion auf die Ver-
ficherung und Verwissenschaftlichung - eine Zuwendung zu irrationalen
Konzepten von Unterricht aus der Ablehnung einer schalen, verficherten
Pseudowissenschaftlichkeit, die jede ganzheitliche handlungsleitende
Idee vermissen ldsst.

6.3 Wie lebendig ist der Bezug zur Praxis?

Die Fachdidaktiken wollen in ihrem Zusammenwirken ein breites Handlungs-
repertoire aufbauen. Sie stiitzen sich dabei auf die Praxis ab, und zu-
gleich fithren sie zur Praxis hin. Zum einen leiten sie die Probleme, die
sie im Theorieunterricht angehen und reflektieren, aus der Praxis her,
zum andern erproben sie die theoretisch erarbeiteten Unterrichtskonzepte
in ihrem Vollzug. So wollen es die Studienpléne. Ob die Realisierung die-
ses Wechselbezugs gelingt? Nach unserer Wahrnehmung kann der Praxiszu-
sammenhang der Fachdidaktiken nicht halten, was er programmatisch zu
Teisten verspricht. Wohl filhren die Fachdidaktiker punktuell Lehrdemon-
strationen und theoriebegleitende Uebungen durch; auf das Unterrichtsge-
schehen in den zusammenhdngenden Lehriibungen und Praktika nehmen sie in-
dessen kaum Einfluss. Bei der Vielfalt der Facher und der ihr entspre-
chenden Anzahl an Fachdidaktiklehrern wire es ja auch kaum denkbar, dass
sich ein Praktikant in der Planung seines Unterrichts in jedem Fall auch
noch die fachdidaktische Beratung zunutze machte. Die Uebungslehrer und
Praktikumsleiter sehen sich in gleicher Weise ausserstande, sich beziig-
lich der Praktikumskonzeption mit allen Fachdidaktikern so zu verstén-
digen, dass sich diese aktiv an der Unterrichtsplanung, -durchfiihrung
und -auswertung beteiligen kinnten. Somit beschrdnken sich die Beobach-
tungs- und Einwirkungsmoglichkeiten der Fachdidaktiker zwingend auf
Einzellektionen. Das hat zur Folge, dass ihre Einflussnahme auf die
Schulpraxis nach unserer Feststellung deutlich weniger handlungsbe-
stimmend ist als die aus der Praxiserfahrung gewonnenen und somit praxis-
relevanten Lehr- und Verhaltensanleitungen der Uebungslehrer. Wenn dem
jedoch so ist, dann ist die berufliche Lehrerbildung bei aller Profes-
sionalisierung und Wissenschaftsorientierung immer noch nicht frei von
den Vorgehensweisen der einstigen Methodik, "im Sinne von So-macht-man-
das" (LEMO 113).

7. Was wir uns wiinschen und was wir fordern: Perspektiven und Postulate

7.1 Die Allgemeine Didaktik verstdrken

Zu oft haben Fachdidaktiker keine oder zu wenig Kenntnisse von den di-
daktischen Konzepten, die die Allgemeine Didaktik grundsdtzlich und
exemplarisch vermittelt: wie die Ziele formuliert werden; welche Krite-
rien fiir die Stoffauswahl leitend sind; welche Lehr- und Lernformen
theoretisch erarbeitet und in Lehriibungen praktisch erprobt werden; auf-
grund welcher didaktischen Ueberlegungen die Arbeitsmittel/Medien ausge-
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wgh1t und eingesetzt werden; welche Kontrollen zur Erfassung der Lern-
ergebnisse in der Primarschule im Stufenbezug anwendbar sind; wie der
Unterricht reflektiert und im Interesse eines didaktischen Optimierungs-
prozesses ausgewertet wird. Diese Schwierigkeit 1dsst sich nur dann be-
heben, wenn sich die Fachdidaktiken bewusster und koordinierter auf ein
in der vorangehenden Allgemeinen Didaktik erarbeitetes Konzept abstiitzen
und wenn sie sich in der Folge gestaffelt, im zeitlichen Nacheinander,
an der Planung und Durchfiihrung sowie an der Auswertung des in Lehr-
tibungen oder in Praktika erteilten Unterrichts beteiligen konnen. Damit
diese Koordination wirksam werden kann, diirfen die Fachdidaktiken und
die sie begleitenden schulpraktischen Uebungen freilich erst dann ein-
setzen, wenn die Allgemeine Didaktik die nttigen didaktischen Grundbe-
griffe und ein Bewusstsein der Planungs- wie Vollzugsverfahren vermittelt
hat. Bevor sich der Seminarist den einzelnen fachdidaktischen Konzepten
zuwendet, miissen die allgemeingiiltigen lernpsychologischen Aspekte so-
wie die unterrichtstheoretischen Pramissen gekldrt sein.

7.2 Der Vereinzelung der Fachdidaktiken entgegenwirken

Der angehende Lehrer muss bewusster, als dies in der Phase des Auf-
und Ausbaus der Fachdidaktiken der Fall war (hat sein kinnen), den
Bildungsauftrag und seine Realisierung im Schulalltag als Ganzes er-
fahren und im Einbezug des Fachs in den umfassenden Unterrichtsprozess
den Teil im Zusammenhang des Ganzen wahrnehmen.

Dies wird dann der Fall sein, wenn wir uns mehr als bisher bewusst ma-
chen, was beziiglich der Zielsetzungen, der Inhaite und ihrer Abfolge
(Sachanalyse), der Variabilitit der didaktischen Gestaltungsmdglichkei-
ten (didaktische Analyse), des Einsatzes der Medien (Lehrmittelanalyse)
und der Lehr- und Lernformen {Methodenanalyse) sowie der Lernkontrollen
fachspezifisch ist und was fachibbergreifende Giiltigkeit hat. Nur wenn
wir uns hieriiber vermehrt Klarheit verschaffen, werden wir die Allge-
meine Didaktik wieder aufwerten und statt des verwirrenden Vielerleis
an Fachdidaktiken ein integrales, zugleich fachdidaktisch abgestiitztes
wie fiir fdcheribergreifende Ziele und inhaltliche Problembeziige offenes
Unterrichtskonzept entstehen lassen.

In der fachdidaktischen Ausbildung ist dabei ernstzumachen mit den Prin-
zipien der Zusammenfassung von Einzeldidaktiken zu Bereichsdidaktiken
("Biindelung") und der Beschrinkung auf wenige, al1fd11ig wechselnd auf-
zuarbeitende Fachdidaktiken ("Reduktion", "Alternation").

Schliesslich begegnen wir der Gefahr der Atomisierung der Schulwirklich-
keit durch die Fachdidaktiken durch eine sinnvolle Sequenzierung, und
zwar so, dass inskiinftig hochstens 3 Fachdidaktiken simultan unterrich-
tet werden (Theoriephase) resp. in Anwendungspraktika gleichzeitig in
Lehriibungen zur Darstellung kommen (Praxisphase).

7.3 Die Didaktik kann nicht alles mit gleicher Griindlichkeit leisten: auf
den Unterricht in allen Fdchern der Primarschule, auf allen Stufen und
in fécheribergreifenden Lern— und Anwendungsbereichen vorbereiten

Der einstige Methodikunterricht hat vorwiegend stufendidaktische Unter-

richtskonzepte entwickelt. Den in die Verfécherung fiihrenden fachdidak-
tischen Ansdtzen miissen wir so begegnen, dass wir die lern- und entwick-
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Tungspsychologisch begriindeten didaktischen Ueberlegungen erneut aus-
bauen und damit die stufendidaktischen Aspekte wieder vermehrt wahr-
nehmen. Dies freilich im Wissen darum, dass wir die Seminaristen in
vielen Fdllen mit dem Problem, wie die fachdidaktischen Denkmodelle
und Handlungsmuster auf die verschiedenen Altersstufen zu beziehen und
den unterschiedlichen Lernvoraussetzungen anzupassen sind, rach wie
vor allein lassen miissen, sofern hier nicht die Betreuer der Lehrprak-
tika helfen kénnen.

7.4 Die Qualifizierung der Fachdidaktiker sowie der Uebungs— und Prakti-
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kumslehrer

Damit der fachdidaktische Unterricht den Konzepten, wie wir sie in

der Pddagogischen Psychologie, in der Allgemeinen Didaktik und in der
Schultheorie entwickeln, nicht zuwiderlduft, sind inKoordination mit
der Allgemeinen D1dakt1k und den erz1ehungsw1ssenschaft11chen Féchern
vermehrte Ausb11dungs- und Fortbildungsangebote fiir Fachdidaktiker zu
schaffen. Zudem miissen angehende und praktizierende Fachdidaktiker
periodisch Gelegenheit erhalten, selber an Primarklassen zu unterrich-
ten. In analoger Weise, wie die Fachdidaktiklehrer neben ihrem fach-
Tichen und erziehungswissenschaftlichen Ausbildungsnachweis auch Pri-
marschulerfahrung haben sollten, miissten die Uebungslehrer als Schul-
praktiker auch iiber ein d1dakt1sches Bewusstsein aufgrund von Theorie-
kenntnissen verfiigen. So wenig wie wir als Didaktiker zur herkommlichen
"Zehnkdmpfer"-Methodik zurilickschwenken wollen, so wenig gibt es ein Zu-
riick zur methodischen Meisteriehre durch die Uebungs- und Praxislehrer.

Es geht also darum, die praktikumsleitenden Primarlehrer vermehrt am
Theorieunterricht zu beteiligen, und das in dem Masse, wie Lehrer der
erziehungswissenschaftlichen und didaktischen Theorie selber Volks-
schulklassen unterrichten. Der Wechselbezug von Theorie und Praxis soll
nicht nur Lippenbekenntnis sein: er ist zu praktizieren!

Zum Schluss: Fragen

Ist es nicht so, dass unsere Didaktik, insbesondere die Fachdidaktiken,
dazu neigen, den Unterricht zweckrational im Sinne des durchwegs ge-
lingenden Lehrens und Lernens zu planen, so dass sie hdufig ausblenden,
was auch zum Unterricht gehdrt: das Hemmende und Stdrende, die Wider-
stdnde, das Desinteresse und die Apathie der Schiiler, 1hre Lustlosigkeit
und 1hre Langeweile?

Kann eine solche realitdtsferne fachdidaktische Ausbi]dung; die den Pro-
zess des Unterrichtens auf erreichbare Ziele und auf gelingende Lektio-
nen verkiirzt, der Schulwirklichkeit iiberhaupt gerecht werden?

Ist es dem Schiiler anzulasten, wenn er als derjenige, den dieser didak-
tische Perfekt1on1erungse1fer betrifft, unserem Unterricht oft mit Ab-
wehr begegnet? Vielleicht wire es notlg, dass wir Fachdidaktiker nicht
bloss iiber die Grenzen unseres Faches hinausschauen lernten, sondern
ebenso einen Blick iiber die Schule hinaus auf die Lebenssituation der
Kinder und der Jugendlichen, die wir unterrichten, werfen sollten, auf
die Lebenszusammenhdnge und auf die Subkulturen, die ihr ausserschuli-
sches Denken, Empfinden und Tun mitbestimmen (MESSNER 1983).

Konnte es sogar sein, dass die Ziele, die Inhalte und die Artikulation
unseres wohlgeplanten Unterrichts fiir eine heranwachsende Generation
bedeutungslos werden in einer Welt, in der der kollektive Untergang der
Menschheit und die Zerstdrung der natiirlichen Umwelt herstellbar gewor-
den sind und in der die denkmtgliche und sich bereits ankiindigende Kata-
strophe unabwendbar, allumfassend und endgiiltig sein kdnnte? Auch das
gdbe es zu bedenken.
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Mit dem Jahrgang 1985 hat die "schweizer schule" ein neues Ge-
sicht erhalten. Die Schriftleitung der bewdhrten Lehrerzeit-
schrift liegt weiterhin in Handen von Dr. Claudio Hippi. Neu

ins Redaktionsteam eingetreten sind Dr. Heinz Moser und Dr. An-
ton Strittmatter.
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kénnen beim neuen Herausgeber Brunner Druck AG, Postfach, 6010
Kriens, Tel. 041 / 41 91 91, bezogen werden.
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