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Einleitung

Im Jahr 2010 haben 15,7 Millionen Personen in Deutschland einen Migrationshinter-
grund (vgl. Statistisches Bundesamt 2011a: 7). Ausgehend von einer Einwohnerzahl
von insgesamt 81,7 Millionen Personen hat mit 19,3% anndhernd jeder fiinfte Ein-
wohner in Deutschland einen Migrationshintergrund (vgl. ebd.). Aus demografischen
Griinden wird der Anteil von Kindern und Jugendlichen mit Migrationshintergrund
weiter ansteigen. Diese Entwicklung zeigt sich z.B. darin, dass jeder flinfte 15-Jahri-
ge einen Migrationshintergrund hat, unter den Viertkldsslern ist es jedes vierte Kind
und bei den Kindern unter fiinf Jahren trifft dies bereits auf jedes dritte Kind zu (vgl.
GeifSler/Weber-Menges 2008: 14). Hiermit einher geht eine zunehmende quantitati-
ve Relevanz von Schiilerinnen und Schiilern’ mit Migrationshintergrund fiir das Bil-
dungswesen.

Vor diesem Hintergrund werden im Rahmen dieser Arbeit zwei tibergeordnete
Ziele verfolgt. Erstens soll anhand von Daten der amtlichen Schulstatistik ein empi-
rischer Beitrag geleistet werden, Bildungsdisparititen von Schiilern mit Migrations-
hintergrund systematisch und umfassend aufzuarbeiten. Dies gilt umso mehr, da Bil-
dungsdisparititen bislang nur fiir eine relativ geringe und undifferenzierte Anzahl an
Staatsangehorigkeits- bzw. Migrantengruppen untersucht wurden (bzw. fallzahlbedingt
untersucht werden konnten, was noch zu zeigen sein wird). Der Begriff der ,Dispari-
tat wird — angelehnt an den Begriff der ,sozialen Ungleichheit® - verwendet, ,wenn
Menschen aufgrund ihrer Stellung in sozialen Beziehungsgefiigen von den ,wertvollen
Giitern® einer Gesellschaft regelméfliig mehr als andere erhalten” (Hradil 2001: 30). Im
Rahmen dieser Arbeit geht es im Allgemeinen um Bildung als wertvolles Gut. Konkret
interessieren ,als bedeutsam erachtete Unterschiede® (Stanat 2006b) - z.B. hinsicht-
lich des Besuchs spezifischer Schulformen oder im Erreichen von bestimmten Schul-
abschliissen zwischen unterschiedlichen Schiilergruppen (vgl. ebd.), denn mogliche
Unterschiede miissen ,,nicht an sich ungerecht sein, sie sind aber zu hinterfragen und
in jedem Fall rechtfertigungsbediirftig“ (Ditton 2004: 606).

Schulstatistiken haben den grofien Vorteil, dass sie Daten zur Grundgesamtheit
der Schiiler bereitstellen, hiermit gehen bessere Differenzierungsmoéglichkeiten ein-
her. Angenommen wird, dass sich u.a. die Ausgangsbedingungen von Schiilern nach
ihrer Herkunft deutlich unterscheiden, woraus Bildungsdisparititen resultieren und
eine ausreichende Differenzierung besonders relevant erscheint. Schwerpunktma-
ig werden Analysen zur Bildungsbeteiligung® sowie — soweit méglich - zum Schul-

2 Der besseren Lesbarkeit und Verstdndlichkeit halber wird nachfolgend nur die ménnliche Form
verwendet, gemeint und mitgedacht sind jedoch immer beide - sowie dariiber- und dazwischenlie-
gende — Geschlechter.

3 Unter Bildungsbeteiligung wird der anteilsmaflige Besuch von verschiedenen Schulformen verstan-
den. Z.B. kann der prozentuale Besuchsanteil spezifischer Schulformen von Schiilern verschiedener
Staatsangehorigkeits- oder Migrantengruppen in der Sekundarstufe gemeint sein. In den nachfol-
genden Kapiteln wird die jeweils verwendete Definition prézise angefiihrt.



erfolg* von Schillern mit Migrationshintergrund durchgefiihrt. Diese Schwerpunkte
werden gesetzt, da die Bildungsbeteiligung in hierarchisch gegliederten Schulsystemen
mit verschiedenen Schulformen tendenziell Auskunft gibt tiber den zu erwartenden
Schulabschluss von Schiilern. Von dem letztendlich erzielten Schulerfolg (oder -miss-
erfolg) hingen u.a. die Lebenschancen, das Einkommen, die allgemeine Zufriedenheit
und die Gesundheit ab (vgl. z.B. Diefenbach 2011: 139). Die erreichten (oder nicht er-
reichten) Schulabschliisse stellen auch das Endergebnis bzw. den ,Output’ verschiede-
ner Bildungsprozesse dar — hier seien exemplarisch verschiedene Selektionsstufen ge-
nannt, wie z.B. Uberginge von der Grundschule auf weiterfithrende Schulformen oder
Klassenwiederholungen. Zweitens sollen die Potentiale, aber auch die Limitationen
von Daten der amtlichen Schulstatistik hinsichtlich der Analyse von Bildungsdispari-
taten von Schiilern mit Migrationshintergrund herausgearbeitet werden. Die Datenba-
sis wird gepriift auf Moglichkeiten und Einschrankungen, die sich sowohl auf die Ana-
lyse und Darstellung der Bildungssituation von Schiilern mit Migrationshintergrund
beziehen, aber auch im Vergleich verschiedener Migrantengruppen untereinander,
oder im Vergleich zu Bildungsdisparititen gegeniiber Schiilern ohne Migrationshinter-
grund. Verwendet werden sowohl herkdmmliche - d.h. auf Summendaten basierende
— Schulstatistiken, als auch Individualdatenstatistiken mit erweiterten Merkmalssatzen.
Letztere werden exemplarisch fiir einzelne Bundeslinder ausgewertet. Zudem sollen
die weitergehenden Analysemdglichkeiten von Individualdatenstatistiken im Vergleich
zu herkommlichen Schulstatistiken dargestellt werden.

Diese Arbeit ist formal und inhaltlich in mehrere Kapitel untergliedert. In
Kapitel 1 wird ein Uberblick gegeben iiber die wichtigsten Theorien, die aus bildungs-
soziologischer Perspektive Bildungsdisparititen von Schiilern mit Migrationshinter-
grund allgemein - sowie von Schiilern mit bestimmten Migrationsmerkmalen im
Besonderen - ursidchlich zu erkldren versuchen. Soweit moéglich, wird der aktuelle
Forschungsstand zur empirischen Relevanz der Erklarungsansitze fiir Bildungsdispari-
taten von Schiillern mit Migrationshintergrund erginzend dargelegt.

In Kapitel 2 werden anhand von amtlichen Schuldaten des Statistischen Bundes-
amtes systematisch nach Staatsangehdrigkeit von Schiilern divergierende Bildungsdis-
paritaten analysiert. Die Analysen erfolgen sowohl auf der Bundes- als auch auf der
Landesebene. Zudem werden schulformspezifische Uber- oder Unterreprisentationen
von nichtdeutschen im Vergleich zu deutschen Schiilern quantifiziert. Zusétzlich sol-
len die Potentiale der bisherigen amtlichen Schulstatistik bezogen auf die Analyse von
Bildungsdisparitaten von Schillern mit Migrationshintergrund herausgearbeitet wer-
den.

Unzureichend untersucht wurde bisher auch die Frage, inwiefern sich das seit
dem Jahr 2000 gednderte Staatsangehorigkeitsrecht auf das schulstatistische Merk-
mal der (nichtdeutsche) ,Staatsangehorigkeit® auswirkt. Das Merkmal spielt in der her-
kommlichen und auf Summendaten basierenden Schulstatistik eine grofie Rolle. In
amtlichen Schulstatistiken ist das Merkmal der einzige Indikator fiir einen Migrati-
onshintergrund von Schiilern. Daher soll in Kapitel 3 die verbleibende Aussagefahig-
keit der quantitativen Erfassung von Schillern mit Migrationshintergrund tber das

4 Unter Schulerfolg werden die jeweils erreichten oder nichterreichten Schulabschliisse von Schulab-
gingern verstanden.
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Staatsangehorigkeitsmerkmal eingeschitzt und analysiert werden. Hierzu werden ein-
zelne Bundeslinder untersucht, deren Schulstatistiken geeignete Individualdaten mit
erweiterten Merkmalen zum Migrationshintergrund von Schiilern bereitstellen. Hier-
iiber lasst sich zum einen nachvollziehen, inwiefern weitere Migrationsmerkmale zur
erginzenden quantitativen Messung des Migrationshintergrundes von Schiilern bei-
tragen. Auch kann eingeschitzt werden, inwiefern die Erhebung zusitzlicher Migra-
tionsmerkmale im Rahmen von Individualdatenstatistiken dazu beitragt, potentielle
Unzuldnglichkeiten zu reduzieren oder zu beheben, die aus der Erfassung des Migrati-
onshintergrundes anhand des alleinigen Merkmals der Staatsangehorigkeit resultieren.
Die Bedeutung zusitzlicher Migrationsmerkmale wird insbesondere vor dem Hinter-
grund der Auswirkungen des gednderten Staatsangehdrigkeitsrechts auf die Schulsta-
tistik bzw. auf das hierin enthaltene Staatsangehorigkeitsmerkmal weiter zunehmen.
Erginzend sollen mégliche Einschrankungen hinsichtlich der Erfassung von Schiilern
mit Migrationshintergrund herausgearbeitet werden, die selbst dann bestehen, wenn
Individualdatenstatistiken mit erweiterten Merkmalssitzen erhoben werden.

In Kapitel 4 werden Bildungsdisparitdten von Schiilern mit Migrationshintergrund
individualdatenstatistisch analysiert. Vertiefende Analysen zur Bildungsbeteiligung
und zum Schulerfolg von Schiilern mit Migrationshintergrund werden exemplarisch
fiir Rheinland-Pfalz durchgefiihrt, da dieses Land - wie noch zu zeigen sein wird -
tiber eine vorbildliche Individualdatenstatistik verfiigt. Hierdurch werden Analysen er-
moglicht, die weitere Migrationsmerkmale beriicksichtigen und somit {iber bisherige
— sich z.B. ausschliefllich auf die Staatsangehorigkeit der Schiiler beziehende — Ergeb-
nisse hinausgehen. Die analytischen Potentiale und moglichen Einschrinkungen von
schulstatistischen Individualdaten sollen bezogen auf Bildungsdisparititen von Schii-
lern mit Migrationshintergrund eingeschatzt bzw. tiberpriift werden.

In Kapitel 5 erfolgt abschlielend die Zusammenfassung der wichtigsten For-
schungsergebnisse, zudem werden verbleibende datenbezogene Potentiale und Ein-
schrainkungen und die hiermit einhergehenden inhaltlichen Méoglichkeiten und Gren-
zen der Untersuchung diskutiert.






1. Theoretische Erklarungsansitze fiir
Bildungsdisparititen von Schiilerinnen und Schiilern
mit Migrationshintergrund®

Uber die wichtigsten Theorien, die aus bildungssoziologischer Perspektive Ursachen
fur Bildungsdisparititen von Schiilern mit Migrationshintergrund® benennen oder Bil-
dungsunterschiede zwischen verschiedenen Migrantengruppen zu erklaren versuchen,
soll nachfolgend ein Uberblick gegeben werden. Die Struktur der Gliederung ist ent-
fernt an eine Ubersicht von Diefenbach (2007: 88) angelehnt. Allerdings werden eige-
ne strukturelle und insbesondere inhaltliche Schwerpunkte gesetzt und die (aktuelle)
Forschungsliteratur neu aufgearbeitet. Es werden verschiedene Erklirungsansitze fir
Bildungsdisparitidten von Schiilern mit Migrationshintergrund vertiefend dargestellt.
Zunéchst werden Erklarungsansétze benannt, die sich auf Merkmale der Schiiler bzw.
auf Merkmale ihrer Eltern beziehen, hierbei handelt es sich um ressourcentheoreti-
sche Erklarungen (1.1) sowie um Ansiétze, die die Migrationssituation bzw. -biogra-
fie von Zuwanderern in den Fokus riicken (1.2). Hieran schlieflen Erkldrungsansitze
an, die auf die Relevanz von schulischen bzw. institutionellen Merkmalen verweisen.
Dargestellt werden zum einen Ansitze, die institutionelle Bedingungen und instituti-
onelle Diskriminierung als relevant fiir Bildungsdisparititen von Schiilern mit Migra-
tionshintergrund ansehen (1.3), zum anderen werden Theorien vorgestellt, die Dis-
paritaten auf (sozial-)rdumliche Ursachen oder auf Kontextbedingungen und -effekte
(1.4) zurtickfithren. Diese werden um verschiedene weitere potentielle Erklarungsan-
sitze erganzt (1.5). Auch soll knapp auf alternative Systematisierungen der verschiede-
nen Theorieansitze in bekannten Studien eingegangen werden (1.6).

An jeden Theorieansatz schlieft eine Darstellung des empirischen Forschungsstan-
des an. Anhand von wichtigen empirischen Ergebnissen wird aufgezeigt, inwiefern der
jeweilige Erklarungsansatz Bildungsdisparititen von Schiilern mit Migrationshinter-
grund zu erkldren vermag. Hierdurch soll die empirische Relevanz der verschiedenen
Erkldrungsansitze eingeschitzt werden (1.7). Abschlielend wird erortert, welche Po-
tentiale die amtliche Schulstatistik bietet, um die Bildungssituation von Schiilern mit
Migrationshintergrund darzustellen (1.8). Insbesondere wird diskutiert, inwiefern sich
die verschiedenen theoretischen Erkldrungsansitze fiir Bildungsdisparititen von Schii-
lern mit Migrationshintergrund anhand von Schulstatistiken empirisch tiberpriifen
lassen. Hierzu wird ferner unterschieden nach herkémmlichen Schulstatistiken und
solchen, die auf Individualdaten basieren und erweiterte Merkmalssdtze bereitstellen.

w

Teile dieses Kapitels sind bereits in Kemper (2010a) erschienen.

6 In diesem Kapitel wird aus Griinden der besseren Lesbarkeit und zur Komplexititsreduktion im
Rahmen der Darstellung der verschiedenen Theorien einheitlich der Begriff Schiiler mit ,Migra-
tionshintergrund“ verwendet. Dieser kann von den im Original verwendeten Begriff anderer Au-
toren abweichen (wie z.B. ,ausldndische’ oder ,nichtdeutsche® Schiiler). Eine Verwendung der ur-
spriinglichen Begriffe erfolgt, wenn empirische Ergebnisse wiedergegeben werden. Ausfiihrlich wird
ab Kapitel 3 auf die jeweilige Operationalisierung des ,Migrationshintergrundes® eingegangen (in
diesem Kapitel hingegen nur dann, wenn dies inhaltlich oder methodisch zwingend erforderlich
ist).
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1.1 Ressourcentheoretische Erklirungen

Uberwiegend sind ressourcentheoretische Erklirungen an die Kapitalientheorie von
Pierre Bourdieu angelehnt (vgl. Bourdieu/Passeron 1971; Bourdieu 1983). Bourdieu
unterteilt das akkumulierte Kapital (z.B. von Familien) in drei Kapitalarten: das so-
ziale, 6konomische und kulturelle Kapital (ebd.). Somit kénnten Schiiler mit Migra-
tionshintergrund ,aufgrund ihrer defizitdren Kapitalausstattung® (Radtke 2004a: 149)
im Schulsystem benachteiligt werden, wenn ,Merkmale der Familie“ (Stanat/Edele
2011: 186) - d.h. entweder der Kinder oder ihrer Eltern - auf eine geringe Verfiigbar-
keit von Ressourcen fiir Bildungsinvestitionen hinweisen (vgl. Diefenbach 2007). Die
Familie stellt nach Ramirez-Rodriguez und Dohmen (2010: 300) die ,,primére Erzie-
hungsinstanz® dar. Daher gibt der Umfang der zur Verfiigung stehenden Ressourcen
»die Sozialisationsbedingungen innerhalb der Familie® (ebd.) wieder. Aus einem sich
unterscheidenden Umfang familialer Ressourcen ergeben sich fiir Kinder bzw. Schiiler
Bildungsdisparitaten, insbesondere wenn die Nichtverfiigbarkeit von Ressourcen bzw.
eine Unterinvestition der Eltern in ,Sozialisation, Erziehung und Vorbereitung auf die
Schule® (Becker 2011: 16) einhergeht mit geringeren Bildungserfolgen (vgl. ebd.). Ne-
ben Unterinvestitionen sind auch Investitionen denkbar, die weniger den schulischen
Anforderungen entsprechen (z.B. verstirkte Investition in soziales denn in kulturel-
les Kapital).

Nachfolgend werden die potentiellen spezifischen Einfliisse der verschiedenen Ka-
pitalien auf die Bildung insbesondere von Schiilern mit Migrationshintergrund darge-
stellt.

1.1.1 Okonomisches Kapital

Nach Bourdieu (1983: 185) ist das ,6konomische Kapital [...] unmittelbar und direkt
in Geld konvertierbar“ Eine besondere Relevanz haben - neben dem Besitz von Ei-
gentum - der Erwerbsstatus und die berufliche Position der Eltern, aus der sich mafi-
geblich der soziale bzw. soziotkonomische Status ergibt (vgl. S6hn 2011a: 153). Hie-
raus resultiert auch der Umfang der verfiigbaren materiellen Giiter (vgl. Stanat/Edele
2011: 186), wodurch der schulische Erfolg beeinflusst werden kann. Z.B. besteht fiir
diejenigen Eltern ein erhohtes Risiko in die Bildung ihrer Kinder zu investieren, deren
familidren (sozio-)6konomischen Ressourcen als defizitir anzusehen sind (vgl. Esser
1999; Kalter 2005). Dies zeigt sich z.B. darin, dass potentielle Kosten der (Aus-)Bil-
dung von Kindern in Abhingigkeit von den elterlichen Ressourcen in unterschiedli-
chem Umfang tibernommen werden kénnen (vgl. Diefenbach 2002a). Somit kann der
Bildungserfolg von ékonomischen Ressourcen abhingen. Beispielhaft sei an Investiti-
onen in (ergidnzende) Lernmaterialien, Nachhilfe, Internatsbesuche oder Privatunter-
richt gedacht, die unterstiitzend wirken kénnen (vgl. Esser 1999: 265ff.). Vermogende
konnen im Vergleich zu drmeren Familien prinzipiell mehr in ihre Kinder investieren,
selbst gleich hohe Aufwendungen sind von ersteren leichter zu bewiltigen und bergen
hohere finanzielle Risiken fiir weniger wohlhabende Familien.
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Dass in zugewanderten Familien das 6konomische Kapital in einem durchschnitt-
lich geringeren Umfang zur Verfiigung steht, hat verschiedene Ursachen. Zwischen
Herkunfts- und Aufnahmegesellschaft konnen Unterschiede im Qualifikationsniveau
bestehen, etwa weil nicht alle Bildungsabschliisse und Qualifikationen im Aufnah-
meland anerkannt werden. Somit kann von einer ,Kontextabhingigkeit bestimmter
Kapitalien“ (Kalter/Granato/Kristen 2011: 265; vgl. hierzu auch Kristen 2004: 14) ge-
sprochen werden, die ,eine naheliegende Erkldrung fiir ethnische Nachteile“ darstellt
(Kalter/Granato/Kristen 2011: 265ff.). Zudem kam es in den 1950er und -60er Jahren
zu einer umfangreichen Zuwanderung von gering qualifizierten Arbeitsmigranten, die
einfache, aber korperlich anstrengende Tatigkeiten zu verrichten hatten, fiir die nur
geringe Lohne gezahlt wurden (vgl. z.B. Oltmer 2010).

Somit hdngen die spezifischen Kapitalien vom jeweiligen gesellschaftlichen Kon-
text ab und sind in der Aufnahmegesellschaft nicht — oder zumindest nicht mehr voll-
standig — verwertbar (vgl. z.B. von Below 2004: 194; Esser 1999: 151; Bourdieu 1983;
Kristen/Granato 2004: 126). Die Folgen sind u.a. monetire Einbuflen, etwa weil im
Vergleich zum Herkunftsland bzw. zur urspriinglichen Qualifikation nur schlechter
bezahlte Berufe ausgeiibt werden konnen. Esser spricht gar von ,ethnischen Schich-
tungen;, d.h. es bestiinden vertikale Ungleichheiten, bei der ,ethnische und kulturelle
Merkmale systematisch mit Ungleichheiten in Bildung, Einkommen® usw. verbunden
seien (Esser 2012: 140). Hieraus ergdben sich Unterschiede in den Handlungsméglich-
keiten, Strategien und Zielen (vgl. Kristen/Dollmann 2012: 105; Esser 2000).

1.1.2 Soziales Kapital

Das soziale Kapital ist nach Bourdieu (1983: 185) ,,das Kapital an sozialen Verpflich-
tungen oder ,Beziehungen™ Es wird treffend veranschaulicht als ,Netz sozialer Bezie-
hungen, auf die eine Person zuriickgreifen kann“ (Stanat/Edele 2011: 186). Das So-
zialkapital beeinflusst Migrationsentscheidungen und kann z.B. zu Prozessen der
,Kettenmigration® fithren (vgl. Haug 2010: 13f; Haug 2000). Zudem ,héngen die so-
ziale Einbettung und die Integration im Aufnahmeland mit dem Sozialkapital zusam-
men“ (Haug 2010: 13). Neben Vorteilen wie z.B. ,Solidarpotenziale [...] und Hilfe-
leistungen® (ebd.), die generell oder zumindest im Bedarfsfalle unterstiitzend wirken,
werden auch negative Einfliisse wie etwa ,Einschrinkungen fir das Individuum®
(ebd.) angefiihrt, die mit dem Sozialkapital verbunden sein kénnen. Exemplarisch sei-
en ,soziale Verpflichtungen und ,,Konformitatsdruck® genannt (ebd.: 14), die einen
individuellen gesellschaftlichen Aufstieg verhindern koénnten (ebd.). Dies wird oft-
mals bezeichnet als sogenannte ethnische ,Mobilitatsfalle® (vgl. Haug 2010: 13f.; Nauck
2011: 81). Auch der Umfang des sozialen Kapitals kann durch eine Migration einen
quantitativen Wandel zwischen Herkunfts- und Aufnahmeland erfahren (vgl. Haug
2010: 14), somit ist auch das Sozialkapital kontextabhingig. Das Sozialkapital kann
den Schulerfolg von Schiilern beeinflussen, wenn z.B. Unterschiede in den Selbsthil-
fepotentialen und dem Engagement von Zuwanderergruppen bestehen (vgl. Hunger
2001: 28f; Gang/Zimmermann 2000). Beispielhaft seien hier die elterliche bzw. fa-
miliale Unterstiitzung genannt (vgl. z.B. Hummrich 2009), nicht zuletzt bezogen auf
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Hausaufgaben oder Priifungsvorbereitungen, oder die soziale Kontrolle der Bildungs-
bemithungen der Kinder (vgl. Esser 2006: 294). Nach Hunger (2001: 28f.) kénnten
etwa Elternvereine und der Umfang von Hausaufgabenhilfen auf einen bestehenden
Zusammenhang zwischen sozialem Engagement und Schulerfolg der Kinder hinwei-
sen. Der Stellenwert von Bildung konne aber auch von dem gruppenspezifischen Bil-
dungsverhalten abhdngen, neben den familialen Bedingungen sind z.B. auch Beein-
flussungen durch Gleichaltrige bzw. Peers méglich (vgl. Ditton 2004).

Auch soziale Distanzen zwischen Zuwanderern und der Aufnahmegesellschaft
konnten den Spracherwerb erschweren (vgl. Esser 2006, z.B.: 45f., 80), was entspre-
chende Folgen fiir den Schulerfolg habe (vgl. hierzu auch Kapitel 1.1.3). Negative Fol-
gen konne es auch haben, wenn sich soziale Kontakte iiberwiegend auf ethnische
Netzwerke beschrianken, in denen eine nichtdeutsche Sprache verwendet wird (vgl.
Esser 2006: 176f.). Allerdings ist hierbei zu beachten, dass z.B. die Beschriankung auf
einen eigenethnischen Freundeskreis auch erzwungen worden sein kann (vgl. Rami-
rez-Rodriguez/Dohmen 2010: 300), etwa bedingt durch soziale Distanzen oder Segre-
gation (vgl. Kapitel 1.4).

1.1.3 Kulturelles Kapital

Aus ressourcentheoretischer Perspektive konnen Bildungsdisparititen von Schiilern
auch aus dem Umfang des verfiigbaren (familialen) kulturellen Kapitals resultieren.
Bourdieu unterscheidet drei Formen kulturellen Kapitals: inkorporiertes, objektivier-
tes und institutionalisiertes kulturelles Kapital (vgl. Bourdieu 1983: 185ff.). Oder an-
ders ausgedriickt: er unterscheidet kulturelles Kapital, das entweder verinnerlicht ist,
als materialisiertes Kulturgut vorliegt (z.B. in Buchform) oder durch Institutionen ver-
geben wird, wie z.B. Schulabschliisse oder akademische Titel (vgl. ebd.). Generell ist
der Umfang des familialen kulturellen Kapitals fiir die Bildung der Kinder von Rele-
vanz, u.a. aufgrund des ,Beitrag[es], den das Erziehungssystem zur Reproduktion der
Sozialstruktur leistet, indem es die Vererbung von kulturellem Kapital sanktioniert®
(ebd.: 186). Weiter ausgefiihrt wird zudem die Bedeutung des kulturellen Kapitals ins-
besondere bezogen auf die Bildungssituation und -ergebnisse von Schiilern mit Migra-
tionshintergrund.

Hinsichtlich migrationsspezifischer Bildungsdisparititen kommt dem Bildungsni-
veau der Eltern eine besondere Relevanz zu (vgl. z.B. von Below 2004). Dieses hingt
auch davon ab, ob in dem Aufnahmeland Bildungs- oder Berufsabschliisse von Zu-
wanderern anerkannt werden (vgl. z.B. Becker 2011: 16; Nauck 2011: 77). Hieraus
folgt, ob und in welchem Umfang kulturelles Kapital in 6konomisches Kapital transfe-
riert werden kann (vgl. Nauck 2011: 87). Auch bezogen auf das kulturelle Kapital zeigt
sich, dass die spezifischen Kapitalien vom Kontext abhingen (vgl. Esser 1999: 151f;
Kristen/Dollmann 2012: 109). Mit dem kulturellen Kapital korreliert u.a. der Lern-
habitus, die Wertschétzung von Bildung und der lernrelevante Besitz (vgl. Ramirez-
Rodriguez/Dohmen 2010: 303; Ditton 2004). Zu Letzterem zdhlt man z. B. die Anzahl
der im Haushalt bzw. in der Familie befindlichen Biicher sowie die Anzahl der Kunst-
werke und Gedichtbande (vgl. Stanat/Edele 2011: 186). Von der Verfiigbarkeit des
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kulturellen Kapitals hingen auch lernrelevante Titigkeiten und die auflerschulische
Freizeitgestaltung ab — exemplarisch seien die Haufigkeit von Theaterbesuchen, Kon-
zerten oder Museen genannt (ebd.). Sowohl der Umfang des materiellen kulturellen
Kapitals wie auch das inkorporierte kulturelle Kapital der Eltern korreliert jeweils mit
einer kompetenten und regelméafiigen Unterstiitzung von Lernprozessen, etwa bei den
Hausaufgaben (vgl. Kristen 2003). Benachteiligt sind Kinder aus Familien mit nied-
rigem Bildungsniveau, da diese in ihren Familien nicht ,diejenigen kulturellen Fer-
tigkeiten [...] erwerben, die von der Schule in besonderem Mafle honoriert werden®
(Sieber 2007: 283). Von Relevanz konnen ,etwa der Besitz kultureller Werte und Ein-
stellungen, die Verfiigung tiber bestimmte Sprachfertigkeiten oder iiber in der Schule
dominierende Interaktions- und Kommunikationsstile“ sein (ebd.: 283f.). Zudem hit-
ten mangelnde Erfahrungen mit dem deutschen Schulsystem einen Einfluss auf die
Bildungsbeteiligung (vgl. Riphahn/Serfling 2002; Ditton 2004), z. B. wenn das Wissen
tiber das Bildungssystem wie die Bedeutung der verschiedenen Bildungsgéinge fehlt
(vgl. z.B. Esser 2012: 143; Nauck 2011: 72). Kenntnisse ,des deutschen Bildungssys-
tems und seiner internen Funktionslogik® (Baumert/Maaz 2012: 295) sowie von ,,den
sozialen Platzierungsmechanismen® (ebd.) sind jedoch entscheidend fiir strategisches
Handeln an den Ubergéngen im Bildungssystem, wie z.B. das Wissen, dass das Abitur
schaftbar ist (vgl. Kristen/Dollmann 2012: 111; Kristen 2008a). Als weiterer relevanter
Wirkmechanismus zdhle insbesondere die Beherrschung der Verkehrssprache mit der
benachteiligenden Konsequenz fiir Schiiler mit Migrationshintergrund, dass sie nur
tiber unzureichende Deutschkenntnisse verfiigen (vgl. Riphahn/Serfling 2002; Kristen
2003; Stanat/Edele 2011: 186). Dieser Aspekt wird nachfolgend vertiefend betrachtet.
Nach Fend (1981, z.B. 118f) sind schulische Leistungskriterien {iberwiegend
sprachlich fundiert. Vorwiegend sind ,mangelnde Opportunititen, den Riickstand
in der kompetenten Beherrschung der Verkehrssprache aufzuholen® (Baumert/Maaz
2012: 297) fur schulische Nachteile von Schiilern mit Migrationshintergrund verant-
wortlich. Auch gilt die Sprache als ,eine fundamentale kulturelle Ressource, iiber die
andere Ressourcen erlangt werden kénnen“ (Ramirez-Rodriguez/Dohmen 2010: 301).
Nicht zuletzt hierdurch wird verstindlich, dass ein starker Zusammenhang zwischen
der Sprache und Schulleistungen (vgl. hierzu ausfiihrlich z.B. Esser 2006, Kapitel 5)
oder zwischen Deutsch als iiberwiegender Familiensprache und dem Erwerb von Bil-
dungsqualifikationen konstatiert wird (vgl. z.B. S6hn 2008: 424fF.; Esser 2006: 52f.).
Zudem gilt die Sprache als Spezialfall bzw. als ,,Teil der kulturellen Dimension der so-
zialen Integration von Migranten® (Esser 2006: 52). Sie sei sowohl Ressource, als auch
Symbol und Medium der Kommunikation zugleich (vgl. ebd.). Bezogen auf schulische
Bildung diene die Sprache als kommunikatives Medium im Unterricht, als Ressource
etwa hinsichtlich der Lern-Effizienz sowie als Symbol, das im negativsten Falle Vorur-
teile etwa von Lehrern auslost (vgl. ebd.: 52fF.). Die zu Hause gesprochene Sprache gilt
als einer der hirtesten Indikatoren fiir kulturelle Integration — nicht zuletzt weil sich
ausreichende Kenntnisse der Verkehrssprache positiv auf interethnische Freundschaf-
ten und soziale Vernetzungen, die Schulbildung und gesellschaftliche Teilhabe aus-
wirkten (vgl. z.B. Stanat/Christensen 2006: 52; Hoffmeyer-Zlotnik/Warner 2009: 16;
Haug 2010: 17; Baumert/Maaz 2012: 287). Nach Esser dient der Sprachgebrauch in der



Familie der ,Vererbung des sprachlichen Humankapitals“ (Esser 2006: 108)7; die Fami-
liensprache stelle den ,wichtigsten faktischen Zugang zu Gelegenheiten des Spracher-
werbs® dar (ebd.: 155; ohne Hervorhebung; TK).

Nach Esser fithrt ein Wechsel ,,des kulturell-institutionellen Kontextes“ (Esser
2012: 147) zu einer Entwertung oder gar zu einem ,,Verlust des mitgebrachten (kogni-
tiven, kulturellen und sozialen) Kapitals“ (ebd.). Dies zeigt sich insbesondere am Bei-
spiel der Kontextgebundenheit von Sprache, von der ,,s0 gut wie alles andere, vor al-
lem soziale Kontakte, Bildungs- und Arbeitsmarkterfolg“ abhingen (ebd.).t

Zudem sei darauf verwiesen, dass eine geringere Ausstattung mit kulturellem Kapi-
tal auch deshalb zu geringeren Bildungserfolgen von Schiilern fithren kann, weil Schu-
le ein ,monolinguales Selbstverstindnis® (Gogolin 1994: 3) hat, monokulturalistisch
ausgerichtet ist und Schulen aufgrund von bestehenden Normalitatserwartungen Kin-
der aus der Mittel- und Oberschicht bevorzugen (vgl. ebd.; Radtke 2004a; dieser As-
pekt wird in Kapitel 1.3 weiter ausgefithrt). Ungleichheit wird tber ,Wahrnehmungs-
muster, Normen, Gewohnheiten und Routinen der Schule“ hergestellt (Gomolla/
Radtke 2007: 21). Diese sind an ,,Selektionsentscheidungen angelagert, die immer aufs
Neue eine stabile Ungleichverteilung der Bildungsabschliisse entlang ethnischer Merk-
male hervorbringen® (ebd.; vgl. hierzu auch Kapitel 1.3).

1.1.4 Empirische Befunde

Zahlreiche Hinweise finden sich darauf, dass der Umfang der Ressourcenausstattung
Bildungsergebnisse (auch und insbesondere) von Schiilern mit Migrationshintergrund
beeinflusst. Die Relevanz des kulturellen Kapitals zeigt sich etwa tiber den schulischen
Einfluss des Bildungsniveaus der Eltern sowie der zur Verfiigung stehenden Kulturgii-
ter (vgl. z.B. Baumert/Schiimer 2001; Esser 2006; Stanat 2006b; Miiller/Stanat 2006;
Walter/Taskinen 2007). Bedeutsam ist auch die Muttersprache (z.B. Becker 2011: 14f.),
héaufiger wird jedoch der innerfamiliale Sprachgebrauch anhand der tiberwiegend ver-
wendeten Familiensprache analysiert (vgl. u.a. Miiller/Stanat 2006; Baumert/Schiimer
2001; Stanat/Christensen 2006; Walter/Taskinen 2007: 349). So konnte z.B. ein enger
negativer Zusammenhang zwischen einer iiberwiegend nichtdeutschen Familienspra-
che und den Schulleistungen festgestellt werden (vgl. Stanat/Christensen 2006: 52fF.;
Stanat/Rauch/Segeritz 2010: 220f.), der allerdings konfundiert ist mit der sozialen

7  Zu beachten ist, dass der Begriff des Humankapitals enger gefasst ist als der Kapitalienansatz von
Bourdieu. Denn humankapitaltheoretisch stehen die ,unmittelbare Instrumentalitit von Wissen
und Fertigkeiten fiir kompetitive Vorteile auf dem Arbeitsmarkt im Vordergrund (Nauck 2011:
75). Nicht erfasst werden z.B. ,,die kulturellen Verhaltenskompetenzen [...], die als Habitus fir die
soziale Distinktion wirksam werden“ (ebd.: 76).

8 Nicht néher eingegangen wird auf die Kulturdefizit-These, da diese zum einen in der Wissenschaft
sehr umstritten ist und zum anderen auch als empirisch widerlegt gilt (vgl. z.B. Becker 2011: 13f.).
Die These besagt, dass die Personlichkeit von Zuwanderern durch die Kultur ihres Herkunftslandes
gepragt sei mit ,traditionelle[n] und wenig moderne[n] Einstellungen und Haltungen gegeniiber
Lernen und Bildung, die mit geringen Interessen, Motivationen und Anstrengungen in der Schule
und dem Bildungserfolg einhergehen sollen (Becker 2011: 13). Kulturalistische Erklarungen (Kul-
turdifferenz bzw. -defizite) gelten auch deshalb als widerlegt, weil z. B. Kinder italienischer Herkunft
ahnlich benachteiligt sind wie tiirkische Kinder (vgl. Hunger/Thranhardt 2001) - und dies sogar
trotz vermeintlicher kultureller Unterschiede (vgl. von Below 2004: 194).
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Herkunft der Familien (vgl. Stanat/Rauch/Segeritz 2010: 220ff.). Uber einen Zeitraum
von 10 Jahren - d.h. zwischen den Jahren 2000 und 2009 — scheint der Zusammen-
hang zwischen Familiensprache und Lesekompetenz abzunehmen, wobei er weiterhin
signifikant ist (vgl. ebd.). Mit zunehmender Aufenthaltsdauer und Zuwanderungsge-
neration wird Deutsch deutlich haufiger als iiberwiegende Familiensprache verwendet
- sowohl fiir Schiiler mit Migrationshintergrund insgesamt als auch differenziert nach
Herkunftsgruppen (vgl. Baumert/Maaz 2012: 285ft.).

Anders sind die Ergebnisse einzuschitzen, die sich auf den potentiellen Einfluss
von Sozialkapital beziehen. Es besteht das Problem, dass ,,aus dem Konzept des So-
zialkapitals allein [...] noch keine priifbaren Hypothesen ableitbar® sind (Diekmann
2007: 48). Entsprechend ,,gibt es bislang keine empirischen Befunde zum Einfluss von
Sozialkapital auf den Bildungserfolg von Migrantenjugendlichen® (Nauck 2011: 89).
Bestenfalls liegen hierfiir nur punktuelle Hinweise — wie etwa iiber den Einfluss der
elterlichen Unterstitzung - vor (vgl. ebd.), nicht aber eine umfassende empirische
Uberpriifung des Konzepts.

Umfangreiche Ergebnisse existieren bezogen auf die (niedrigere) Ausstattung von
Migranten mit 6konomischem Kapital. Festgehalten werden kann, dass ,Personen
mit Migrationshintergrund héufiger ohne Schulabschluss, ohne Berufsausbildung, er-
werbslos“ bleiben (Riihl/Babka von Gostomski 2012: 35) sowie eher einen niedrigeren
Berufsstatus aufweisen, héufiger auf Transferzahlungen angewiesen sind und gerin-
gere Einkommen erzielen (vgl. ebd.: 35f.). Dies kann exemplarisch durch Ergebnis-
se des Bildungsberichts fiir 2010 unterstrichen werden. Festzustellen ist hiernach fiir
35% der Kinder mit Migrationshintergrund eine finanzielle Risikolage aufgrund ei-
nes Familieneinkommens, das unterhalb der Armutsgefahrdungsgrenze liegt, wahrend
der Anteil fiir Kinder ohne Migrationshintergrund mit 20 % nur gut die Hilfte betrigt
(vgl. Autorengruppe Bildungsberichterstattung 2010: 28, 220).

Viele Studien erfassen den sozio6konomischen Status der Familie, der insbeson-
dere das ckonomische Kapital indiziert. Der soziookonomische Status ist duflerst re-
levant fur bildungsbezogene Ungleichheiten, etwa hinsichtlich schulischer Leistungen
oder des Gymnasialbesuchs (vgl. z. B. Alba/Handl/Miiller 1994; Walter/Taskinen 2007;
Segeritz/Walter/Stanat 2010; Stanat 2008; Zinnecker/Stecher 2006). Die soziale Lage
von Migranten ist auf Gruppenebene im Zeitverlauf relativ stabil. Belegt ist z.B., dass
sich diese zwischen den Jahren 2000 und 2009 nur kaum verdndert hat (vgl. Stanat/
Rauch/Segeritz 2010: 219). Insgesamt sind ,die sozialen Disparititen zwischen zuge-
wanderten Familien und Familien ohne Migrationshintergrund [...] im internationa-
len Vergleich besonders grof3, und von der ersten zur zweiten Generation ist keine
Verbesserung der Lage zu beobachten (Stanat/Rauch/Segeritz 2010: 225).

Verschiedene Autoren sehen aufgrund von selektiver Zuwanderung nach Deutsch-
land den Zusammenhang von Migrationsstatus und Bildungserfolg als ,Spezialfall® des
Zusammenhangs von sozialer Herkunft und Bildungschancen an, da sich der spezifi-
sche soziookonomische Status von Migranten auf die Bildungsentscheidungen und die
Schulleistungen der Kinder auswirkt (vgl. Kalter 2005: 326; Kristen 2006a,b; Beck/Ja-
pel/Becker 2010: 322; Becker/Beck 2011: 121). Uber die soziale Herkunft hinausge-
hende Nachteile von Migranten seien hauptsichlich durch einen Mangel an kulturel-
lem Kapital verursacht, d.h. die Nachteile sind neben dem Bildungsstand der Familien
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und dem spezifischen Vorwissen ,vorwiegend mit noch vorhandenen Sprachproble-
men (und hier vorwiegend im Elternhaus) verbunden® (Kalter 2005: 326; vgl. hierzu
auch Baumert/Maaz 2012: 289; Stanat 2008). Somit ist zu konstatieren, dass der Mi-
grationshintergrund ,,an sich [...] die Nachteile von Migrantenkindern im deutschen
Bildungssystem nur kaum zu erklaren vermag® (Becker/Beck 2012: 138; vgl. auch Hel-
big 2010: 669), sondern diese maf3geblich aus einer ungleichen Verteilung von ékono-
mischem, kulturellem und sozialem Kapital resultieren.

1.2 Migrationssituation bzw. -biografie

Wie im vorherigen Kapitel gesehen, kann sich die Bedeutsamkeit der bereits akku-
mulierten Kapitalien durch einen Migrationsakt verdndern (vgl. z.B. Kristen 2004;
Kristen/Granato 2004). Nachfolgend wird dargestellt, welchen Einfluss die Migrati-
onssituation bzw. -biografie auf die Bildungspartizipation von Schiilern mit Migrati-
onshintergrund aus theoretischer Perspektive haben kann.

S6hn (2011a: 43) benennt eine zeitweise oder dauerhafte Trennung der Kinder von
ihren Eltern als negativen Einflussfaktor auf Schulleistungen, da dies zu emotionalen
Belastungen fithren konne (vgl. ebd.). Weiter nennt sie die insbesondere ,,mit einer
Fluchtmigration oft verbundene Gewalterfahrung® (ebd.: 164), die sich auf den phy-
sischen und psychischen Zustand und hieriiber auf schulische Leistungen auswirken
konne. Dies verweist auf die Aspekte von Freiwilligkeit und Akzeptanz der Migration
(vgl. Herwartz-Emden 2003: 675),° diese konnen fiir Zuwanderer sehr heterogen aus-
fallen. Deutlich wird dies etwa im Vergleich von Flucht- gegeniiber Kettenmigranten
(vgl. z.B. Treibel 1999: 20ff.; Han 2005: 12ff.). Letztere wandern im Normalfall freiwil-
lig, zumindest haben sie bereits Freunde und Familienmitglieder im Aufnahmeland.
Die spezifische Migrationssituation geht auch einher mit der Bleibeabsicht der Zuge-
wanderten. Aus der jeweiligen Aufenthaltsperspektive ergeben sich verschiedene Mo-
tivationen, in die schulische Bildung der Kinder zu investieren (vgl. z.B. Becker 2011:
16). Die Absicht in das Herkunftsland zuriickzukehren oder eine unklare Bleibepers-
pektive fithren zu geringeren oder ausbleibenden Investitionen in die Bildung der Kin-
der, auch weil die potentiell zu erwerbenden Bildungskenntnisse und -qualifikationen
nur bedingt in die Herkunftsgesellschaft transferiert werden konnen (vgl. z.B. Alba/
Handl/Miiller 1994; Biichel/Wagner 1996: 86; Granato/Kalter 2001; Steinbach/Nauck
2004; Kalter 2005; Kalter/Granato 2002: 2). Nach Esser sinke bei einer Riickkehrorien-
tierung (bzw. einer unfreiwilligen bzw. temporiren Migration) zudem die Motivation,
die Unterrichtssprache des Aufnahmelandes zu erlernen (Esser 2006: 81).

Bekannt ist, dass Familien mit Migrationshintergrund eine etwas hohere Anzahl an
Kindern haben als Familien ohne Migrationshintergrund (vgl. z. B. Statistisches Bun-
desamt 2011a: 240f.). Die Familiengréle und -struktur kénne einen Einfluss auf die

9  Allerdings ist die Abgrenzung von Freiwilligkeit und Unfreiwillig von Migration nicht immer ein-
deutig und einfach (vgl. z.B. Treibel 1999: 20ff.), etwa wenn negative 6konomische, demographi-
sche oder 6kologische Entwicklungen im Herkunftsland zu einer ,freiwilligen” Ausreise fithren (vgl.
hierzu auch die Diskussionen um das klassische Migrationsmodell der Push- und Pull-Faktoren,
z.B. Treibel 1999: 40ff.; Han 2005: 12ff.).
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Schulbildung haben, wenn eine hohere Kinderanzahl damit einherginge, dass Eltern
weniger Zeit fiir das einzelne Kind hétten (vgl. S6hn 2008: 412). Das gleiche gilt, wenn
Kindern nur ein (alleinerziehendes) Elternteil zur Verfiigung steht (vgl. Sohn 2011a:
155). Denn die Anzahl der Kinder und Elternteile im Haushalt geht einher mit der
Aufteilung der (elterlichen) Ressourcen auf die Kinder. Neben der Zeit sind dies z. B.
Aufmerksamkeit und Einkommen sowie der mogliche Unterstiitzungsumfang etwa bei
schulischen Belangen (vgl. Becker 2011: 16; Boos-Niinning 2005).

Auch transnationale Migration bzw. transnationale Bildungsbiografien kénnen sich
problematisch auf den Bildungserfolg auswirken. Unter Transnationalitdt bzw. trans-
nationaler Migration konnen mehrfache grenziiberschreitende Wanderungen verstan-
den werden (vgl. z.B. Pries 1997, 2001), z.B. wenn sich das Aufenthaltsland hiufig im
Laufe des Erwerbslebens von Arbeitsmigranten verdndert. Hiermit einher geht eine
landeriibergreifende Lebensfiihrung sowie grenziiberschreitende (z.B. familiale, sozia-
le oder okonomische) Verflechtungen. Allerdings gehen Schétzungen nur von ,einem
Zehntel bis einem Drittel aller Migranten [aus], die als ,transnational® bezeichnet wer-
den konnen, abhingig davon, welcher Mafistab an die Regelmifligkeit und Intensi-
tat dieser Transaktionen gelegt wird“ (Faist/Fauser/Reisenauer 2011: 205). Somit er-
tiillt nur eine Minderheit der Personen mit Migrationshintergrund die erforderliche
Dichte und Kontinuitit von grenziiberschreitenden Transaktionen, um als Transmi-
granten zu gelten (vgl. ebd.). Negative Konsequenzen des mehrfachen Hin- und Her-
pendelns zwischen verschiedenen Lindern (u.a. zwischen Herkunfts- und Aufnahme-
gesellschaft) konnten fiir transnationale Schiiler Klassenwiederholungen und fehlende
Schulabschliisse aufgrund mangelnder Sprachkenntnisse sein (vgl. ebd.: 213f.). Zudem
konnten Bildungsinvestitionen ausbleiben, wenn die Bleibeperspektiven unklar sei-
en, mit entsprechenden negativen Auswirkungen auf den Schulerfolg (vgl. ebd.: 214;
Diehl 2002). Das gleiche konnte auch gelten, wenn Auslandsaufenthalte die Dauer der
Schulferien iibersteigen oder lingere Aufenthalte das Erlernen der Unterrichtssprache
negativ beeinflussen (vgl. Diehl 2002; Herwartz-Emden 2003; Miiller/Stanat 2006).

Insgesamt wird eine lingere Aufenthaltsdauer im Aufnahmeland als vorteilhaft an-
gesehen, da hiermit auch mehr Zeit fiir den Zugang zur Sprache einhergeht (vgl. Es-
ser 2006: 81). Zudem gilt die Aufenthaltsdauer ,als ein Maf3stab fiir die Bindung an
die Bundesrepublik Deutschland [...] sowie fiir die Absicht, sich dauerhaft niederzu-
lassen® (Rolff et al. 1996: 354). Die Aufenthaltsdauer ist jedoch mit dem Einreisealter
konfundiert (vgl. Esser 2006: 306; auch Kapitel 1.2.2), insbesondere, wenn lediglich
Informationen tiber Schiiler, nicht jedoch iiber deren Eltern erfasst werden - wie dies
insbesondere in der Schulstatistik der Fall ist.

Aufgrund ihrer besonderen Bildungsrelevanz werden nachfolgend mehrere Aspek-
te der Migrationssituation bzw. -biografie hervorgehoben und vertieft: der Generatio-
nenstatus, das Alter des Zuzugs, das Geschlecht sowie der Rechtsstatus von Schiilern.
Die beiden erstgenannten Merkmale dienen hiufig der Uberpriifung integrations-
bzw. assimilationstheoretischer Annahmen, insbesondere mit Blick darauf, inwiefern
sich Bildungsdisparititen zwischen den Zuwanderergenerationen verringern (vgl. Se-
geritz/Stanat 2009; Gresch/Kristen 2011).



1.2.1 Generationenstatus

Wie bereits zuvor angedeutet, bestehen nicht nur Unterschiede zwischen Migranten-
gruppen, sondern auch innerhalb der Gruppen (vgl. Kristen/Dollmann 2012: 103).
D.h. entscheidend ist nicht nur die jeweilige Herkunft von und die Ressourcenaus-
stattung zwischen Migrantengruppen, sondern auch die Frage, welcher Generati-
on Schiiler mit Migrationshintergrund insgesamt oder einer bestimmten Herkunfts-
gruppe angehéren, da Unterschiede zwischen den Zuwanderergenerationen bestehen
kénnen (vgl. Segeritz/Stanat 2009: 3; Gresch/Kristen 2011). Allgemein werden un-
ter Schiilern mit Migrationshintergrund der 1. Generation diejenigen verstanden, die
im Ausland geboren wurden und selbst — d.h. entweder allein oder mit ihren Eltern
- zugewandert sind (vgl. Kemper 2010a: 318; von Below 2004: 197; Segeritz/Stanat
2009; Gresch/Kristen 2011). Demgegeniiber umfasst die 2. Generation in Deutsch-
land geborene Kinder und Jugendliche mit mindestens einem im Ausland geborenen
und zugewanderten Elternteil (vgl. Kemper 2010a: 318; von Below 2004: 197; Sege-
ritz/Stanat 2009: 3; Gresch/Kristen 2011; Stanat/Edele 2011: 182). Der dritten Gene-
ration gehorten diejenigen an, die selbst und deren Eltern im Aufnahmeland gebo-
ren sind, deren Grofleltern aber — oder zumindest ein Teil von ihnen - zugewandert
sind (vgl. Kemper 2010a: 318f,; Stanat/Edele 2011: 182). Prinzipiell wére es denkbar,
weitere Generationen (vierte, fiinfte, ...) zu definieren, hiermit einher geht immer
die Frage: ,Wann hort ein Migrant auf ein Migrant zu sein?“ (Stanat/Segeritz 2009:
145). Insbesondere aus forschungspraktischen Griinden wird bisher verstirkt auf die
1. und die 2. Generation und nur gelegentlich maximal bis auf die 3. Generation re-
kurriert (vgl. hierzu z.B. Kemper 2010a: 318f.; Kristen/Dollmann 2012: 103).!° Aber
auch aus historischen Griinden ergeben sich Einschriankungen bezogen auf den Ge-
nerationenstatus, da in Deutschland Zuwanderung erst seit der Griindung der Bun-
desrepublik als solche erfasst wird (vgl. ebd.). Zudem konnen die Antworten auf die
Frage variieren, wie viele (Grof3-)Elternteile im Ausland geboren sein miissen, um der
(3. bzw.) 2. Generation anzugehoren (vgl. Segeritz/Stanat 2009: 3f.). Z.T. werden Kin-
der der 2. Generation differenziert nach einem!! oder zwei im Ausland geborenen El-
ternteilen betrachtet (vgl. z.B. Segeritz/Walter/Stanat 2010). Festzuhalten bleibt jedoch
auch, dass die grole Mehrheit der Jugendlichen mit Migrationshintergrund der 2. Ge-
neration angehort (vgl. Baumert/Maaz 2012: 286) und somit nicht selbst zugewandert
ist. Der wesentliche Unterschied zwischen der 1. und der 2. Generation (und nachfol-
genden Generationen) ist derjenige, dass die 1. Generation direkt von einer Migrati-
on bzw. Zuwanderung und deren Folgen betroffen ist, fiir nachfolgende Generationen
ist dies lediglich indirekt der Fall (vgl. z.B. Kuhnke 2006: 10). Der Generationensta-
tus hat eine besondere Relevanz, um zu tiberpriifen, ,ob sich eher Tendenzen einer
Angleichung oder einer Verfestigung von Ungleichheiten ausmachen lassen“ (Kris-
ten/Dollmann 2012: 103). Bezogen auf den schulischen Bereich wird erfragt, ob sich

10 Fir die Generationen werden nachfolgend Ziffern verwendet. Dies insbesondere, um die Genera-
tionen und spiter auch Dezimalgenerationen besser (d.h. kiirzer und anschaulicher) und einheit-
lich darstellen zu kénnen.

11 Hierbei handelt es sich i.d.R. um eine sogenannte ,interethnische Partnerschaft® (vgl. z. B. Segeritz/
Walter/Stanat 2010).
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bestehende Bildungsdisparititen zwischen den Generationen verkleinern (vgl. Kem-
per 2010a: 318). Hiermit einher gehen verschiedene - etwa assimilationstheoretische
- Annahmen, die die Erwartung formulieren, dass sich die Ungleichheiten von Ein-
wanderern im Zeitverlauf auflésen (vgl. Alba/Handl/Miiller 1994). Zu beachten ist
hierbei, dass (strukturelle'?) Assimilation nach Esser die Auflésung systematischer Un-
terschiede zwischen den Gruppen, jedoch keine Gleichheit der Individuen bedeutet
(vgl. Esser 2001: 23). D.h. zwischen den Generationen erfolgt eine ,,Angleichung im
Mittelwert zwischen den Gruppen bei bestimmten Eigenschaften® (Esser 2010: 278),
wobei beliebige Varianzen méglich seien (vgl. ebd.: 279). Denn ,gerade bei der ers-
ten Generation [...] [sei] die Kontextabhdngigkeit bestimmter Kapitalien eine nahelie-
gende Erklarung fiir ethnische Nachteile® (Kalter/Granato/Kristen 2011: 265). Hierzu
zéhlt insbesondere die kompetente Beherrschung der Verkehrssprache (vgl. Baumert/
Maaz 2012: 291). Siebert-Ott (2006: 147) fiihrt als ,klassisches, von der Sprachsozio-
logie beschriebenes Muster zum Sprachwechsel unter Migrationsbedingungen® (ebd.)
an, ,dass nur im Sprachgebrauch der eingewanderten Generation selbst die Herkunfts-
sprache dominiere, dass hingegen im Sprachgebrauch der nachfolgenden Generation
die Landessprache zur dominierenden Sprache werde® (ebd.). Allerdings werde auch
noch die Sprache des Herkunftslandes beibehalten (vgl. Esser 2006: 234), wobei die
3. und nachfolgende Generationen vollstindig zur Sprache des Aufnahmelandes iiber-
gingen (ebd.; Siebert-Ott 2006: 147). Als Ursache der Unterschiede wird u.a. ein frii-
herer und intensiverer Zugang zur Aufnahmegesellschaft insbesondere im Vergleich
zu Zuwanderern der 1. Generation ausgemacht (vgl. Esser 2006: 177).

Die Zwangslaufigkeit der Integration bzw. Assimilation wird allerdings von der
,Theory of Segmented Assimilation® in Frage gestellt (vgl. hierzu z.B. Portes/Zhou
1993; Portes/Rumbaut 2001; Zhou 1997; Kalter 2008: 14ff.; Segeritz/Walter/Stanat
2010: 114ff.). Hiernach miisse eine Integration nicht zwangsldufig linear in die Mit-
telschicht einer Gesellschaft stattfinden, sondern Zuwanderergruppen kénnten in ver-
schiedene Segmente einer Gesellschaft einmiinden (vgl. auch Baumert/Maaz 2012:
283). Dies konne z.B. auch die Unterschicht sein (,downward assimilation’; vgl. Por-
tes/Rumbaut 2001: 59), oder es finde eine ,,selektive Akkulturation® statt (Dollmann/
Kristen 2010: 128; vgl. auch Friedrichs 2008: 381f.; Segeritz/ Walter/Stanat 2010: 116).

12 Esser unterscheidet vier Dimensionen der Assimilation: strukturelle, soziale, kulturelle und emo-
tionale Assimilation (vgl. Esser 2006, 2008). Kern sei die strukturelle Assimilation (vgl. Esser 2010:
289), die eine kulturelle und soziale Angleichung zwischen den Generationen voraussetze (vgl. ebd.:
293). Dies etwa hinsichtlich Ressourcenausstattung, Bildungsbeteiligung und -erfolg, oder der ,,Be-
herrschung der jeweiligen (Bildungs-)Sprache (ebd.: 289). Unter sozialer Assimilation wird z.B.
»die Zunahme interethnischer Freundschaften, Partnerschaften und Eheschlieffungen® verstanden
(Baumert/Maaz 2012: 283). Kulturelle Assimilation beinhaltet u.a. ,die kompetente Beherrschung
der Verkehrssprache, [...] auch die zunehmende Nutzung der Verkehrssprache als Familiensprache
sowie die Teilhabe an kulturellen Praxen der Aufnahmegesellschaft“ (ebd.). Emotionale Assimilati-
on bedeutet, dass ,,die Zugehorigkeit zur Aufnahmegesellschaft ein substanzieller Teil des Identitit-
sentwurfes einer Person wird“ (ebd.).
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1.2.2 Zuzugsalter

Schiiler mit Migrationshintergrund der 1. Generation wurden im Ausland geboren
und sind alleine oder mit ihren Eltern nach Deutschland zugezogen. Das Zuzugsalter
(bzw. synonym: das Einreise- oder Zuwanderungsalter) von Schiilern wird von ver-
schiedenen Autoren als relevanter Einfluss auf die Moglichkeiten des Erwerbs der Un-
terrichtssprache (bzw. der Sprache des Aufnahmelandes) sowie hinsichtlich des Bil-
dungserfolgs angefithrt. Denn im Durchschnitt wirke sich ein spiteres Zuzugsalter
negativ auf den Erwerb der Zweitsprache aus (vgl. S6hn/Ozcan 2005: 120f.), da ,,mit
dem Einreisealter die Effizienz des Sprachlernens [...] kleiner wird“ (Esser 2006: 81).
Ein hoheres Zuzugsalter geht u. U. mit einem spdteren Kontakt zur deutschen Sprache
einher. Insbesondere konne ,als gesichert gelten, dass ein bestimmtes Lernergebnis
mit hoherem Alter nur mit stark zunehmendem Aufwand und bei einer besonders ho-
hen Motivation erreicht werden kann“ (Esser 2012: 142). Entsprechend fiihrt ein ho-
heres Alter bei der Einreise zu ungiinstigeren schulsprachlichen Voraussetzungen (vgl.
Esser 2001). Nicht zuletzt Rumbaut (1997) sowie Stanat und Segeritz (2009) nehmen
aus sprachpsychologischen Erwigungen an, dass fiir Schiiler mit Migrationshinter-
grund der Spracherwerb mit steigendem Zuzugsalter schwieriger wird. Esser geht von
einer Altersbegrenzung hinsichtlich der Effizienz des Spracherwerbs aus (vgl. Esser
2006: 252), so dass ab einem bestimmten Alter ein abrupter Abfall ,,aus neuro-physio-
logischen Griinden der biologischen Verdnderung des (Sprach-)Lernvermdgens allge-
mein“ erfolge (ebd.: 253). Dies verweist auf die Critical-Period-Hypothese, die in ver-
schiedenen Varianten existiert (eine Ubersicht findet sich z.B. bei Esser 2006: 252ff.,
2008: 209ft.). Es gibt verschiedene Varianten der Critical-Period-Hypothese, die auf
verschiedenen Annahmen und Fragen basieren, etwa ob der Zusammenhang ,,empi-
risch linear ist oder nicht und wie er theoretisch zu erkldren ware“ (Esser 2008: 210).
Jedoch gehen alle Varianten davon aus, ,dass das Einreisealter einen negativen Effekt
auf den (Zweit-)Spracherwerb habe“ (ebd.). Unabhéngig von der Variante sei mit stei-
gendem Zuzugsalter ein hoherer Aufwand (und eine besondere Motivation) erforder-
lich, um die Zweitsprache zu erlernen (Esser 2006: 544). Hiernach sei die Critical-
Period-Hypothese der erklirende Mechanismus der Wirkung des Zuzugsalters (Esser
2006: 253), insbesondere auf den Erwerb der Sprache des Aufnahmelandes. Das Zu-
zugsalter stellt lediglich ein ,,(grobes und indirektes) Mafd fiir die mit dem Lebensal-
ter abnehmende Plastizitdt des (Sprach-)Lernvermdégens® dar (ebd.: 87), um die sin-
kende Lerneffizienz auszugleichen sei ein erheblicher Mehraufwand erforderlich (vgl.
ebd.). Neben einer hoheren Lerneffizienz bietet ein ,jiingeres Einwanderungsalter [...]
groflere zeitliche Opportunititen zum Erwerb der Landessprache, der sich wiederum
positiv auf den schulischen Kompetenzerwerb auswirkt® (S6hn 2008: 411; vgl. hierzu
auch Baumert/Schiimer 2001: 376ff.). Auflerdem erlaubt ein Zuzug im Vorschulalter,
in dem Aufnahmeland potentiell vorschulische Einrichtungen zu besuchen, was po-
sitive Folgen fiir den Spracherwerb hat (vgl. z.B. S6hn 2008: 411; Esser 1990: 1371L.).
Entsprechend geht ein hoheres Zuzugsalter mit schlechteren Bildungschancen einher
(vgl. Baumert/Schiimer 2001: 378; Esser 2006: 312; Miiller/Stanat 2006: 240ff.), da der
Zeitraum fiir den Erwerb von Deutsch (bis zum Ende der Schulzeit) zunehmend ge-
ringer wird und die Effizienz des Spracherwerbs sinkt (vgl. u.a. Esser 2008: 208). Die
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Relevanz der Sprache zeigt sich nicht zuletzt darin, dass verschiedene Autoren einen
engen Zusammenhang zwischen der Familiensprache und den Schulleistungen kon-
statieren (vgl. Stanat/Christensen 2006: 52ff.; Stanat/Rauch/Segeritz 2010). Insgesamt
konnte gezeigt werden, dass sich ein erhohtes Einreisealter sowohl auf die schulische
Eingliederung im Allgemeinen (vgl. S6hn/Ozcan 2005: 121) sowie im Speziellen auf
schulische Leistungen (vgl. Baumert/Schiimer 2001: 376ff.) und den Bildungserfolg
auswirkt (vgl. Esser 2001).

Nachfolgend soll auf einen Sonderfall eingegangen werden, der mit der Hohe des
Zuzugsalters einhergeht. Hierbei handelt es sich um sogenannte ,Seiteneinsteiger* in
das deutsche Schulsystem (vgl. z. B. Radtke 1996). D.h. Kinder und Jugendliche wan-
dern (alleine oder mit ihren Eltern) erst in einem schulbesuchsberechtigten bzw.
-pflichtigen Alter ein. Sie stellen insofern einen Sonderfall dar, weil sie im Aufnahme-
land aus Altersgriinden z.B. keine vorschulischen Férdermafinahmen bzw. /-angebo-
te wahrnehmen konnen. Moglichkeiten zum Vorschulbesuch oder Mafinahmen vor-
schulischer Sprachforderung u. . erreichen Seiteneinsteiger nicht und konnen sich
daher nicht kompensatorisch auswirken (vgl. Becker/Beck 2011: 133). Sohn und Oz-
can (2005: 120) stellen fest, dass fiir Seiteneinsteiger ein spezieller Forderbedarf be-
steht. Dies ist insofern besonders problematisch, da erst wahrend der Schulzeit be-
ginnende Fordermafinahmen - also solche, die fiir Seiteneinsteiger ausschliefllich in
Frage kommen - als nur wenig wirksam eingeschétzt werden (vgl. Becker/Beck 2011).
Als besonders nachteilig wird ein Zuzug in einem Alter eingeschatzt, in dem bereits
eine Schulform der Sekundarstufe I besucht wird (vgl. S6hn 2011a: 144). Fir Seiten-
einsteiger bestehe ein Institutioneneffekt derart, dass sie weit iiberwiegend Hauptschu-
len besuchten (ebd.; auch Sohn 2011b: 383f.; Herwartz-Emden/Ruhland 2006: 9). Ein
Grund hierfiir ist, dass Auffang- und Vorbereitungsklassen fiir Seiteneinsteiger primar
an Hauptschulen angesiedelt seien (vgl. Gomolla/Radtke 2007: 280; Herwartz-Emden/
Ruhland 2006: 9) und ein spiterer Aufstieg aufgrund der geringen Durchlassigkeit des
deutschen Schulsystems erschwert wird (vgl. Konsortium Bildungsberichterstattung
2006: 51f., 240; Bender-Szymanski/Kodron/Plath 2004: 13; Bellenberg 2012).

»Zudem haben dltere Seiteneinsteiger bis zum Schulabschluss insgesamt weniger Zeit,
neben der Aneignung der deutschen Unterrichtssprache die im Heimatland nicht vor-
gesehenen Lerninhalte nachzuholen und gleichzeitig beim Erlernen des aktuellen Un-
terrichtsstoffs mitzuhalten. Schliefllich kann die einsetzende Pubertit dazu beitragen,
dass das eigene schulische Fortkommen anderen Interessen und Problemen unterge-
ordnet wird“ (S6hn 2008: 411; vgl. hierzu auch S6hn 2011a: 144).

Somit ist auch nicht verwunderlich, wenn Esser feststellt, dass die Dauer des Besuchs
von Schulen im Herkunftsland die Chancen auf den Zugang der Sprache des Auf-
nahmelandes mindert (vgl. Esser 2006: 176f.). Hinzu kommt ein fiir Seiteneinsteiger
potentiell erhohtes Risiko auf statistische Diskriminierung'?, die eher auftrete, wenn

13 Unter statistischer Diskriminierung wird verstanden, dass Informationen iiber den Durchschnitt
einer Gruppe ungepriift auf ein Individuum, das dieser Gruppe angehort, iibertragen werden (vgl.
Arrow 1973). Die Informationen koénnten durchaus reprisentativ fiir die Gruppe sein, im Einzel-
fall seien diese jedoch fehlerhaft und wirkten diskriminierend; somit kénnten neben fehlenden In-
formationen in diesem Zusammenhang auch fehlerhafte Informationen ausschlaggebend sein (vgl.
Peucker 2012: 79f.).
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Informationsdefizite tiber Schiiler bestiinden um ihre Féihigkeiten und Leistungen
richtig einzuschiatzen (vgl. Becker/Beck 2012: 140). Dies ist z.B. bei Lehrern der Fall,
die Seiteneinsteiger beurteilen miissten ohne sie und ihre Leistungen {iber einen ldn-
geren Zeitraum kennengelernt zu haben (vgl. ebd.). Ebenso begiinstigten ,,Spielrdu-
me bei der Leistungsbeurteilung® (ebd.) statistische Diskriminierungen, da diese ,es
den Lehrpersonen erméglichen, leistungsfremde Kriterien einflieflen zu lassen® (ebd.).

1.2.3 Geschlecht

Mittlerweile zeigen sich verschiedene bildungsbezogene Vorteile fiir Madchen im Ver-
gleich zu Jungen, etwa hinsichtlich verbaler Kompetenzen, Bildungsbeteiligung und
Schulerfolg (einen Uberblick bieten z.B. Stanat/Bergann 2010). Auch ,,an der Schnitt-
stelle von Migration und Geschlecht [werden] hdufig differenzielle Muster der Un-
gleichheit vermutet® (Segeritz/Stanat/Walter 2010: 165). Angenommen wird, dass ,,bei
miénnlichen Zuwanderern (einzelner Migrantengruppen) [...] verschiedene Dimen-
sionen der Benachteiligung kumulieren [wiirden] und zu einer besonders ungiinsti-
gen Bildungssituationen fiihren® (ebd.; vgl. hierzu auch Bednarz-Braun/Hef3-Meining
2004, insbesondere Kapitel 8). Oder umgekehrt seien ,die Vorteile von Madchen in-
nerhalb der Migrantengruppen stirker ausgeprégt [...] als in der Gruppe der Jugend-
lichen ohne Migrationshintergrund® (Segeritz/Stanat/Walter 2010: 166). Nach Esser
konnten verstarkte Bildungsdisparititen auf ,,Unterschiede in der biografischen Struk-
turierung [...] und bestimmte Rollenmodelle® (Esser 2006: 177) zuriickzufiihren sein,
wie etwa ,eine stirkere Konzentration auf den Privatbereich (ebd.). Becker wertet Bil-
dungsdisparititen nach Geschlecht ,,als Herkunftsindikator fiir migrations- oder her-
kunftsbedingte Lebensplanung fiir die Kinder nach Geschlecht® (Becker 2011: 18).
Mehrere mogliche Ursachen werden benannt fiir grofiere geschlechtsspezifische Dis-
paritaten innerhalb der Gruppe von Schiilern mit im Vergleich zu Schiilern ohne Mi-
grationshintergrund: ,Traditionelle Geschlechtsrollenorientierungen und Marginali-
sierungserfahrungen (Segeritz/Stanat/Walter 2010: 167) sowie der soziookonomische
Status seien insbesondere anzufiithren (vgl. ebd.: 168). Traditionellere Geschlechtsrol-
lenorientierungen unter Zuwanderern seien insofern relevant und wirkten deshalb po-
sitiv auf den Bildungserfolg von Madchen, da von diesen eher ein folgsames Verhalten
erwartet wiirde als von Jungen (vgl. ebd.: 167). Zudem ndhmen Midchen potentiel-
le Marginalisierungen aufgrund einer starkeren Einbindung in die Familie in geringe-
rem Mafle wahr - demgegeniiber wiirden Jungen auf Marginalisierungen und Stigma-
tisierungen eher resignativ reagieren (vgl. ebd.: 167f.). Eine weitere Annahme ist, dass
bildungsbezogene Geschlechterdisparititen in sozial benachteiligten Familien beson-
ders grof3 seien, da in diesen ,stirker geschlechtsstereotype Sozialisationsbedingungen
vorherrschen® (ebd.: 168). Fiir Madchen gingen hiermit héhere Leistungserwartungen
einher, was sich positiv auf den Bildungserfolg auswirke (ebd.). Zudem unterschieden
sich die Bildungsinvestitionen in Jungen und Méidchen in Abhingigkeit vom sozio-
okonomischen Status - in niedrigeren sozialen Schichten wiirde eher in die Bildung
der Tochter investiert, wihrend Sohne eher den Beruf oder Betrieb der Eltern erbten,
wofiir geringere Bildungsinvestitionen erforderlich sind (vgl. Breen et al. 2012: 367).
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Somit wire eine Interaktion von sozio6konomischem Status und Migrationshinter-
grund zu erwarten, wonach sich die deutlichsten Unterschiede zwischen Méadchen und
Jungen aus Zuwandererfamilien mit niedrigem sozialen Status zeigen, etwa hinsicht-
lich der schulischen Leistungen oder der Bildungsbeteiligung (vgl. Segeritz/Stanat/
Walter 2010: 170). Ein weiterer moglicher Interaktionseffekt wird von Helbig ergénzt,
wonach Nachbarschaftseftekte eine stirkere Wirkung auf Jungen als auf Madchen hit-
ten (vgl. Helbig 2010: 660f.). Auch werden disparate ,,bildungsbezogene Einstellungen
und motivationale Merkmale“ genannt (Segeritz/Stanat/Walter 2010: 166). Z.B. seien
Midchen der Schule gegeniiber positiver eingestellt (ebd.: 170), auch sei ihre Lernmo-
tivation hoher (Stanat/Edele 2011: 187). Zudem falle die (auch geschlechtsspezifische)
Bildungsaspiration bei Migranten hoher aus; dies konne eine mogliche Reaktion auf -
bzw. Antizipation von - Diskriminierung sein (vgl. z. B. Becker 2010; Stanat/Christen-
sen 2006; auch Nauck/Diefenbach 1997: 293). Aber auch der ,Wunsch, sich aus einer
patriarchalischen Haushaltsstruktur zu emanzipieren, ist hiufig ein starkes Bildungs-
motiv* (Groh-Samberg et al. 2012: 205), ebenso wie das generelle Streben nach Auto-
nomie oder die Erweiterung von Handlungsspielrdumen (vgl. Hummrich 2007).

Gomolla und Radtke (2007) nehmen eine etwas andere Perspektive ein und argu-
mentieren, dass selbst dann, wenn keine Unterschiede in der Bildungsbeteiligung zwi-
schen den Geschlechtern bestiinden oder Madchen sogar gegeniiber Jungen bessere
Bildungsergebnisse erzielten, dies nicht als Chancengleichheit zwischen Madchen und
Jungen interpretiert werden miisse. Beispielsweise konnte die Wahl bestimmter schu-
lischer Facher oder Schwerpunkte, oder die an die Schulzeit ankniipfende Wahl von
Studienfichern bzw. der beruflichen Bildung zu erheblichen geschlechtsspezifischen
Nachteilen von Méddchen gegeniiber Jungen etwa hinsichtlich der zukiinftigen sozialen
Lage fithren (vgl. Gomolla/Radtke 2007: 237f.).

1.2.4 Rechtsstatus

Auch in der Bundesrepublik Deutschland bestehen erhebliche Unterschiede in dem
Rechtsstatus von Zuwanderern (eine Ubersicht bieten z.B. Renner 2005: 13ff; S6hn
2011a,b). Die rechtlichen Pole reichten nach S6hn von ,,undokumentierten oder ,ille-
galen’ Migrant(innen)“ (S6hn 2011a: 17) bis hin zu ,eingebiirgerten Migrant(innen)“
(ebd.). Nach Hoffmeyer-Zlotnik und Warner (2009: 18) interessierten primér drei Ka-
tegorien: 1.) die der uneingeschréinkten, 2.) die der eingeschrinkten bzw. befristeten
Aufenthaltserlaubnis sowie 3.) die der Fliichtlinge/ bzw. Asylsuchenden; zudem sei-
en die jeweiligen Rechte auf Erwerbsarbeit von Interesse (vgl. ebd.: 19).!* Die zentra-
le Frage, welche Relevanz der Rechtsstatus fir den Bildungsweg hat, stellt sich nach
Sohn (2011a: 19ff.) wie folgt: Inwiefern wirken sich Unterschiede im Rechtsstatus auf
Bildungschancen und -erfolge von Zuwanderern bzw. deren Kinder aus, wenn an-
sonsten die Ausgangsbedingungen - d.h. die gesellschaftlichen und institutionellen

14 Es existieren verschiedene Klassifizierungen von Zuwanderergruppen. Z.B. nennen Stanat und Ede-
le vier Gruppen: 1.) Arbeitsmigranten; 2.) Fliichtlinge/Asylbewerber; 3.) (Spat-)Aussiedler; 4.) Zu-
wanderer aus EU-Staaten (vgl. Stanat/Edele 2011: 182f.). S6hn (2011a: 42f.) ergdnzt diese um zwei
weitere: 5.) undokumentierte Migranten sowie 6.) nachziehende Familienangehorige.
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Bedingungen - fiir Zuwanderer prinzipiell gleich seien? Der Rechtsstatus wirkt zum
einen direkt (vgl. S6hn 2012: 182), etwa hinsichtlich der Aufenthaltserlaubnis und der
Bleibeperspektiven. Z.B. kénne im Fall von illegal Zugewanderten das Recht auf Bil-
dung aus Angst vor Abschiebung ungenutzt bleiben (vgl. auch Hormel 2010: 176f.).
Zum anderen gebe es auch einen indirekten Einfluss des Rechtsstatus, der iiber staat-
liche (Unterstiitzungs-)Leistungen (vgl. S6hn 2012: 182f.) sowie ,iber den Grad der
sozialrechtlichen Gleichstellung und die 6konomische Teilhabemoglichkeit der EIl-
tern wirkt (Ramirez-Rodriguez/Dohmen 2010: 304). D.h. sowohl der aufenthalts- als
auch der arbeitsrechtliche Status konnen die auflerschulische Lebenssituation und den
Schulerfolg von Schiilern beeinflussen (vgl. ebd.; S6hn 2012: 168). Insgesamt unter-
scheidet Sohn zwischen ,exkludierenden, neutralen und unterstiitzenden staatlichen
Inkorporationsmodi“ (S6hn 2012: 168). Es bestehen unterschiedliche rechtliche, so-
ziookonomische und kulturelle Einreisekriterien (vgl. ebd.), die mit verschiedenen
Konsequenzen fiir den Rechtsstatus verkniipft sind. Hiermit gehen erhebliche Unter-
schiede u.a. hinsichtlich der Bleibesicherheit sowie den sozialen und 6konomischen
Rechten einher, die sich wiederum z.B. auf den Schulerfolg von Kindern mit Migra-
tionshintergrund auswirken (vgl. ebd.). Insbesondere Asylsuchende und Fliichtlinge
stellten ,,eine bleibe-, arbeits- und sozialrechtlich benachteiligte und stigmatisierte Mi-
grantengruppe [dar], deren staatlich mitverantworteten auflerschulischen Lebensum-
stande die Integrationsanstrengungen innerhalb von Schulen [...] unterminieren kon-
nen“ (ebd.: 183). ,Auslinder(innen) mit prekidrem Rechtsstatus“ (S6hn 2011a: 121)
arbeiteten — sofern sie rechtlich tiberhaupt arbeiten diirfen - ,,zumeist in unattraktiven
Jobs mit schlechter Bezahlung in ungesicherten, oft gesundheitsgefihrdenden Arbeits-
verhiltnissen fiir Ungelernte® (ebd.; vgl. hierzu auch Flam 2007: 157ff.). Ein unsiche-
rer Aufenthaltsstatus, der fiir Zugewanderte keine langfristige Perspektive ermdglicht,
fithrt zu einem sinkenden Interesse an Bildungsabschliissen (vgl. Diefenbach 2004),
zudem lohnen sich Bildungsinvestitionen nicht, da potentiell erwerbbare Bildungs-
zertifikate im Herkunftsland nicht verwertet werden konnen (vgl. Diefenbach 2002a,
2007). Sohn verweist darauf, dass diese Effekte des Rechtsstatus auf Bildungschancen
»politisch unintendiert® seien (S6hn 2011a: 40); bzw. umgekehrt konnten mit dem
Rechtsstatus einhergehende Mafinahmen der Integration und der rechtlichen Gleich-
stellung Bildungsrisiken von Migranten reduzieren (vgl. S6hn 2012).

1.2.5 Empirische Befunde

Nachfolgend sollen empirische Ergebnisse zum Einfluss der jeweiligen Migrations-
situation bzw. -biografie dargestellt werden. Es existieren Hinweise darauf, dass eine
zunehmende Familiengrofle einen negativen Einfluss auf Bildung hat. Boos-Niinning
(2005) zeigt auf, dass durch eine groflere Anzahl an Geschwistern das Armutsrisiko
ansteigt, da die verfiigbaren Ressourcen durch eine hohere Personenzahl geteilt wer-
den miissten (vgl. ebd.: 165). Einen statistisch signifikanten Einfluss konstatiert S6hn
(2008: 422), da eine Anzahl von mindestens zwei Geschwistern (bzw. drei Kindern)
die Chance, maximal einen Hauptschulabschluss zu erreichen, negativ beeinfluss-
ten. Fir Migranten konstatieren Nauck, Diefenbach und Petri (1998) einen negativen
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Einfluss der Anzahl der Kinder auf das Erreichen des Abiturs, Kristen (2008b: 2411T.)
stellt einen negativen Einfluss der Familiengrofle auf die Leseleistung der Kinder fest.
Verschiedene Studien haben empirisch aufgezeigt, dass das Einreisealter bezogen
auf die Bildungsergebnisse von Schiilern ein besonders bedeutsames Merkmal (der
Migrationssituation) darstellt (vgl. z. B. Esser 2006; Miiller/Stanat 2006; Kristen 2008b;
Becker 2011: 14ff; Esser 2012: 141). Empirisch festgestellt wurde: ,Bildungserfolge
werden mit zunehmendem Einreisealter unwahrscheinlicher® (Becker 2011: 15), das
gleiche gilt fiir ,,gute Notendurchschnitte sowie eine Empfehlung fiir weiterfithrende
Schulen und den Ubergang ins Gymnasium® (ebd.: 15f.; vgl. hierzu auch Nauck/Die-
fenbach/Petri 1998). Gezeigt werden konnte, dass sich ein erhohtes Einreisealter ne-
gativ etwa auf schulische Leistungen (vgl. Baumert/Schiimer 2001: 376ff.), die schu-
lische Eingliederung (vgl. Sohn/Ozcan 2005: 121) sowie den Spracherwerb und den
Bildungserfolg auswirkt (vgl. Esser 2001, 2006). Insbesondere ein Seiteneinstieg in
das deutsche Schulsystem hat einen negativen Einfluss auf die Kompetenzentwick-
lung (vgl. Walter 2008a: 166). Dies zeigen auch Auswertungen von Kristen, die auf
IGLU-Daten basieren. Unterschiede bestehen bereits in den schulischen Leistungen
zwischen in Deutschland geborenen Kindern und solchen, die im Vorschulalter zu-
gezogen sind; erheblich stdrkere negative Abweichungen sind fiir Kinder zu konstatie-
ren, die im Grundschulalter zugezogen sind (vgl. Kristen 2008b: 240ff.). Auch konn-
te gezeigt werden, ,dass Jugendliche, die wahrend der Sekundarstufe I eingewandert
sind, [nur] geringe Chancen haben, im deutschen Schulsystem mehr als den Haupt-
schulabschluss zu erlangen® (S6hn 2008: 419). Hinzu kommt, dass sich aufwendige
Mafinahmen wihrend der Schulzeit empirisch als nur wenig wirkméchtig eingeschétzt
werden (vgl. Becker/Beck 2011) - fiir Seiteneinsteiger kommen nur solche Mafinah-
men in Frage. Bereits diese Ergebnisse tangieren die Frage, ob ein linearer Zusam-
menhang zwischen Zuzugsalter und Schulergebnissen besteht, oder ob erst mit einem
bestimmten Zuzugsalter schulische Nachteile einhergehen. Nach Boos-Niinning und
Karakasoglu (2006: 176; 222f.) ist von einer erschwerten schulischen Eingliederung
und von schlechteren Kenntnissen der Zweitsprache auszugehen, wenn die Einreise
erst nach dem 13. Lebensjahr erfolgt. Ahnliche Ergebnisse finden sich bei Esser, der
etwa einen stark negativen Zusammenhang zwischen einem héheren Zuzugsalter auf
den Erwerb der Zweitsprache, auf die Leseleistungen und die Schriftsprachkompetenz
feststellt (vgl. Esser 2006: 311ff.; Esser 2008: 215). Fiir Schiiler mit einem Zuzugsal-
ter von mehr als zwolf Jahren zeigen sich in multivariaten Modellen erhebliche Nach-
teile hinsichtlich der Leseleistung (vgl. Esser 2006: 314). Der Erwerb der Sprache des
Aufnahmelandes verlauft bis zu einem Alter von sechs Jahren relativ unproblematisch
(vgl. Esser 2008); bivariat nehmen die Sprachkompetenzen leicht mit einem Einreise-
alter von iiber sechs Jahren und danach insbesondere ab 13 Jahren ab, multivariat ist
eine Abnahme der Sprachkompetenzen insbesondere ab einem Zuzugsalter von min-
destens 13 Jahren festzustellen (vgl. Esser 2006: 106). Dies fithrt ihn zu den Schlussfol-
gerungen: ,,der Abfall im L2-Erwerb beginnt spatestens mit der Pubertit und ist nicht
reversibel“ (Esser 2006: 106), somit beginnt die ,kritische Periode etwa ab dem 13. Le-
bensjahr, die ab diesem Alter kaum noch zu kompensieren sei (vgl. Esser 2008, u.a.:
203). Somit scheint kein linearer Zusammenhang fiir den Einfluss des Zuzugsalters zu
bestehen, sondern die nichtlineare, abgemilderte Form der Critical-Period-Hypothese
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sei ,der derzeitige Stand der Dinge“ (Esser 2008: 263). Fiir die USA wurde allerdings
auch festgestellt, dass das Einreisealter von Zuwanderern keinen Einfluss hat, wenn
die Sprache des Aufnahmelandes der Sprache des Herkunftslandes entspricht (vgl. Es-
ser 2006: 107). Sollte dieses Ergebnis auf Deutschland iibertragbar sein, so sollten sich
fiir deutschsprachige Zuwanderer (z.B. aus Osterreich, der Schweiz oder als Spitaus-
siedler aus verschiedenen Herkunftslindern) auch im fortgeschrittenen Alter keine
sprachbedingten Nachteile im Bildungsbereich feststellen lassen.

Zwar sind das Einreisealter und der Generationenstatus stark miteinander kor-
reliert (vgl. Esser 2008: 213), dennoch ist ein eigenstindiger Einfluss des Generatio-
nenstatus gegeben, der auch nach Kontrolle des Zuzugsalters besteht (vgl. Esser 2006:
178). Daher werden erginzende Ergebnisse nach Generationenstatus der Schiiler an-
gefithrt. Fiir die 2. Generation ergeben sich nach Baumert und Maaz (2012) Unter-
schiede in der sozialen Herkunft, der Verwendung von Deutsch als Verkehrssprache
sowie im Bildungsniveau im Vergleich zur Bevolkerung ohne Migrationshintergrund.
Diese fallen fiir die 1. Generation noch deutlicher aus (vgl. ebd.). Als zentrale Hiir-
de fiir Bildungsnachteile wird die Verkehrssprache angesehen (vgl. ebd.), nach Esser
ist ,iiber die Generationen hinweg [...] die sprachliche Assimilation nach wie vor der
empirische Regelfall“ (Esser 2012: 148). Denn die 2. Generation mache - nicht nur im
L2-Erwerb - einen Assimilations-Sprung (vgl. Esser 2006: 178). Dies wird durch wei-
tere Befunde bestitigt, etwa dass die 2. Generation deutlich hiufiger zumindest ei-
nen mittleren Abschluss als die 1. Generation erreicht (vgl. Haug/Stichs 2011). Auch
werden niedrigere Schulformen wie die Hauptschule von der 2. Generation seltener
besucht und die Lesekompetenz fillt etwas hoher aus (vgl. Baumert/Maaz 2012: 288,
292; Stanat/Rauch/Segeritz 2010: 220).

Frithere PISA-Ergebnisse wiesen darauf hin, dass die 2. Generation schlechter ab-
schneidet als die 1. Generation (vgl. z.B. Ramm et al. 2004: 257; Ramm et al. 2005:
282; Stanat/Christensen 2006, z.B.: 38; Walter/Taskinen 2007; Autorengruppe Bil-
dungsberichterstattung 2008: 85, 268). Dieses Ergebnis wird selbst in jiingeren Studien
rezipiert (vgl. z. B. Gogolin 2008: 45). Das kontrare Ergebnis basiert auf Kompositions-
effekten (vgl. Walter 2008a), d.h. die Zusammensetzung der Schiilergenerationen nach
der jeweiligen Herkunft blieb unberiicksichtigt (vgl. ebd.). Die 1. Generation wurde
vorwiegend von Schiilern mit einer ex-sowjetischen oder osteuropdischen Herkunft
gebildet, wihrend die 2. Generation iiberwiegend Nachfahren von Arbeitsmigranten —
insbesondere aus der Tiirkei — waren, die erheblich niedrigere Kompetenzniveaus auf-
wiesen (vgl. z. B. Stanat/Rauch/Segeritz 2010: 201). In neueren PISA-Ergebnissen wird
verstirkt die Herkunft berticksichtigt. Weit iiberwiegend zeigt sich, dass Schiiler ei-
ner bestimmten Herkunftsgruppe in der 2. gegeniiber denen der 1. Generation besse-
re Ergebnisse erzielen (vgl. z.B. Walter 2008a; Walter/Taskinen 2008a; Segeritz/Walter/
Stanat 2010). Dies verweist darauf, dass sowohl der Generationenstatus als auch das
Herkunftsland von Schiilern beriicksichtigt werden muss (vgl. Walter/Taskinen 2008a:
201; Stanat/Segeritz 2009: 147; Gresch/Kristen 2011: 222). Denn erst iiber eine ,Ver-
kniipfung von Herkunft und Generationenstatus [...] lassen sich differenzielle Mus-
ter innerhalb der [Migranten-]Gruppen aufdecken. So bleiben fiir die erste Generati-
on teilweise auch nach Beriicksichtigung der sozialen Herkunft Nachteile bestehen, die
sich in der zweiten Generation in Vorteile gegeniiber der deutschen Referenzgruppe
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umkehren® (Gresch/Kristen 2011: 222). Sei keine Verkniipfung realisierbar, kénnen
verzerrte Ergebnisse oder Fehlschliisse die Folge sein, die aus einer unzureichenden
Differenzierung des Generationenstatus nach Zuwanderungsgruppen resultieren (vgl.
ebd.). Einzelne Studien konnten bereits nach Generationenstatus und Herkunftsgrup-
pen verkniipfte Ergebnisse ausweisen. Hierdurch kann auch gepriift werden, ob Inte-
grationsprozesse fiir spezifische Gruppen verschieden verlaufen (vgl. Gresch/Kristen
2011: 212f,; Esser 2008; Segeritz/Walter/Stanat 2010). Von Below (2004) stellt einen
hoheren Schulerfolg fur italienische und tiirkische Zuwanderer in der 2. im Vergleich
zur 1. Generation fest. Fiir mehrere Herkunftsldnder erzielen Haug und Stichs (2011:
6) dhnliche Ergebnisse, wenigstens mittlere Abschliisse werden in der 2. Generation
héaufiger als in der 1. erreicht. Esser (2006: 1781t.) konstatiert fiir verschiedene Migran-
tengruppen einen sich auf Sprache und weitere Indikatoren beziehenden , Assimila-
tions-Sprung“ zwischen 1. und 2. Generation, der jedoch je nach gruppenspezifischer
Ausgangssituation unterschiedlich ausfillt (vgl. ebd.: 196f,; vgl. auch Segeritz/Walter/
Stanat 2010: 126). Die z.T. auch in der 2. Generation bestehenden Disparititen gegen-
tiber Schiilern ohne Migrationshintergrund sind weitestgehend auf soziodkonomische
Unterschiede zuriickzufithren (vgl. Kalter/Granato/Kristen 2011).

Zwar bestehen Disparititen zwischen verschiedenen Herkunftsgruppen, diese ha-
ben jedoch gemeinsam, dass sie in der 2. Generation i.d.R. bessere Kompetenzen so-
wie einen hoheren Gymnasialbesuch als die 1. Generation aufweisen (vgl. Segeritz/
Walter/Stanat 2010: 1271f.). Schiiler mit polnischem und ex-sowjetischem Migrations-
hintergrund schneiden in der 2. Generation erheblich besser ab als in der 1. Genera-
tion. Fiir tiirkische Migranten ist dies nur in wesentlich abgeschwichter Form der Fall
(vgl. ebd; Baumert/Maaz 2012). Fiir sie wird z.T. eine ,tendentielle Abwirtsassimila-
tion in der zweiten Generation“ konstatiert (Baumert/Maaz 2012: 298), die aus einer
unzureichenden Beherrschung der Verkehrssprache resultiert (vgl. ebd.). Nach Stanat
u.a. sind in der 2. Generation fiir die meisten Herkunftsgruppen gegeniiber Einheimi-
schen keine Unterschiede in der Lesekompetenz auszumachen, wenn u.a. der sozio-
okonomische Status, der Sprachgebrauch und das Bildungsniveau der Eltern kontrol-
liert wird - eine Ausnahme bilden lediglich tiirkische Schiiler der 2. Generation (vgl.
Stanat/Rauch/Segeritz 2010: 222ft.).

Nach Kristen und Dollmann (2012: 103) kann in wenigen und meist kleineren
Studien auch die 3. Generation ausgewiesen werden. Gezeigt werden kann, dass in der
Generationenfolge die Bildungsungleichheiten geringer werden. Anhand von IGLU-
Daten wurde festgestellt, dass fiir die 3. Generation keine Unterschiede zu Schiilern
ohne Migrationshintergrund in der Leseleistung erkennbar sind (vgl. Kristen 2008b:
240). Zudem resultieren erhebliche Unterschiede daraus, ob ,eines oder beide Eltern-
teile im Ausland geboren sind“ (ebd.: 247). Der Einfluss der Anzahl der im Ausland
geborenen Elternteile auf die Lesekompetenz wird von Helbig fiir die 2. Generation
bestatigt (vgl. Helbig 2010: 666ft.). Ein weiteres Ergebnis fiir die 3. Generation ist, dass
sich die familialen Praktiken nicht mehr im Vergleich zu Familien ohne Migrations-
hintergrund unterscheiden, wéihrend in Familien der 1. oder 2. Generation seltener
bildungsrelevante Titigkeiten durchgefithrt werden (vgl. Autorengruppe Bildungsbe-
richterstattung 2012: 49).



Wird der Generationenstatus weiter mit dem Zuzugsalter kombiniert, zeigt sich,
dass Seiteneinsteiger der 1. Generation (in der Studie: der im Alter von mindestens
sechs Jahren Zugezogenen) hinsichtlich ihrer Kompetenzen erheblich benachteiligt
sind (vgl. Segeritz/Walter/Stanat 2010: 131f.). Die 1,5. Generation (dort: die im Alter
von unter sechs Jahren Zugezogenen) weist dhnliche Nachteile bzw. annihernd gleich
hohe Kompetenzen wie die 2. Generation auf (vgl. ebd.)."> Auch diese Unterschiede
(nach Herkunftsgruppe und Generationenstatus) lassen sich weitgehend auf die fami-
lidgren Lebensbedingungen zuriickfithren - fiir tiirkische Schiiler bleiben jedoch erheb-
liche Disparititen bestehen (vgl. ebd.). Bezogen auf den Gymnasialbesuch sind fiir die
1,5. und die 2. Generation aus der ehemaligen UdSSR und aus Polen héhere Chancen
auf den Besuch von Gymnasien als fiir Schiiler ohne Migrationshintergrund festzustel-
len, fir tiirkische Schiiler ergeben sich erneut erhebliche Nachteile (vgl. Segeritz/Wal-
ter/Stanat 2010: 129f.).

Weiter sollen Ergebnisse nach Geschlecht der Schiiler dargestellt werden. Es exis-
tieren zwar einige Studien, die entweder nach Geschlecht oder Migrationshintergrund
von Schiilern differenzieren. Allerdings liegen nicht immer systematische Analysen
nach Geschlecht und Migrationshintergrund vor. Daher werden sowohl allgemeine
Ergebnisse nach Geschlecht berichtet (die moglicherweise auch auf Schiiler mit Mi-
grationshintergrund zutreffen). Soweit moglich, werden spezifische Ergebnisse be-
richtet, die sowohl den Migrationshintergrund als auch das Geschlecht von Schiilern
beriicksichtigen. Studien zeigen, dass Méadchen eine hohere Bildungsbeteiligung auf-
weisen, sie sind z.B. an Gymnasien tberreprisentiert (vgl. Faulstich-Wieland 2008;
Stanat/Bergann 2010). Entsprechend sind Jungen an Haupt- und Foérderschulen er-
heblich tberreprisentiert (vgl. z.B. Autorengruppe Bildungsberichterstattung 2010:
72, 253; Siegert 2008: 29ft.; Faulstich-Wieland 2008). An Forderschulen sind ausldn-
dische Schiiler gegeniiber Deutschen insgesamt tiberreprasentiert; allerdings variieren
die Besuchsanteile erheblich nach Staatsangehoérigkeit und Forderschwerpunkt (vgl.
z.B. Weishaupt/Kemper 2009; Autorengruppe Bildungsberichterstattung 2010: 72, 253;
Kemper/Weishaupt 2011). Bekannt ist auch, dass Jungen gegeniiber Madchen an For-
derschulen iiberreprésentiert sind, im Schwerpunkt Lernen bilden Jungen zwei Drit-
tel der Schiilerschaft (vgl. Faulstich-Wieland 2008: 677). Aus den Einzelbefunden zur
Uberreprisentation von Schiilerinnen und Schiilern an Foérderschulen nach den Merk-
malen Staatsangehorigkeit und Geschlecht diirfte folgen, dass an dieser Schulform be-
sonders ménnliche Schiiler mit Migrationshintergrund iiberreprésentiert sind. Ent-
sprechende Befunde, die einen differenzierten Migrationshintergrund kombiniert mit
dem Geschlecht berticksichtigen, stehen noch aus.

Der Befund wonach Madchen héhere Schulabschliisse als Jungen erreichen, ldsst
sich auch nach weitergehender Differenzierung nach deutscher und nichtdeutscher
Staatsangehorigkeit aufrecht erhalten (vgl. Autorengruppe Bildungsberichterstattung
2010: 91f,, 270). Hiermit einher geht, dass (deutsche und nichtdeutsche) Méddchen ins-
gesamt seltener die Schule ohne Hauptschulabschluss verlassen (vgl. ebd.). Jungen sind
- unabhingig davon, ob mit oder ohne Migrationshintergrund - unter Sitzenbleibern

15 Als Ausnahme sind lediglich Migranten aus der ehemaligen Sowjetunion zu nennen, die in der
2. Generation keine sowie in der 1,5. Generation nur geringe Unterschiede gegeniiber Schiilern
ohne Migrationshintergrund aufweisen (vgl. Segeritz et al. 2010: 131f.).
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tiberreprasentiert (vgl. Krohne/Meier/Tillmann 2004). Midchen verfiigen zudem iiber
bessere verbale Kompetenzen (vgl. Stanat/Bergann 2010: 517f.). In verschiedenen Stu-
dien sind fiir Mddchen bessere Leseleistungen zu konstatieren, wihrend ihre Mathe-
matikleistungen schlechter als fiir Jungen ausfallen - diese Ergebnisse sind iiber einen
Zeitraum von etwa zehn Jahren stabil geblieben (vgl. z. B. Esser 2006: 320ft.; Klieme et
al. 2010: 281; Naumann et al. 2010: 52ff.). Auch wenn Geschlechterdisparititen nach
spezifischen Herkunftsgruppen ausdifferenziert analysiert werden, erreichen Madchen
eine hohere Bildungsbeteiligung als Jungen, erstere erreichen zudem mindestens so
héufig Mittlere Schulabschliisse wie letztere (vgl. Bednarz-Braun/Hef3-Meining 2004:
Kapitel 8; Haug/Stichs 2011: 6). Nach Herkunftslindern und Geschlecht bestehen er-
hebliche Differenzen, insbesondere Madchen der 2. Generation holen hinsichtlich
mittlerer und hoher Schulabschliisse stirker gegeniiber der 1. Generation auf, als dies
bei Jungen der Fall ist (vgl. Haug/Stichs 2011: 6). Dieses Ergebnis wird von Riphahn
und Serfling fiir Migranten insgesamt der 2. Generation (ohne weitere Ausdifferen-
zierung nach Herkunft) bestatigt: Frauen mit Migrationshintergrund der 2. Generati-
on erreichen deutlich hiufiger die Hochschulreife als Manner, dieser geschlechtsspezi-
fische Unterschied fillt fiir Personen ohne Migrationshintergrund erheblich geringer
aus (vgl. Riphahn/Serfling 2002: 237ff.). In multivariaten Modellen konnten jedoch
nur bedingt signifikante Vorteile fiir Frauen festgestellt werden (vgl. ebd.).

Nach Herkunft und Geschlecht differenzierende Auswertungen zeigen, dass sich
geschlechtsspezifische Differenzen weitestgehend fiir Schiller mit tiirkischem Migra-
tionshintergrund bestatigen — tiirkische Madchen weisen z.B. bessere Lesekompeten-
zen auf, erhalten stirkere elterliche Unterstiitzung bei Hausaufgaben und haben eine
positivere Einstellung zur Schule als Jungen (vgl. Segeritz/Stanat/Walter 2010: 174ff.).
Weniger deutlich fallen die Ergebnisse fiir Schiiler mit ex-sowjetischem Migrations-
hintergrund aus, fiir Schiiler mit polnischem Migrationshintergrund sind geschlechts-
spezifische Unterschiede nur bedingt gegeben (vgl. ebd.).

Somit bleibt festzuhalten, dass ,Migrationshintergrund und Geschlecht deutlich
weniger erklarungsmichtige Variablen als etwa der Bildungshintergrund der Eltern®
sind (ebd.: 179). Denn ,viele der Faktoren, die zu Herkunftsdisparititen fithren, [vari-
ieren] innerhalb von Familien kaum nach Geschlecht (Breen et al. 2012: 368). Auch
wenn Geschlechter- sowie Herkunftsdisparititen insgesamt abgenommen haben, sind
»dennoch geschlechtstypische Herkunftsdisparititen unverandert [ge]blieben (ebd.).
Nach Breen u.a. verweisen Unterschiede nach Herkunft auf ,Unterschiede zwischen
Familien® (ebd.), Disparititen nach Geschlecht spiegelten Unterschiede ,innerhalb
von Familien® wider (ebd.): Sohne und Tochter wiirden z. B. unterschiedlich behandelt
oder in ihre Bildung ungleich investiert (vgl. ebd.).

Relativ wenige Studien haben bislang systematisch den Einfluss des Rechtsstatus
auf Bildungschancen untersucht. Exemplarisch konnte fiir Kinder von (Spét-)Aussied-
lern belegt werden, dass die Verbindung von Integrationsmafinahmen mit einer recht-
lichen Gleichstellung fiir Zuwanderergruppen das Risiko reduziert, in Deutschland
die Schule nur mit einem niedrigen Abschluss zu verlassen (vgl. S6hn 2008, 2011b,
2012): Spataussiedler weisen gegeniiber Kindern von anderen Migrantengruppen ein
erheblich geringeres Risiko auf, maximal einen Hauptschulabschluss zu erlangen (vgl.
S6hn 2012). Ein privilegierter Rechtsstatus mildert im Zusammenhang mit Migration
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bestehende Bildungsrisiken ab (vgl. S6hn 2011b, 2012), da mit der unmittelbaren Ver-
leihung der deutschen Staatsangehorigkeit an Spitaussiedler Bleiberechte und -sicher-
heit sowie Unterstiitzungsleistungen wie Sprachforderung einhergingen (vgl. ebd.).
Umgekehrt haben sich erhebliche Bildungsnachteile z. B. fiir Zuwanderer aus dem ehe-
maligen Jugoslawien gezeigt, die als Biirgerkriegsfliichtlinge lediglich einen prekaren
Rechtsstatus aufweisen (vgl. S6hn 2012). Der Einfluss des Rechtsstatus wird als signi-
fikant eingeschitzt, die ,,Grofle des festgestellten Effekts des Rechtsstatus auf Bildungs-
chancen [sei] in etwa vergleichbar mit den klassischen Stadt-Land-Disparititen oder
den relativen Nachteilen von Schiiler(inne)n aus kinderreichen Familien (S6hn 2011a:
291). Konkret bedeutet dies fiir Migranten einen Anteil des Rechtsstatus von bis zu
3% an aufgeklirter Varianz, mindestens einen Mittleren Abschluss zu erlangen (vgl.
S6hn 2011a: 244ft.,, 2012: 178ft.).

1.3 Institutionelle Bedingungen und institutionelle
Diskriminierung

Zunichst werden allgemeine institutionelle Bedingungen angefiihrt, die zu Bildungs-
disparititen zwischen Schiilern mit und ohne Migrationshintergrund fiithren konnen.
Hieran anschlieflend wird das Konzept der institutionellen Diskriminierung von Go-
molla und Radtke (2007) dargestellt, bevor auf zentrale ausgewéhlte empirische Be-
funde eingegangen wird.

1.3.1 Darstellung institutioneller Erklirungsansitze

Es sind verschiedene institutionelle Bedingungen anzufiihren, die zu schulischen
Nachteilen von Migranten fithren kénnen. Z. B. wirkt sich ein unzureichend ausgebau-
tes Angebot an vorschulischen Einrichtungen (vgl. Autorengruppe Bildungsberichter-
stattung 2012: 53ff.) insbesondere fiir Kinder mit Migrationshintergrund benachteili-
gend aus. Denn diese Kinder profitieren besonders von vorschulischer Betreuung (vgl.
Becker/Lauterbach 2004b). Mit der Dauer des Besuchs dieser Einrichtungen steige die
Schulfdhigkeit dieser Kinder an und sprachliche Defizite verringerten sich stark bzw.
wirkten sich erheblich auf die kognitiven Fahigkeiten aus (vgl. Becker/Biedinger 2006;
auch z.B. Esser 2006: 354). Entsprechend fiihrt der Besuch vorschulischer Bildungs-
einrichtungen zu héheren Chancen des Gymnasialbesuchs (vgl. z.B. Becker/Tremel
2011: 641T.).

In den Lindern werden unterschiedliche und uneinheitliche vorschulische Sprach-
tests eingesetzt (vgl. Hormel 2010: 183). Dies hat unterschiedliche Konsequenzen fiir
die getesteten Kinder: Je nach Institutionalisierungsgrad von vorschulischer Sprach-
férderung bestehen Unterschiede darin, inwiefern Kinder bei Forderbedarf z.B. eine
Sprachférderung erhalten, oder ob bestehende Probleme lediglich an die Familien zu-
riickgewiesen werden oder gar der Selektion dienen (vgl. ebd.).

Fiir den schulischen Bereich ist festzuhalten, dass gesellschaftliche und ,,struktu-
relle[ ] Vorgaben [...] im Bildungssystem institutionalisiert sind“ (Sieber 2007: 285,
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vgl. auch: 290; Fend 2009: 55ff.). Dem Bildungssystem komme ,die formale Aufga-
be der Zertifizierung® (Sieber 2007: 285) aufgrund von Leistungskriterien zu. Schul-
klassen sind i.d.R. zwar alters-, aber nicht leistungshomogen, weswegen es zu Sys-
tem- bzw. Leistungsdifferenzierungen kommt (vgl. ebd.: 285, 290ff.). Die Ursachen fiir
Selektion seien somit in Unterscheidungen zu suchen, die vom System getroffen wer-
den (vgl. ebd.).

Ramirez-Rodriguez und Dohmen (2010: 306) nennen die ,,Komplexitat des deut-
schen Bildungssystems® als ,Hinweis auf benachteiligende institutionelle Effekte des
Schulsystems auf die Kinder und Jugendlichen mit Migrationshintergrund® (ebd.).
Denn wie schon in Kapitel 1.1.3 beschrieben, setzt etwa das Erlangen der Hochschul-
reife Kenntnisse des Bildungssystems und Wissen iiber die Bedeutung der verschie-
denen Bildungsginge voraus (vgl. Esser 2012: 143; Nauck 2011: 72; Baumert/Maaz
2012: 297), um strategisch an den jeweiligen Ubergangen im Bildungssystem handeln
zu kénnen (vgl. Kristen/Dollmann 2012: 111; Kristen 2008a).!® Die Struktur des Bil-
dungssystems bestimmt die Anzahl der Uberginge sowie die Zahl der zu treffenden
Entscheidungen (vgl. Becker/Lauterbach 2004a: 13). Zudem wird vorgegeben, ob Ent-
scheidungen durch Lehrkrifte oder die Eltern herbeigefithrt werden (hier bestehen
etwa beim Ubergang von der Grundschule auf weiterfithrende Schulformen linder-
spezifische Unterschiede; vgl. z.B. Kristen/Dollmann 2012: 112). Erschwerend kommt
der folgende Zusammenhang hinzu: Je frither Bildungsentscheidungen getroffen wer-
den (miissen), desto weniger konnen kompensierende Mafinahmen durch Schule wir-
ken (vgl. Baumert/Artelt 2003: 190; Britz 2007) und desto stirker nehmen ,die so-
zialen Disparititen der Bildungsbeteiligung zu“ (Baumert/Artelt 2003: 190). Dies ist
schwerwiegend, weil eine Durchldssigkeit zwischen den weiterfithrenden Schularten
nur bedingt gegeben ist - und eine Durchléssigkeit nach ,unten’ im Vergleich zu der-
jenigen nach ,oben’ weit iiberwiegt (vgl. z. B. Bellenberg 2012; Bender-Szymanski/Kod-
ron/Plath 2004: 13; Konsortium Bildungsberichterstattung 2006: 296).

Ditton (2004) sieht noch eine Vielzahl weiterer Einflussfaktoren auf das Bildungs-
verhalten von Schiilern. In einem institutionell bedeutsamen Zusammenhang sind
Angebote der Schul- und Laufbahnberatung, regional-soziale Netzwerke zur Stiitzung
des Schulerfolgs sowie die Verfiigbarkeit, das Angebot und die Erreichbarkeit von Bil-
dungseinrichtungen zu nennen (hier sind Migranten besonders benachteiligt, dieser
Aspekt wird in Kapitel 1.4 weiter vertieft). Als schulisch bedeutsame Faktoren wer-
den Leistungsanforderungen und -bewertung sowie das System der Selektion fiir Bil-
dungsgdnge genannt (vgl. Ditton 2004). Institutionell verursachte Bildungsungleich-
heiten sind insbesondere in der ,Zahl und Hoéhe der zu iiberwindenden Barrieren®
(Becker/Lauterbach 2004a: 26) im Schulsystem und in den ,Moglichkeiten fiir nach
der Grundausbildung [zu wihlende] weiterfithrende Bildungswege zu sehen (ebd.).
Zwischen den Bundesldndern unterscheiden sich die Bildungspolitik, die Bildungssys-
teme und das Schulangebot erheblich (vgl. z.B. S6hn 2008: 412f.; Baumert/Schiimer
2002: 196fF; Hunger 2001; Hunger/Thranhardt 2001). Dadurch werden ,,die Chancen,
bestimmte Schulabschliisse zu erlangen, vorstrukturiert® (S6hn 2008: 413). Oder um

16 Dies betrifft die Bevolkerung mit niedrigem sozio6konomischen Status im Allgemeinen sowie die
Bevolkerung mit Migrationshintergrund im Besonderen.
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es mit Esser zu formulieren, fithren ,gegliederte [Schul-]Systeme zu einer stirkeren
Statusvererbung® (Esser 2010: 289), mit entsprechenden Restriktionen fiir Migranten.

Neben institutionellen Bedingungen wird hiufig auf den Ansatz der ,Institutionel-
len Diskriminierung® (insbesondere nach Gomolla/Radtke 2007) rekurriert. Im All-
gemeinen verweist der Begriff der Diskriminierung auf Benachteiligungen, Herabset-
zungen oder unterschiedliche Behandlungen.!” Soziale Diskriminierung hat zum ,,Ziel,
eigene Vorrechte oder Vorteile zu behaupten, und meist mit der Folge, Rechte zu ver-
weigern und Hierarchien zu begriinden“ (Gomolla/Radtke 2007: 15). Hierfiir wiirden
Rechtfertigungen bzw. Legitimationen der organisatorischen Entscheidungen benétigt,
dies geschieht iiber Leistungsmerkmale und Askription (vgl. ebd.: 15, 47). Bezogen
auf das Bildungssystem wird unter institutioneller Diskriminierung schliefSlich die sys-
tematische Schlechterstellung von Gruppen anhand von spezifischen Gruppenmerk-
malen - etwa in der Schule - verstanden (vgl. Gomolla/Radtke 2007). Ungleichheit
wird tiber ,Wahrnehmungsmuster, Normen, Gewohnheiten und Routinen der Schu-
le“ hergestellt (ebd.: 21). Diese sind an ,,Selektionsentscheidungen angelagert, die im-
mer aufs Neue eine stabile Ungleichverteilung der Bildungsabschliisse entlang ethni-
scher Merkmale hervorbringen™ (ebd.). Dies geschieht iiber ,ein in der Organisation
Schule institutionalisiertes und geteiltes Wissen, das zur Begriindung der Selektions-
entscheidung benutzt wird und ethnische Unterscheidungen legitimiert und darstell-
bar macht® (ebd.).

Fir institutionelle Diskriminierungen sind bestimmte Merkmale der Schiiler er-
forderlich (vgl. ebd.: 16), wie etwa die Staatsangehorigkeit, die Zugehorigkeit zu ei-
ner ethnischen Gruppe, ,Hautfarbe, Sprache und Religion“ (ebd.). Z.B. konne eth-
nische Differenz tiber tatsichliche oder vermeintliche Sprachprobleme hergestellt
werden. Institutionelle Diskriminierung von Schiilern mit Migrationshintergrund er-
folge in Schulen entweder iiber gesetzliche Vorgaben oder tiber alltigliche Diskrimi-
nierungshandlungen in der Institution Schule (vgl. ebd.: 19ff.). Denn Organisationen
haben eine Eigenlogik bzw. eigene Interessen, insbesondere sollen ,,ihre eigenen Pro-
bleme® gelost werden (ebd.: 125), wodurch ihre Entscheidungen beeinflusst werden
(vgl. ebd.: 18). Somit wird ein Teil der Ungleichheit durch die Schulen selbst erzeugt
(vgl. ebd.: 22ff.). Im Nachhinein wiirden Ereignisse und Entscheidungen, die ,es u.
U. so gar nicht hitte geben diirfen” (ebd.: 81) in die Eigenlogik des Systems eingeord-
net, entsprechend begriindet und nachtriglich mit Sinn ausgestattet (vgl. ebd.). Von
institutioneller Diskriminierung kann dann gesprochen werden, wenn Unterschie-
de nicht auf Eigenschaften der Kinder und ihrer Familien wie soziale Herkunft, Ge-
schlecht, Schulleistungen usw. zuriickzufithren sind (vgl. ebd.: 86; Becker/Beck 2012:
144; Esser 2012: 141), sondern auf ,die Arbeitsstrukturen, Routinen und Handlungs-
maximen® (Gomolla/Radtke 2007: 86) der Leistungsbeurteilung von Schulen (vgl.
ebd.). Hierdurch wiirden leistungsfremde Merkmale und kategoriale Zugehdorigkei-
ten etwa zur Leistungseinschitzung herangezogen, was illegitim sei (vgl. Becker/Had-
jar 2009: 41; Hormel 2010). Dies konne fiir Schiiler mit Migrationshintergrund etwa
vermittelt iiber die soziale Herkunft geschehen, wenn als leistungsfremde Merkma-
le ,,gute Umgangsformen;, ,Sozialverhalten, der ,kreative Umgang mit Lerninhalten’

17 Die ,allgemeine’ Definition kann leicht z. B. anhand von aktuellen Ausgaben des Duden, oder mit
Hilfe von Fremdworterbiichern nachvollzogen werden.
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systematische Beriicksichtigung bei der Leistungseinschitzung und -bewertung® er-
fahre (Hormel 2010: 186; vgl. hierzu auch Schumacher 2002: 261f.).® Hierdurch wiir-
de (unbewusst) eine bildungsferne Herkunft abgewertet (vgl. Hormel 2010: 186; Bott-
cher/Klemm 2000: 24).

Nachfolgend soll eine Auswahl von potentiellen systematischen Benachteiligungen von
Migranten durch institutionelle Entscheidungen (durch Lehrer, Schulen, Behérden
etc.) angefithrt werden (vgl. Gomolla/Radtke 2007).

Bereits der Zeitpunkt der Einschulung kénne fiir Schiller mit Migrationshinter-
grund mit institutioneller Diskriminierung einhergehen (vgl. ebd.: 188). Anstatt re-
gulir eingeschult zu werden (und bei einem mdglichen Férderbedarf von Schiilern
die schulischen Abldufe zu verdndern) wiirden Kinder im Schulkindergarten gefordert
oder zuriickgestellt (vgl. ebd.). Und dies sogar obwohl Zuriickstellungen laut Erlass
der KMK eigentlich nicht durch mangelnde Sprachkenntnisse begriindet sein diirf-
ten (vgl. ebd.: 135, 145; Langenfeld 2001: 38f.). Eine Riickstellung bei der Einschulung
kann ,als Beginn einer negativen Schulkarriere interpretiert werden” (Gomolla/Radtke
2007: 137); da diese Entscheidung an spiteren Entscheidungsstellen (negativ) beriick-
sichtigt werden kann (vgl. ebd.). Auch hierdurch wird deutlich, dass Organisationen
nicht die kumulativen Effekte ihrer Einzelentscheidungen beriicksichtigten (ebd.: 126).

Die erhebliche Rolle, die Deutsch als Sprache im schulischen Kontext einnimmt,
hat bereits Gogolin anhand des ,monolingualen Habitus“ der Schule herausgearbei-
tet (vgl. Gogolin 1994). Sie kritisiert die monokulturalistische Ausrichtung von Schule
und ihr ,monolinguales Selbstverstindnis“ (ebd.: 3), da ,,die Sprache als Synonym fiir
die deutsche Kultur® begriffen wird (Gomolla/Radtke 2007: 182). So wiirden (vermu-
tete) defizitire Deutschkenntnisse ,als Hinweis auf andere Fahigkeits- und Leistungs-
defizite betrachtet (ebd.: 281). Teile der Schiiler mit Migrationshintergrund wiirden
somit den an alle Schiiler gerichteten Normalititserwartungen hinsichtlich der Ver-
wendung von Deutsch als Unterrichtssprache nicht gerecht (vgl. Radtke 2004a), wo-
durch sie etwa bei Ubergingen benachteiligt wiirden (vgl. Gomolla/Radtke 2000).
Demgegentiber spielten ihre muttersprachlichen Féhigkeiten keine Rolle, da diese
nicht ausreichend tiberpriift wiirden (vgl. Gomolla/Radtke 2007: 203).

Hiufig werden Schiiler aufgrund von mangelnden Sprachkenntnissen auf Forder-
schulen iiberwiesen, weil ein fehlerhaftes Sprachverhalten mit generellen Lernschwie-
rigkeiten oder Lernstérungen verwechselt wird (vgl. Powell/Wagner 2002: 69; Neu-
mann/Schwaiger 2012: 218)." Dies ist ein Hinweis darauf, wonach Behinderung sozial
konstruiert wird (vgl. z.B. Cloerkes 2003: 22; Powell/Pfahl 2012: 729f.).

Dass eine tiberwiegend nichtdeutsche Familiensprache als ,Risikofaktor® angese-
hen (Roth 2007: 165) und als Hinweis auf Defizite gedeutet wird, hat verschiedene
Konsequenzen. Zwar diirften Sprachdefizite eigentlich kein Grund zur Uberweisung
von Schiilern mit Migrationshintergrund auf Férderschulen sein (vgl. Gomolla/Radtke

18 Nolle u.a. nennen als leistungsfremde Kriterien z.B. die Leistungsentwicklung im Zeitverlauf,
»Leistungsbereitschaft, Selbstdndigkeit, Zuverldssigkeit und Sorgfalt“ (Noélle et al. 2009: 306) sowie
das Sozialverhalten wie z.B. ,Kooperation, Anpassung, und sozialer Umgang® (ebd.).

19 Selbst wenn dieser Selektionslogik gefolgt wiirde, bleibt einzuwenden, dass Férderschulen kein be-
sonderen Kompetenzen in der Vermittlung von (Fremd-)Sprachen und Didaktik aufweisen (vgl.
Powell/Wagner 2002: 69).
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2007: 145, 197; Langenfeld 2001: 38f.). In der Praxis wiirden entsprechende Vorgaben
jedoch zum Teil umgangen (vgl. Gomolla/Radtke 2007: 225, 278f.). Hintergrund ist,
dass eine Uberweisung an Forderschulen (insbesondere mit dem Forderschwerpunkt
,Lernen’) gemifd der Selektivitit des deutschen Schulsystems sowie der institutionellen
Eigenlogik eine Entlastungsfunktion fiir die Regelschulen einnimmt, mit entsprechen-
den negativen Folgen fiir die Bildungsbeteiligung von Schiilern mit Migrationshinter-
grund (vgl. ebd.: 108ft.,, 216). Eine Entlastung wird verstarkt gesucht, wenn entspre-
chende alternative Angebote vorhanden sind, Klassen tiberfiillt sind oder anderweitige
(bzw. integrative) Unterstiitzungssysteme fehlen (vgl. ebd.: 189f.). Schiiler mit Migra-
tionshintergrund sind auch deshalb von ,entlastenden’ Forderschulbesuchen verstarkt
betroffen, da sich ihre Eltern mit Protest gegen den Foérderschulbesuch weniger gut
durchsetzen (vgl. ebd.: 226) und schulzeitverlingernde Mafinahmen zu vermehrtem
Forderschulbesuch insbesondere im Forderschwerpunkt Lernen fithrten (vgl. ebd.).
Folgen des Forderschulbesuchs sind , geringere Bildungs- und Lebenschancen® (Die-
fenbach 2004: 2) aufgrund von eingeschrinkten Lernangeboten, reduzierten Lernmog-
lichkeiten sowie geringeren Berufschancen (vgl. Kornmann/Klingele 1996: 2).

Bei einer ,Lernbehinderung’ handelt es sich um einen unscharfen Begriff, der
(auch theoretisch) unzulinglich definiert ist und nicht konsistent verwendet wird (vgl.
Eberwein 2003: 339; Haeberlin 2009: 236). Hierdurch werden Uberweisungen zu dem
Forderschwerpunkt Lernen begiinstigt (vgl. Gomolla/Radtke 2007: 200, 225) und eine
sweitgehende Beliebigkeit in der Zuweisung von Sonderschulplétzen® geférdert (Cloer-
kes 2003: 11). Zusitzlich wird die Forderbedarfsdiagnose als intransparent beméngelt
(vgl. ebd.; Eberwein 2003). Entsprechend stellt der Anteil von Schiilern mit sonderpa-
dagogischem Forderbedarf (insgesamt sowie im Schwerpunkt Lernen im Besonderen)
ein Indikator fiir Partizipationschancen bzw. Bildungsbenachteiligungen von Schii-
lern mit Migrationshintergrund dar (vgl. z. B. Powell/Wagner 2002: 65; Wagner/Powell
2003: 183; Kornmann 2004: 27).

Sohn verweist darauf, dass separative bzw. ,etliche migrantenspezifische Maf3-
nahmen Wege zu hoherwertigen Bildungsabschliissen eher versperren® (Séhn 2011:
63). Von Edelmann werden z.B. Sprachforderprojekte genannt, die sich ausschlief3-
lich an Kinder mit Migrationshintergrund richten, was zu einer Segregation bzw. Se-
paration fiihre, die dem Ziel einer Integration entgegenstehe (vgl. Edelmann 2012:
190). Problematisch seien etwa Vorbereitungskurse bzw. -klassen zum Spracherwerb,
die sich hdufig nur an Grundschulen, z.T. an Forderschulen, hauptséchlich jedoch an
Hauptschulen finden - nicht jedoch an Realschulen oder Gymnasien. Hierdurch sei
fir Kinder mit Zweitsprachproblemen - unabhingig von ihren schulischen Potenti-
alen - der Besuch spezifischer Schulformen vorgezeichnet (vgl. z.B. Hunger/Thréin-
hardt 2006: 63, Fufinote 6; Gomolla/Radtke 2007: 108ff.). Dies insbesondere, wenn

20 Wichtig ist, dass ,,Schulversagen und festgestellte Sonderschulbediirftigkeit bestimmter Kinder [...]
zwangslaufig Folge selektiver Strukturen des Bildungswesens“ sind (Kornmann/Klingele/Iriogbe-
Ganninger 1997: 206). Bei schulischer Selektion gehe es um Leistungshomogenisierung, aber auch
»um die Sicherung von Privilegien und die Durchsetzung von Macht (Kornmann 2010: 76). D.h.
es wiirden andere Schiiler (bzw. Schiiler mit anderen Merkmalen) in die Forderschule selektiert,
wenn ausldndische Schiiler im deutschen Schulsystem entweder nicht vorhanden wéren, oder in
Regelschulen erheblich besser gefordert wiirden (vgl. Kornmann 1998: 66f.). Hierdurch wird das
Beispiel von Sieber (2007: 296) verstandlich, wonach es in der Schweiz der 1960er Jahre Sonder-
klassen fir Linkshidnder gab, die als ,behindert’ stigmatisiert wurden.
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die Deutschférderung vorwiegend an Hauptschulen konzentriert ist und der Besuch
von Gymnasien nur ermoglicht wird, wenn sehr gute oder sogar perfekte Deutsch-
kenntnisse vorliegen (vgl. Flam 2007: 104ff.; Gomolla/Radtke 2007, z.B.: 244, 262).2!
S6hn konstatiert fiir (Spat-)Aussiedler einen haufigeren Hauptschulbesuch, da Richt-
linien der KMK fiir sie die im Herkunftsland zumeist besuchten ,Mittelschulen’ mit
der deutschen Schulform Hauptschule gleichsetzten, obwohl diese eher einer integ-
rierten Gesamtschule entsprechen (vgl. S6hn 2008: 411). Dies belege, dass Schiiler aus
Herkunftslindern mit einem Gesamtschulsystem im Rahmen der Eingliederung in das
deutsche Schulsystem herabgestuft wiirden (vgl. ebd.: 412).

Ein weiterer auf Gesamtschulen bezogener Aspekt ist, dass Grundschulen Schii-
lern mit Migrationshintergrund anstelle einer Ubergangsempfehlung fiir die Realschu-
le oder das Gymnasium héufig nur eine fiir die Gesamtschule ausspriachen (vgl. Go-
molla/Radtke 2007: 273). Dies sei fiir Grundschulen eine risikodrmere Entscheidung
(vgl. ebd.), die allerdings einer ,Nicht-Entscheidung® (ebd.) gleichkomme, die zu-
gleich die Gesamtschulnachfrage erhoht. Wenn die Nachfrage (auch aus institutionel-
len Griinden) das Angebot iibersteigt, entscheiden sich Schiiler mit Migrationshinter-
grund eher fiir die Schulform Hauptschule als fiir Realschulen oder Gymnasien (vgl.
ebd.: 259, 284).

Wie zuvor dargestellt, fithren verschiedene potentielle Ursachen? dazu, dass Schii-
ler mit Migrationshintergrund niedrigere Schulformen besuchen. Dies ist auch inso-
fern als problematisch anzusehen, da eine Durchlissigkeit auf hohere Schulformen
nur bedingt gegeben ist (vgl. Bellenberg 2012; Bender-Szymanski/Kodron/Plath 2004:
13; Konsortium Bildungsberichterstattung 2006: 296) und im Regelfall an Férderschu-
len keine hoherwertigen Schulabschliisse erreicht werden konnen - auch an Haupt-
schulen werden entsprechende Abschliisse bislang eher selten vergeben (vgl. Autoren-
gruppe Bildungsberichterstattung 2012: 96f.). In diesen Bildungsergebnissen spiegelt
sich nach Gomolla und Radtke (2007: 283ff.) die Interaktion bzw. Kumulation von
verschiedenen Diskriminierungsmechanismen wider. Auch zeigt sich im Schulerfolg
eine mangelnde ,Bereitschaft der Schulen [...], sich mit den besonderen Vorausset-
zungen und Bediirfnissen® (Siebert-Ott 2006: 156) von Schiilern mit Migrationshinter-
grund zu befassen sowie die Annahme der Schulen ,,dass die Ursachen [...] durch die
Schule nicht beeinflussbar seien oder dass es nicht zentrale Aufgabe der Schule sein
konne, hier Abhilfe zu schaffen (ebd.).

21 Andere Autoren unterscheiden stirker nach ,traditionellen’ und ,reformierten’ Bundesldndern (vgl.
von Below 2002; S6hn 2011a: 110). Die ,reformierten’ Linder sehen Vorbereitungsklassen fiir Sei-
teneinsteiger nicht nur in Hauptschulen vor (vgl. S6hn 2011a: 113).

22 Zu weiteren Ursachen - wie etwa dass Kindergirten und Konfessionsschulen in kirchlicher Tréger-
schaft nach Religionszugehorigkeit von Schiilern diskriminieren — vergleiche z.B. Gomolla/Radtke
(2007) oder Hormel (2010).
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1.3.2 Empirische Befunde

Weiter sollen Befunde zum Einfluss von institutionellen Bedingungen auf Schulergeb-
nisse dargestellt werden. Fiir Schiiler mit Migrationshintergrund fallen die sprachli-
chen Defizite umso geringer aus, je linger sie vorschulische Einrichtungen besuchen
(vgl. Becker/Biedinger 2006). Ein frither Besuch eines Kindergartens sowie friihzei-
tige (sprachliche) Interventionen sind - neben Sprachkursen, die sich an die Eltern
richten — entscheidend fiir spitere schulische Leistungen (vgl. Becker/Beck 2011: 130).
Erst zu einem spiteren Zeitpunkt — d.h. ,wihrend der Schulzeit® (ebd.: 133) - an-
setzende Mafinahmen werden als relativ ,,ineffektiv* eingeschitzt (ebd.). Ubereinstim-
mend konstatieren mehrere Autoren, dass die Dauer des Besuchs vorschulischer Ein-
richtungen stark positive Effekte auf die kognitiven bzw. schulischen Fdhigkeiten des
Kindes habe, wenn mindestens ein Jahr lang der Kindergarten besucht wird (vgl. Be-
cker/Biedinger 2006; Esser 2006: 354). Insofern erscheint das Ergebnis problematisch,
dass Kinder mit Migrationshintergrund insgesamt seltener Vorschulen bzw. Kinder-
girten besuchen (vgl. z.B. Becker/Tremel 2011: 62f.) sowie zum Zeitpunkt der Ein-
schulung groflere (z.B. sprachliche) Probleme aufweisen (vgl. Becker/Biedinger 2006).
Wihrend anndhernd jedes dritte Kind ohne Migrationshintergrund im Alter von un-
ter drei Jahren eine Kindertageseinrichtung besucht, ist es nur knapp jedes Siebte mit
Migrationshintergrund (30 vs. 14 %); unter den 3- bis 6-Jahrigen sind es etwa 97 % der
Kinder ohne, im Vergleich zu 85% der Kinder mit Migrationshintergrund, die eine
vorschulische Einrichtung besuchen (vgl. Autorengruppe Bildungsberichterstattung
2012: 244; Grgic/Rauschenbach/Schilling 2010: 6). Auch nach Kontrolle des Zuzugsal-
ters werden vorschulische Einrichtungen von Migranten seltener und kiirzer besucht
(vgl. z.B. fiir Berlin Becker/Beck 2011: 125f.). Kinder mit Migrationshintergrund le-
ben tiberwiegend in westdeutschen Landern, daher sind fiir sie regionale Unterschie-
de in der Versorgungssituation besonders bedeutsam, denn in Ostdeutschland besu-
chen 16,3 % gegeniiber 9% der westdeutschen Kinder mit Migrationshintergrund eine
vorschulische Einrichtung (vgl. Autorengruppe Bildungsberichterstattung 2010: 238,
Tabelle C2-16web). Fiir alle Linder ist zu konstatieren, dass Kinder mit Migrations-
hintergrund seltener als Kinder ohne Migrationshintergrund vorschulische Einrich-
tungen besuchen (vgl. ebd.). Der seltenere Besuch entsprechender Einrichtungen wird
von Becker und Tremel (2011: 62f.) auf eine ,soziokulturelle Distanz zu Bildungsins-
titutionen® sowie moglicherweise auf ,,gegebene Alternativen zur institutionellen Be-
treuung im Familienverband® zuriickgefiihrt (ebd.). Empirisch konnte bisher zumin-
dest der erste Aspekt im Ansatz bestitigt werden (vgl. Becker/Tremel 2006). Zwar
ergibt sich fiir Schiiler mit Migrationshintergrund eine erheblich hohere Chance auf
einen spiteren Gymnasialbesuch, wenn sie vorschulische Einrichtungen besucht ha-
ben, aber selbst dann erreichen sie nicht die Besuchsanteile von Schiilern ohne Migra-
tionshintergrund (vgl. Becker/Tremel 2006: 412ft., 2011: 64ft.).

Hinsichtlich verspiteter Einschulungen bzw. Riickstellungen konnte bereits an-
hand von PISA 2000-Daten gezeigt werden, dass Schiiler mit einer nichtdeutschen im
Vergleich zu Schiilern mit deutscher Muttersprache in fast allen Bundesldndern we-
nigstens doppelt so hiufig vom Schulbesuch zuriickgestellt wurden (vgl. Schiimer/
Tillmann/Weif$ 2002: 207ff.). In den westdeutschen Bundeslandern wurden 22 % der
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Schiiler mit nichtdeutscher gegeniiber 7% der Schiiler mit deutscher Muttersprache
zuriickgestellt (vgl. ebd.: 207). Dieser Befund wird durch neuere Daten nach Staats-
angehorigkeit der Schiiler bestatigt, z. B. werden nichtdeutsche Schiiler in NRW etwa
doppelt so haufig zuriickgestellt (vgl. Konsortium Bildungsberichterstattung 2006:
151ff.). Zu dhnlichen Ergebnissen kommen auch Gomolla und Radtke (2007: 145),
wonach erheblich mehr Kinder mit als Kinder ohne Migrationshintergrund vor Ein-
tritt in die Grundschule als noch nicht schulfihig gelten.

Bereits wihrend (bzw. am Ende) der Grundschulzeit weisen Kinder mit — im Ver-
gleich zu Kindern ohne - Migrationshintergrund niedrigere Leistungen auf (vgl.
Schwippert/Bos/Lankes 2004; Schwippert et al. 2007; Becker/Schubert 2006: 271). Al-
lerdings sind diese Disparitdten noch nicht so ausgepragt wie in der Sekundarstufe I
(vgl. Schultheis 2012: 197; Schwippert et al. 2007). Hier finden sich nach Schulform
erhebliche Leistungsdisparitdten, insbesondere an Gymnasien sind Migranten beson-
ders benachteiligt (vgl. Esser 2006: 320f.). Dies wird als Beleg dafiir gedeutet, dass
»das deutsche gegliederte Schulsystem soziale Benachteiligungen und Bildungsferne
in deutlichere Ungleichheiten umsetzt als anderswo“ (ebd.: 321), dies betriftt insbe-
sondere Migrantenkinder (vgl. ebd.). Eine vielfach aufgezeigte Folge ist, dass Schiiler
mit Migrationshintergrund eine geringere Bildungsbeteiligung aufweisen als Schiiler
ohne Migrationshintergrund - d.h. sie besuchen haufiger Férder- und Hauptschulen,
demgegeniiber seltener Gymnasien (vgl. z.B. Baumert/Schiimer 2001; Avenarius et al.
2003: 215; Walter/Taskinen 2008b; Autorengruppe Bildungsberichterstattung 2010: 65,
247; Statistisches Bundesamt 2012a: 56f.). Dies gilt insbesondere, wenn beide Eltern
im Ausland geboren wurden (vgl. z. B. Baumert/Schiimer 2001).

Auch wird durch einzelne Studien belegt, dass Schiiler mit Migrationshintergrund
erheblich haufiger von Klassenwiederholungen betroffen sind (vgl. Karakasoglu-Aydin
2001: 283f.; Schiimer/Tillmann/Weifs 2002: 207f.; Avenarius et al. 2003: 215f.; Krohne/
Meier/Tillmann 2004: 382ft.). Beispielsweise wiederholen in den westdeutschen Bun-
deslindern 41% der 15-Jahrigen mit einer nichtdeutschen Muttersprache gegeniiber
21% derjenigen mit Deutsch als Muttersprache wenigstens eine Klasse (vgl. Schii-
mer/Tillmann/Weif§ 2002: 207). Die Quoten variieren erheblich nach Schulform, die
deutlichsten Unterschiede zeigen sich an Grundschulen, an denen Migranten bis zu
viermal so hiufig Klassen wiederholen wie Schiiler ohne Migrationshintergrund (vgl.
Krohne/Meier/Tillmann 2004: 384f.).

Mit Klassenwiederholungen gehen héufig auch Wechsel der Schulform einher —
dies gilt insbesondere fiir die Sekundarstufe I. Ein allgemeiner Befund ist, dass Schul-
formwechsel weit iiberwiegend mit ,Abstiegen’ und nur vergleichsweise selten mit
,Aufstiegen’ verbunden sind (vgl. Schiimer/Tillmann/Weif8 2002; Bellenberg 2012).
Auf einen Aufsteiger kommen anndhernd fiinf Absteiger (vgl. Autorengruppe Bil-
dungsberichterstattung 2008: 66, 255). Zum Schulformwechsel von Schiilern mit Mi-
grationshintergrund liegen nur wenige Ergebnisse vor — sie scheinen sogar noch stér-
ker von Abstiegen betroffen zu sein und steigen entsprechend seltener auf als Schiiler
ohne Migrationshintergrund (vgl. Autorengruppe Bildungsberichterstattung 2006: 152,
296). Insgesamt verbleiben sie zwischen den Klassenstufen fiinf bis neun seltener auf
den hoheren Schulformen Realschule und Gymnasium (vgl. ebd.: 152). Insgesamt fiih-
ren hdufigere Zuriickstellungen und Klassenwiederholungen sowie Schulformwechsel
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in absteigender Richtung dazu, dass sich zum einen die Schullaufbahn von Migran-
ten iiberdurchschnittlich verzogert (vgl. ebd.: 152f,, 297). Zum anderen verwundert
es nicht, dass Schiiler mit Migrationshintergrund insgesamt nur geringere Schulab-
schliisse im Vergleich zu Schiilern ohne Migrationshintergrund erreichen. Sie gehen
seltener mit Hochschulreife, dafiir erheblich haufiger ohne Schulabschluss ab (vgl.
z.B. von Below 2004: 200f.; Solga 2005: 241ff,; Diefenbach 2009: 437f.; Autorengrup-
pe Bildungsberichterstattung 2012: 43f.). Z.B. erlangen 15,2% der nichtdeutschen im
Vergleich zu 6,7 % der deutschen Abginger von allgemeinbildenden und beruflichen
Schulen im Jahr 2008 keinen Hauptschulabschluss (vgl. Autorengruppe Bildungsbe-
richterstattung 2010: 270). Hierdurch, aber auch durch die Zuwanderung von Perso-
nen, die iiber keinen Abschluss verfiigen (zumindest keinen, der als mindestens dqui-
valent zum Hauptschulabschluss angesehen werden kann), weist die Bevolkerung mit
Migrationshintergrund im Alter von 25 bis 65 Jahren zu 13 % keinen allgemeinbilden-
den Abschluss auf, gegeniiber 1,5% der Bevolkerung ohne Migrationshintergrund der-
selben Altersgruppe (vgl. ebd.: 38).

Wie gesehen, sind Schiiler mit Migrationshintergrund hinsichtlich verschiedener
Bildungsaspekte z. T. erheblich benachteiligt. Hiermit einher geht die Frage, ob sich in-
stitutionelle Diskriminierungen - oder zumindest Hinweise hierauf — empirisch be-
legen lassen. Kristen (2006a) wertet verschiedene quantitative Studien auf ethnische
Diskriminierung aus und findet keine Hinweise auf Diskriminierung hinsichtlich der
Ubergangsempfehlung auf weiterfithrende Schulen (da bestehende Unterschiede iiber-
wiegend soziookonomisch bedingt seien). Sie schliefit nicht aus, dass qualitative Stu-
dien in Einzelfillen zu einem anderen Befund gelangen (konnen), diese Analysen wie-
sen jedoch zu geringe Fallzahlen auf, um entsprechende Prozesse reprisentativ zu
belegen (vgl. ebd.: 12f.).% In einer weiteren Studie findet Kristen ebenfalls keine Hin-
weise auf Diskriminierung, sie stellt empirisch keinen Zusammenhang zwischen Mi-
grationshintergrund und Ubergangsempfehlung fest (vgl. Kristen 2006b). Becker und
Beck (2012) haben Daten der ELEMENT-Studie analysiert, sie finden keinen Beleg fiir
systematische Benachteiligungen beim Ubergang von der Grundschule auf weiterfiih-
rende Schulen (wenn die soziale Herkunft, die Ausgangsvoraussetzungen der Schii-
ler und die Migrationsgeschichte kontrolliert werden). Ein dhnliches Ergebnis erzielt
sowohl Becker (2011), der ,keine empirischen Hinweise fiir priferenzbasierte, statis-
tische oder institutionelle Diskriminierung® findet (ebd.: 21). Aber auch nach Tie-
demann und Billman-Mahecha (2007) sowie bei Beck, Jipel und Becker (2010, fiir
die Schweiz) zeigt sich kein eigenstdndiger Einfluss des Migrationshintergrundes auf
die Ubergangsempfehlung. In einer ilteren Publikation werden Hinweise auf positi-
ve Diskriminierung gefunden. Die LAU-Studie stellt niedrigere Leistungsniveaus von
Migranten fest, die zum Ubergang ausreichen (vgl. Lehmann/Peek 1997: 68ff.; Leh-
mann/Génsfufl/Peek 1998: 136ft.), was als eine Bevorzugung durch Lehrkrifte gedeu-
tet werden konne (wenn fachliche Leistungen und sozio6konomischer Hintergrund
berticksichtigt werden; vgl. ebd.). Zu einem anderen Befund gelangt die IGLU-Studie
fiir das Jahr 2006, hiernach haben Kinder mit Migrationshintergrund - bei gleichen

23 Zwei Beispiele (von vielen) fiir qualitative Studien, die Hinweise auf institutionelle Diskriminierung
liefern, sind Gomolla und Radtke (2007) sowie Mansel und Spaiser (2010).
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kognitiven Fihigkeiten und Leseleistungen - eine etwas geringere Chance, eine Uber-
gangsempfehlung fiir das Gymnasium zu erhalten (vgl. Arnold et al. 2007: 288f.).

Zu Recht wird jedoch von einigen Autoren angemerkt, dass viele Studien nicht
(bzw. nicht ausreichend) nach Herkunft oder Staatsangehorigkeit der Schiiler unter-
scheiden (vgl. Becker/Beck 2012: 141). Ihren Befunden zufolge erhalten tiirkisch- oder
arabischstimmige Kinder in der Grundschule — nach Kontrolle verschiedener Hin-
tergrundmerkmale — sogar bessere Zensuren als deutsche Schulkinder (vgl. Becker/
Beck 2012: 154). Ditton (2010: 269) zufolge ,gibt [es] keinen Grund davon auszuge-
hen, dass Lehrkrifte gezielt sozial diskriminieren®. Allerdings wird von Hormel kri-
tisch eingewendet, dass indirekte Diskriminierung mit quantitativen Verfahren - auf-
grund verschiedenster potentieller Drittvariablen, die zu kontrollieren wéren - nur
schwer gemessen werden konne (vgl. Hormel 2010: 174f.). In komplexen Modellen
kann statistisch nicht aufgekldrte Varianz als Hinweis auf Diskriminierungsprozesse
interpretiert werden, denkbar seien jedoch auch andere (nicht untersuchte) Einfluss-
grofien (vgl. Diefenbach 2009: 451; Becker/Beck 2012: 142). Nicht aufgeklirte Vari-
anz findet sich bei Publikationen zur PISA- sowie vereinzelt auch zur IGLU-Studie:
Uber die verwendeten Kontrollvariablen kann hier die Varianz der Schulleistungen fiir
tiirkische Schiiler nicht vollstindig aufgekldrt werden (vgl. z.B. Segeritz/Walter/Stanat
2010; Stanat/Rauch/Segeritz 2010; Kristen 2008b). Viele Studien weisen — wie weiter
oben beschrieben - nur einen undifferenzierten Migrationshintergrund von Schiilern
aus. Im Rahmen dieser Studien konnen migrationsspezifische Unterschiede im Schul-
erfolg durch die soziale Herkunft und das verfiigbare kulturelle Kapital erklart werden
(vgl. z.B. Kalter 2005: 326; Kalter/Granato/Kristen 2011: 277; Kristen 2006a,b; Beck/
Japel/Becker 2010: 322; Becker/Beck 2011: 121).

Insgesamt bleibt festzuhalten, dass die Befunde nicht immer eindeutig sind bzw.
sich z.T. sogar widersprechen, weswegen bezogen auf schulische (institutionelle) Dis-
kriminierung weiterer Forschungsbedarf zu konstatieren bleibt.?*

Ein Aspekt soll hervorgehoben werden, da dieser in der empirischen Untersu-
chung von institutioneller Diskriminierung anhand von groflen Datensétzen wie PISA,
IGLU oder dem Mikrozensus zumeist nicht beriicksichtigt wird: der Besuch von For-
derschulen (vgl. auch Koch 2006; Hunger/Thranhardt 2006: 53). Wird etwa anhand
von PISA-Daten die Bildungsbeteiligung ausgewiesen, geschieht dies zumeist ohne
den Besuchsanteil fiir diese Schulform (vgl. z.B. Segeritz/Walter/Stanat 2010: 128).
Dies ist u.a. deshalb problematisch, weil die Ergebnisse insgesamt zu positiv ausfallen,
dies betrifft neben der Bildungsbeteiligung auch die ausgewiesenen Schulleistungser-
gebnisse (vgl. Hunger/Thridnhardt 2006: 64; Stanat/Rauch/Segeritz 2010: 205). Zudem
variiert die Férderschulquote zwischen den Lindern, was zu regionalen Verzerrungen
der Ergebnisse fithrt (vgl. Hunger/Thridnhardt 2006: 53).

Nachfolgend werden empirische Ergebnisse zum Forderschulbesuch und zu des-
sen Folgen angefiihrt. Fiir den Forderschwerpunkt Lernen wurden in einer Metaana-
lyse 45 Studien iiberpriift. Ergebnis war, dass sich — wenn iiberhaupt, dann - negative

24 Dagegen wurden fiir den Ubergang von der Schule in eine Berufsausbildung relativ deutliche Hin-
weise auf Diskriminierung festgestellt (vgl. z.B. BIBB 2009: 1671f.; BIBB 2010: 88f., 186ff.; Beicht/
Granato 2009; Diehl/Friedrich/Hall 2009; Granato/Ulrich 2009; Imdorf 2010). Z.B. haben Migran-
ten - trotz eines dhnlichen Interesses an einer Ausbildung - deutlich geringere Chancen auf einen
Ausbildungsplatz (vgl. BIBB 2009: 1671F.).
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Effekte fir einen Forderschulbesuch finden lassen (vgl. Schnell/Sander/Federolf 2011).
Hiermit stimmt auch Wocken iiberein, wonach der Besuch von Férderschulen zu ei-
nem Leistungsverlust fithrt (vgl. Wocken 2000); anhand der KESS-Studie konnte ge-
zeigt werden, dass Schiiler an Forderschulen zu Beginn der Jahrgangsstufe 7 einen
deutlich geringeren Lernstand sowohl im Leseverstandnis als auch in Mathematik auf-
weisen als Grundschiiler am Ende der Jahrgangsstufe 4 (vgl. Wocken/Gréhlich 2009).
Dass eine Separation nachteilig ist und benachteiligend wirkt, konnten Eckhart, Ha-
eberlin, Sahli Lozano und Blanc (2011) fiir die Schweiz belegen. Umgekehrt konn-
te eine positive Wirkung fiir die integrative Beschulung von Schiilern aufgezeigt wer-
den (vgl. ebd.).

Prinzipiell wird eine Gleichverteilung von objektiven Behinderungen zwischen
verschiedenen Bevolkerungsgruppen angenommen, weswegen Disparititen im For-
derschulbesuch begriindungsbediirftig sind. Z.B. nennt Haeberlin (2009: 237) einen
Anteil von gut 0,5% der Kinder, die von einer geistigen Behinderung betroffen sind,
Abweichungen von diesem Anteil seien durch uneinheitliche Diagnosen bedingt (vgl.
ebd.: 237f.). Wie bereits dargestellt, ist insbesondere der Begriff ,Lernbehinderung’ un-
scharf definiert, dem Besuch von Forderschulen des Schwerpunktes Lernen liegen un-
einheitliche Diagnosen zugrunde.

Belegt ist, dass bereits seit Mitte der 1980er Jahre nichtdeutsche im Vergleich zu
deutschen Schiilern an Foérderschulen mit dem Schwerpunkt Lernen erheblich - d.h.
um etwa das Doppelte — tiberreprisentiert sind (vgl. hierzu Kornmann/Burgard/Eich-
ling 1999 fiir den Zeitraum von 1985 bis 1996; Kornmann/Kornmann 2003: 286f. bis
zum Jahr 2000; Kornmann 2010: 72 fiir das Jahr 2002). Vergleicht man die Studien,
so ist langfristig kein Riickgang, sondern tendenziell sogar ein Anstieg der Uberrepri-
sentation von nichtdeutschen Schiilern in dem Férderschwerpunkt zu erkennen (vgl.
ebd.; auch Kemper/Weishaupt 2011b: 421f.). Dies bedeutet auch, dass die iiberwiegen-
de Mehrheit von nichtdeutschen - im Gegensatz zu deutschen - Forderschiilern eine
Forderschule mit dem Schwerpunkt Lernen besucht (vgl. z. B. Solga/Powell 2006: 184;
Kemper 2010b: 58).

Wird nicht nach Staatsangehorigkeit sondern nach sozialer Herkunft differenziert,
ist auch belegt, dass Kinder und Jugendliche aus unteren Sozialschichten an Forder-
schulen iiberrepréasentiert sind (vgl. z.B. Wocken 2000, 2005: 45ff.; Wocken/Groh-
lich 2009; Klein 2001; Mand 2006; Autorengruppe Bildungsberichterstattung 2010:
253). Demnach gehoren bis zu 90 % der Kinder an Lernbehindertenschulen der Un-
terschicht an (z.B. Koch 2006: 108, 117). Allerdings ist auch zu beachten, dass es sich
hierbei lediglich um 10% aller Unterschichtskinder handelt (vgl. Koch 2006: 108).
Zwischen deutschen und nichtdeutschen Férderschiilern bzw. deren Familien bestehe
kein Unterschied hinsichtlich der Schichtzugehdrigkeit (vgl. Koch 2006: 117).

Eine Uberreprisentation von Schiilern mit Migrationshintergrund an Férderschu-
len fithrt zu Nachteilen im Schulerfolg. Bekannt ist, dass seit Jahrzehnten die grofle
Mehrheit der Abginger von Forderschulen diese ohne Hauptschulabschluss verldsst
(vgl. z.B. Werning/Reiser 2008: 534). Im Jahr 2010 sind es 75% der Abginger, die
keinen Hauptschulabschluss erlangen (vgl. Autorengruppe Bildungsberichterstattung
2012: 97). Der Anteil ist leicht riickldufig, da dieser in den Jahren 2002 und 2003 noch
80% betrug (vgl. z.B. Werning/Reiser 2008: 534). Eine Folge ist, dass mit ,ca. 55%
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[...] die Mehrheit derjenigen ohne Hauptschulabschluss aus Forderschulen [stammt],
an denen ein Hauptschulabschluss nicht immer erworben werden kann“ (Autoren-
gruppe Bildungsberichterstattung 2010: 90). Sowohl der Besuch von Férderschulen
als auch das Verlassen der Schule ohne Hauptschulabschluss stigmatisiert Férderschii-
ler (vgl. Pfahl 2011). Aber selbst mit einem Hauptschulabschluss gelingt ein Uber-
gang in eine berufliche Ausbildung nur sehr selten (vgl. z.B. Solga 2005; Granato/Ul-
rich 2009: 45f.). Nichtdeutsche gehen im Vergleich zu deutschen Schiilern insgesamt
mehr als doppelt so hiufig ohne Hauptschulabschluss von allgemeinbildenden Schu-
len ab (vgl. Autorengruppe Bildungsberichterstattung 2010: 92, 270). Etwas haufiger
verlassen auch nichtdeutsche gegeniiber deutschen Abgiangern die Forderschule ohne
Hauptschulabschluss (vgl. fiir NRW Kemper/Weishaupt 2011b: 429).%

Wie zuvor gesehen, sind die Kriterien zur Feststellung eines sonderpadagogischen
Forderbedarfs weder objektiv noch wissenschaftlich fundiert (vgl. z.B. Jogschies 2008:
139). Eine Folge konnen auch regionale Disparititen im Forderschulbesuch sein (vgl.
ebd.; Werning/Reiser 2008). Die sonderpiddagogischen Forderquoten unterscheiden
sich zwischen den Landern um das bis zu Zweieinhalbfache (vgl. Autorengruppe Bil-
dungsberichterstattung 2010: 69), der Anteil des Forderschulbesuchs sogar um das
bis zu Dreifache (vgl. ebd.: Tabelle D2-7web). Insbesondere die neuen Linder wei-
sen hohe Forderschulquoten auf (vgl. ebd.; Powell/Pfahl 2012: 729; Haeberlin 2009).
Die Besuchsanteile von Forderschulen variieren somit in Abhéngigkeit von der regi-
onalen Sozialstruktur sowie von regionalen Selektionsstrukturen und geben weniger
die individuellen Eigenschaften der Schiiler wieder (vgl. z. B. Mand 2006: 110; Specht
2009: 170). Ausgehend von Ergebnissen, die landesspezifische Disparitaten im Forder-
schulbesuch aufzeigen, vertreten Werning und Reiser ,,die These, dass das Phanomen
sonderpadagogischer Forderbedarf unterschiedlich interpretiert wird“ (Werning/Rei-
ser 2008: 526).

Strukturelle Vorgaben beeinflussen auch die Chance auf bestimmte Schulab-
schliisse. Beispielsweise besteht an Forderschulen mit dem Forderschwerpunkt Geis-
tige Entwicklung keine Mdglichkeit, einen Hauptschulabschluss zu erlangen, fiir den
Schwerpunkt Lernen ist dies in immerhin zehn Landern der Fall (vgl. Autorengruppe
Bildungsberichterstattung 2008: 89). Somit bestehen erhebliche Landerdifferenzen in
dem Anteil von Abgangern ohne Hauptschulabschluss von Forderschulen: dieser vari-
iert im Jahr 2006 zwischen 58 % in Berlin und 96,8 % in Schleswig-Holstein (vgl. ebd.:
274; vgl. auch Powell/Pfahl 2012: 731).

Nach Bundesland und Migrationshintergrund differenzierende empirische Ergeb-
nisse liegen insbesondere fiir den Anteil des Foérderschulbesuchs vor. Zwar weisen die
ostdeutschen Lander insgesamt sehr hohe Forderschulbesuchsquoten auf, allerdings
sind in diesen Landern nichtdeutsche im Vergleich zu deutschen Schiilern an Férder-
schulen unterreprasentiert. Gegensatzlich ist die Situation in den westdeutschen Lan-
dern: hier sind nichtdeutsche Schiiler an Forderschulen erheblich tiberreprisentiert -
dies insbesondere in Baden-Wiirttemberg, Niedersachsen und im Saarland (vgl. z.B.
Diefenbach 2004; Kornmann 2004; Kornmann/Burgard/Eichling 1999: 108). Erneut ist

25 Fiir Deutschland insgesamt sind es im Abgangsjahr 2010 80,5% der nichtdeutschen gegeniiber
74,4% der deutschen Abginger, die die Forderschule ohne Hauptschulabschluss verlassen (Quelle:
Statistisches Bundesamt 2011b; eigene Berechnungen).
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eine erhebliche Varianz zwischen den Landern festzuhalten. Das Land Berlin stellt ei-
nen Sonderfall dar, hier besuchen nichtdeutsche und deutsche Schiiler in etwa gleich
héufig Forderschulen (vgl. ebd.). Allerdings unterscheiden sich die Reprisentations-
mafle innerhalb des West- und des Ostteils von Berlin extrem (vgl. Kornmann/Klin-
gele 1996: 3ff.). Diese geben die fiir West- und Ostdeutschland festgestellten struk-
turellen Unterschiede wieder, d.h. im Westteil sind Nichtdeutsche an Forderschulen
erheblich tiber-, im Ostteil erheblich unterreprasentiert (vgl. ebd.). Dies ldsst sich auch
in einer bis 1989 (fiir den Westteil) ausgewiesenen Uberreprisentation ablesen. Nach
der Wiedervereinigung gleichen sich die strukturellen Unterschiede zwischen nicht-
deutschen und deutschen Schiilern im arithmetischen Mittel — bzw. auf Landesebene
- weitestgehend aus (vgl. ebd.). Auch hierin zeigen sich tiberindividuelle Ursachen des
Forderschulbesuchs, die historisch, schulpolitisch und schulstrukturell bedingt sind
(vgl. Schroder 2012: 247; Powell/Pfahl 2012: 729f.). Somit ist der Besuch von Forder-
schulen ,,nicht nur mit klinischen oder individuellen Faktoren zu erklaren“ (Powell/
Pfahl 2012: 730). Nach Wocken zeigt sich auch die Relevanz von sozialen Faktoren,
z.B. sind groflere Unterschiede im Fernsehkonsum als in der Intelligenz fiir Hambur-
ger Forderschiiler im Vergleich zu Haupt- und Realschiilern festzustellen (vgl. Wo-
cken 2000). Ungekliart bleibt jedoch, ob und in welchem Umfang die Differenzen aus
dem sozialen Hintergrund der Schiiler resultieren, oder inwiefern Forderschuliiber-
weisungen auf bestimmten padagogischen ,Wahrnehmungen“ (Kornmann/Burgard/
Eichling 1999: 109) des Migrationshintergrundes von Schiilern beruhen. Auch blei-
ben kleinrdumige Analysen die Ausnahme. Erste Hinweise gibt es darauf, dass sich so-
zialraumliche Disparititen des Forderschulbesuchs weiter ausdifferenzieren. Z.B. gibt
es Stadtteile mit haufigen Schularztempfehlungen auf sonderpadagogischen Forderbe-
darf und besonders vielen Kindern mit unterschiedlichen gesundheitlichen Problemen
(vgl. Strohmeier 2010: 324).

Neben kleinrdumigen Analysen sind auch Ergebnisse relativ selten, die die Her-
kunft bzw. genaue Staatsangehorigkeit von Schiilern berticksichtigen. In Ansétzen sind
hierzu Ergebnisse bei Kornmann und Kornmann (2003: 288) sowie Kornmann und
Neuhéusler (2001) zu finden, die die Uberreprisentation von nichtdeutschen Schii-
lern nach genauer Staatsangehorigkeit ausweisen. Verwendet werden Daten der KMK,
die sich zeitlich allerdings auf Mitte der 1990er Jahre bis maximal zum Jahr 2000 be-
ziehen und nur wenig differenzierte Aussagen zulassen (z.B. werden auflereuropdische
Staatsangehorigkeiten nur aggregiert ausgewiesen). Ahnlich verhilt es sich fiir Ergeb-
nisse von Wagner und Powell (2003), die auf schulstatistischen Daten fiir das Schul-
jahr 1998/99 basieren. Zumindest zeichnen sich erhebliche Disparitaten des Forder-
schulbesuchs nach Staatsangehorigkeit ab. Empirisch bleiben die Ursachen fiir diese
Unterschiede jedoch weitgehend unerforscht (vgl. hierzu auch Kornmann 2010: 78).
Wagner und Powell sehen die These ,einer ethnisch-kulturellen Ungleichheit im deut-
schen Bildungssystem® als bestdtigt an (Wagner/Powell 2003: 197): die Ungleichheit
wird umdefiniert in sonderpadagogischen Forderbedarf (insbesondere im Schwer-
punkt Lernen) und somit durch das Bildungssystem legitimiert und aufrecht erhal-
ten (vgl. ebd.: 186ff.). Wie zuvor gesehen, ist der Forderschwerpunkt Lernen der-
jenige Schwerpunkt mit den am wenigsten harten Uberweisungskriterien. Daher
diirfte der Befund nicht {iberraschen, dass fiir diejenigen Staatsangehorigkeiten mit
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den insgesamt hochsten Forderschulbesuchsanteilen der Schwerpunkt Lernen einen
tiberdurchschnittlich hohen Anteil unter den Forderschwerpunkten einnimmt (vgl.
Kemper 2010b).

Studien zum Forderschulbesuch, die iiber die Staatsangehoérigkeit hinausgehen-
de Migrationsmerkmale ausweisen und weitergehende Differenzierungen nach Her-
kunftsgruppen, Generationenstatus o. 4. vornehmen, liegen bislang nicht vor. Auch
werden zumeist keine weiteren potentiellen Einflussfaktoren wie z.B. der soziodkono-
mische Status untersucht.

Insgesamt bleibt somit festzuhalten, dass der Besuch von Forderschulen auch (und
insbesondere) fiir nichtdeutsche Schiiler nachteilig ist, weil mit einer Separierung ne-
gative Folgen wie weiter auseinandergehende schulische Leistungen im Vergleich zu
Regelschiilern einhergehen und entsprechend keine Kompensation von Leistungsdefi-
ziten erfolgt (vgl. z. B. Wocken 2000). Werning und Reiser nennen eine ,,doppelte Be-
nachteiligung® (Werning/Reiser 2008: 532), da Schiiler individuell schlecht ausgestat-
tet seien und zudem keine Anregungen durch leistungsstarke Schiiler erhielten (ebd.).
Dies alles fithrt in Kombination mit Restriktionen hinsichtlich der zu erreichenden
Schulabschliisse dazu, dass an Foérderschulen insgesamt geringerwertige Schulab-
schliisse erzielt werden.

1.4 (Sozial-)raumliche Disparitiaten, Kontextbedingungen und
-effekte

Nachfolgend wird dargestellt, inwiefern (sozial-)raumliche Disparititen zu Unter-
schieden in der Bildungsbeteiligung und im Bildungserfolg von Schiilern mit Migrati-
onshintergrund fiithren kénnen. In diesem Zusammenhang sind kleinrdumige Diver-
genzen von Bildungsangebot und -nachfrage (bzw. von Bildungsentscheidungen und
-verhalten) sowie regionale Unterschiede in den schulischen Bedingungen und der
Schulqualitat von Interesse. Hieran anschlieflend werden méogliche Kontextbedingun-
gen und -effekte skizziert.

1.4.1 Darstellung von (sozial-)raumlichen Erkldrungsansitzen

Aus stadt- und regionalsoziologischer Perspektive ist allgemein davon auszugehen,
dass soziale Distanz zu raumlicher Distanz fiithrt (vgl. Friedrichs 1983: 242; Bourdi-
eu 1991a). Nach Bourdieu ist der soziale Raum sowohl durch den physischen Raum
gepragt, als auch durch eine disparate Verteilung des sozialen Vermogens in Form ak-
kumulierter Kapitalien. Somit resultieren aus der jeweiligen sozialen Ndhe oder Dis-
tanz sozialrdumliche Segregationsprozesse (vgl. Bourdieu 1991a,b). Unter Segregation
wird nach Friedrichs (1983: 217) die disproportionale Verteilung von Bevolkerungs-
gruppen iiber den Raum bzw. iiber raumliche Einheiten verstanden.?® Diese spiegelt

26 Festzuhalten ist auch, dass sozialrdumliche Ungleichheiten insbesondere in Stadten bzw. Ballungs-
rdumen bestehen (vgl. Kemper/Weishaupt 2011: 209). Eine Entmischung der Bevélkerung kann
nach verschiedenen Dimensionen unterschieden werden, etwa nach sozialer (arm - reich), de-
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die Beziehung zwischen sozialer und raumlicher Ungleichheit wider (vgl. Friedrichs
2008: 380). Nach Bourdieu (1991) ist die Beziehung zwischen geographischem und
sozialem Raum wechselseitig. Bereits Anfang des 20. Jahrhunderts gingen die Auto-
ren der sogenannten Chicago School davon aus, dass eine ,Homophilie® bzw. Kon-
zentration von Personen bestimmter Sozialschichten in Stadtteilen zu finden sei und
soziale Distanzen auch in rdumliche ibersetzt wiirden (vgl. hierzu z.B. Park 1926;
Friedrichs 2008: 394). Umgekehrt bedeutet dies auch: ,,Je geringer die soziale Distanz
zu einer sozialen Gruppe ist, desto geringer ist auch die rdumliche Distanz zu ihr®
(Friedrichs 2008: 394). Der Sozialraum stellt eine Positionierung im sozialen Raum
etwa nach Macht, Einkommen, Alter oder Bildung dar und bestimmt hieriiber auch
tiber Zugiinge oder Ausschliisse (vgl. Kessl/Reutlinger 2007, z.B.: 23ff.). Somit konn-
ten sich fiir die Akteure in dem Sozialraum Mdglichkeiten und Chancen, aber auch
Einschrankungen etwa hinsichtlich Bildung ergeben (vgl. Ditton 2004: 606ff.). Hier-
aus folgt eine Verrdumlichung von Bildung’, woriiber den in den jeweiligen Raumen
Wohnenden und Lernenden entsprechende soziale Positionen zugewiesen wiirden
(vgl. ebd.: 608; Schroeder 2002). Schroeder (2002: 285) spricht gar von einem ,ge-
teilten Bildungsraum® Diese Diagnose stimmt {iberein mit Weishaupt, wonach ,.eine
flichendeckend moglichst einheitliche Versorgung mit Bildungseinrichtungen [...] in
den einzelnen Bildungsbereichen bis heute jedoch erst unzureichend verwirklicht® sei
(Weishaupt 2010: 218), da ,weiterhin grofle regionale Unterschiede im Schulangebot®
bestehen (ebd.: 219). Das schulische Angebot beeinflusst die regionale Bildungsbetei-
ligung und den regionalen Schulerfolg, da umfangreichere - insbesondere weiterfiih-
rende — Angebote tendenziell eher Stadte aufweisen (vgl. ebd.; Riphahn/Serfling 2002;
Ditton 2007). D.h. die raumlichen Angebote, Bedingungen und Vorgaben strukturier-
ten ,den jeweiligen Entscheidungs- und Aushandlungsspielraum® von Schiilern vor
(Hormel 2010: 186). Allerdings sind die schulischen Angebotsunterschiede nicht zu-
fallig tiber den geographischen Raum verteilt. Die Verteilung des regionalen Bildungs-
angebots hangt von der regionalen Sozialstruktur ab, dies gilt insbesondere fiir die
Schulformen Gymnasium und Gesamtschule (vgl. Kemper/Weishaupt 2011a: 212ff;
Weishaupt 2010). Bereits Peisert konnte Mitte der 1960er Jahre zeigen, dass Gymnasi-
en eher in zentral gelegenen biirgerlichen Wohnvierteln der Mittelschicht liegen (vgl.
Peisert 1967); in abgeschwichter Form gilt dies auch fiir Realschulen (vgl. Kemper/
Weishaupt 2011a: 213). Diese beiden Schulformen sind hingegen nur selten in Neu-
bauvierteln der 1960er und -70er Jahre anzutreffen (vgl. ebd.), wahrend Gesamtschu-
len primir in Arbeitervierteln bzw. Stadtteilen der Unterschicht errichtet wurden (vgl.
ebd.; Kuthe et al. 1979; ILS/ZEFIR 2003).

Dass das Schulangebot seit Jahrzehnten erheblich rdumlich und nach der Sozial-
struktur von Stadtteilen variiert (vgl. Gomolla/Radtke 2007: 123; Weishaupt 2010) ist
zum einen historisch bedingt, aber auch durch Vorgaben der Bildungspolitik sowie
durch demografische Entwicklungen (vgl. Hunger/Thrénhardt 2001; Radtke 2004b).
Dies zeigt sich exemplarisch daran, dass in NRW eine von der SPD gefiihrte Regie-
rung ab Mitte der 1960er Jahre die Errichtung von Gesamtschulen in Arbeitervierteln
durchsetzte. Aus demografischen Griinden hat sich die Schulangebotsstruktur in den

mographischer (jung - alt) oder ethnischer (deutsch - nichtdeutsch) Segregation (vgl. ILS/ZEFIR
2003).
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letzten Jahrzehnten nur wenig gewandelt. Es wurden nur wenige Schulen neu gegriin-
det, aufgrund zuriickgehender Schiilerzahlen wird eher versucht, den Bestand zu er-
halten und Schulschlieflung zu vermeiden (vgl. Goschel et al. 1980; Weishaupt 2006,
2009; Kemper/Weishaupt 2011a).

Gezeigt werden konnte, dass untere soziale Gruppen hinsichtlich der Versorgung
bzw. des Angebotes mit weiterfithrenden Schulformen benachteiligt sind (vgl. auch
Weishaupt 1996, 2010). Hinzu kommen Disparititen, die aus der Nachfrage bzw. dem
Verhalten der Nutzer resultieren. Denn Angehérige unterer Schichten nutzen offent-
liche schulische Einrichtungen besonders quartierbezogen, da soziale Barrieren beste-
hen und bei einem Besuch von entfernt gelegenen Bildungseinrichtungen mit zusitz-
lichen finanziellen Belastungen zu rechnen ist (vgl. Weishaupt 1996, 2010). Somit ist
»das individuelle Schulwahlverhalten sozial determiniert“ (Hauf 2007: 300) und die
Bereitschaft, lange Wege in Kauf zu nehmen, hinge von der Schichtzugehorigkeit ab
(vgl. Kemper/Weishaupt 2011a: 213; Clausen 2006), da z.B. bildungsbewusste Famili-
en lingere Wege in Kauf nehmen (vgl. Weishaupt 1996). Viele Autoren beziehen sich
hinsichtlich ihrer Annahmen auf die allgemeine Sozialstruktur, nicht aber auf Mig-
ranten im Speziellen, daher soll kurz auf diesen Zusammenhang eingegangen werden.
Strohmeier und Alic (2006) etwa stellen (im Aggregat) eine Verkniipfung zwischen
niedrigem sozialen Status und Migrationshintergrund fest: Die kleinrdaumige Sozial-
struktur habe sich in den Stadtteilen nicht verdndert, wohl aber die Herkunft der Be-
wohner (vgl. ebd.). Dies zeigt sich nach Hauf auch darin, dass sich ,,Kinder mit gerin-
gen Bildungsaspirationen und unterdurchschnittlichen Schulleistungen mehrheitlich
in stadtischen Bezirken konzentrieren, in welchen die soziale Lage der Wohnbevol-
kerung von iiberdurchschnittlicher Arbeitslosigkeit, einem hohen Arbeiteranteil, ei-
nem niedrigen Bildungsniveau oder von hohen Migrantenanteilen gepragt ist“ (Hauf
2007: 301). Haufig ist ein Zusammenhang zwischen den Merkmalen zu konstatieren
(vgl. Janflen/Schroedter 2007). Dies fiihrt zu entsprechend unterschiedlichen Uber-
gangen zu Hauptschulen und Gymnasien (vgl. ebd.). Esser konstatiert, dass die ,,s0-
ziale[] und ethno-linguistische[] Konzentration in der Wohnumgebung® (Esser 2012:
143) ,das (Vorschul-)Wahlverhalten der Migranten(eltern)“ (ebd.) sowie die hiermit
einhergehenden Bildungschancen beeinflusst (vgl. ebd.: 143ff.). Insbesondere Mig-
ranten wahlten eher die nichstgelegene Einrichtung (vgl. Kemper/Weishaupt 2011a:
213f.).”” Hiermit einher geht, dass das Interesse an einem Ubergang zum Gymnasi-
um mit steigender Entfernung vom Wohnort deutlich nachldsst (vgl. Fickermann
1999), was besonders fiir Migranten bzw. Angehdrige der Unterschicht benachteili-
gend wirkt, da fiir diese — wie gezeigt — nur ein unzureichendes schulisches Angebot
hoherer Schulformen im Nahraum besteht. Da Migranteneltern - im Gegensatz zu El-
tern ohne Migrationshintergrund - den vorgegebenen Strukturen bei der Schulwahl
nahezu automatisch folgen (vgl. Kristen 2005, 2007) entstehen ethnische (und sozia-
le) Konzentrationen. Diese fiihrten zu negativen schulischen Bedingungen, die gerade
den Kindern mit dem héchsten Nachholbedarf schaden (vgl. Esser 2006: 207). Da die
schulische Entmischung priméar von der bildungsbeflissenen Mittel- und Oberschicht
ausgeht (vgl. Radtke 2004a), ist die (vor-)schulische Segregation sogar noch stirker

27 Zur Wahl vorschulischer Einrichtungen vergleiche z.B. Becker und Biedinger (2006), Becker
(2007); zur Wahl von Grundschulen vergleiche z.B. Riedel et al. (2010).
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ausgeprigt als die residentielle (vgl. z.B. ebd.; Karakasoglu-Aydin 2001: 277f; Kris-
ten 2005, 2007; Esser 2012: 143; Giiles/Wagener/Wagner 2010: 115). Hinzu kommt
die Rolle von konfessionellen (Vor-)Schulen, die in vielen Stiddten ,Objekte gezielter
Schulwahlentscheidungen sowie von Abgrenzungs- bzw. Segregationsstrategien be-
stimmter Sozialmilieus” seien (Zymek et al. 2006: 201), was zu einer Segregation an-
hand des Merkmals Religion(szugehorigkeit) fiihrt (vgl. auch Kristen 2007). Dies al-
les fithrt nach Weishaupt dazu, dass unterschiedliche lokale Milieus nicht nur einen
Einfluss auf die Sozialisation und Bildungsentscheidungen der Kinder haben, sondern
»auch in spezifischer Weise Bildungsprozesse [pragen] und [...] somit zur Verstirkung
von Privilegierungen und Benachteiligungen bei[tragen]“ (Weishaupt 2002: 195). Auf
der anderen Seite sind selektive Zuwanderungen zu ergianzen, da Migrantenfamilien
eher Wohnorte mit hoheren Anteilen ,von Personen der eigenen ethnischen Grup-
pe“ wihlen (Becker/Biedinger 2006: 664). Die Folge ist eine sozialrdumliche Segre-
gation, die in Kombination mit Defiziten der Wohngebiete bzw. ,.eine[r] Kumulation
umweltbedingter und sozialer Probleme® (Boos-Niinning 2005: 175) zu sozialen und
bildungsbezogenen Benachteiligungen fithren konne (vgl. ebd.).

Ebenso sind sich raumlich unterscheidende (auch vor- und aufler-)schulische Be-
dingungen zu beachten. Denn u.a. durch die Wohnumgebung wiirden bestimmte
Lernumgebungen vorgegeben, wie z.B. das Angebot und die Qualitit von Spielgrup-
pen, Kindergirten, Schulen und Vereinen (vgl. Becker/Biedinger 2006). Im Schul-
bereich bestehen zudem Unterschiede in der ,Aufnahme-, Versetzungs- und Emp-
fehlungspraxis einzelner Schulen® (Radtke 2004a: 163; vgl. hierzu auch Kemper/
Weishaupt 2011a: 215; Schulz 2000; Ditton 2007). Somit variieren die institutionel-
len Bedingungen zwischen den und innerhalb von Lindern (Kreisen, Kommunen),
z.B. hinsichtlich Angebot und Qualitit von Ganztagsschulen oder Gesamtschulen (vgl.
Weishaupt 2010; auch z.B. Baumert/Schiimer 2002: 196ft.). Erheblich variiert auch,
in welchem Umfang fiir Schiiler mit Migrationshintergrund ein sonderpddagogischer
Forderbedarf festgestellt wird und ob diese Schiiler entweder an Regel- oder an For-
derschulen integrativ oder separativ beschult werden (vgl. z.B. Kemper/Weishaupt
2011b; Kemper 2012; Kornmann 2010; Weishaupt/Kemper 2009). Von erheblicher Re-
levanz erscheinen auch ,differenzielle Lern- und Entwicklungsmilieus® (vgl. Baumert/
Stanat/Watermann 2006), die sowohl nach Schulform (z.B. zwischen Gymnasien und
Hauptschulen), als auch zwischen Schulen derselben Schulform bestiinden: in die-
sen wirkten Selektions- und Segregationseffekte zusammen, die sich aus einer Entmi-
schung der Schiilerpopulation aufgrund des Wahlverhaltens bildungsbewusster Eltern
ergiben (vgl. ebd.).

Bildung werde ,,noch zu oft allein mit der Institution Schule assoziiert (Giiles/Wa-
gener/Wagner 2010: 119), ,der Kontext der Alltagswelt [werde] zu wenig beriicksich-
tigt“ (ebd.: 119f.), obwohl Kontextbedingungen und -effekte des Schulbesuchs einen
deutlichen Einfluss haben konnen. Wenn auf Einfliisse oder Effekte der Nachbarschaft
(oder der Schule, Klasse, des Unterrichts usw.) fokussiert werden soll, ist zuerst eine
Definition und terminologische Unterscheidung von Kompositions- und Kontexteffek-
ten erforderlich (vgl. Helbig 2010: 657). Kompositionseffekte ,resultieren aus der ku-
mulierten Verteilung von Merkmalen auf der Individualebene (Helbig 2010: 658). In
schulischen Zusammenhingen ergeben sich diese aufgrund individueller Merkmale,
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z.B. aus der Zusammensetzung der Schiiler in der Schule oder in der Klasse. Demge-
geniiber wirken ,Kontexteffekte der Nachbarschaft [...] unabhingig von Kompositi-
onseffekten (ebd.). Oder, um es an einem schulbezogenen Beispiel zu veranschauli-
chen: Es geht um die ,,Frage, ob die Zusammensetzung der Lerngruppe zusitzlich zu
den individuellen Lernvoraussetzungen einen substanziellen Beitrag zum Lernerfolg
leistet” (Tiedemann/Billmann-Mahecha 2007: 111). Nach Helbig seien zwei Hauptwir-
kungsmechanismen fiir Kontexteffekte im Bildungsbereich auszumachen: 1.) die epi-
demische Theorie bzw. Ansteckungstheorie sowie 2.) die Theorie kollektiver Sozia-
lisation (vgl. Helbig 2010: 658f.). Erstere verweist auf epidemische bzw. ansteckende
Wirkungen, die von Personen mit einem niedrigen sozio6konomischen Status ausgin-
gen (vgl. ebd.). Vermittelt {iber soziales Lernen hitten Peers einen negativen Einfluss,
etwa wenn in einem Sozialraum viele Schiiler die Schule abbrechen und dies zu wei-
teren (zusatzlichen) Schulabbrechern fithrt (vgl. ebd.). Die zweite Theorie geht hinge-
gen von einer kollektiven Sozialisation aus, d.h. in Abhéngigkeit des soziodkonomi-
schen Status der Einwohner eines Stadtteils oder einer Region unterscheiden sich z.B.
die Rollenmodelle, die soziale Kontrolle, das Sozialkapital oder die Einstellungen ge-
geniiber Schule und Bildung (vgl. ebd.: 659). Hierdurch hétten privilegierte Gruppen
einen positiven, benachteiligte Gruppen einen negativen Einfluss (vgl. ebd.: 6591.).

Neben der Ausstattung der Schiiler bzw. ihrer Familien mit spezifischen Ressour-
cen (vgl. Kapitel 1.1) wird von verschiedenen Autoren ein weiterer spezifischer Kom-
positionseffekt als relevant fiir Bildungsergebnisse betrachtet. Nach Esser (2001) habe
die ,ethnische Konzentration® in Schulen oder Schulklassen einen negativen Einfluss
auf die weiterfithrende Schulbildung von Migranten. Ein Anstieg der ethnischen Kon-
zentration konne schlechtere Lernleistungen oder schlechtere Noten zur Folge haben
(vgl. ebd.: 63). Dies wird damit begriindet, dass mit ethnischer Segregation reduzierte
Kontaktmoglichkeiten zur einheimischen Bevolkerung einhergingen, weswegen Gele-
genheiten fehlten, um die Unterrichtssprache ausreichend zu erlernen (vgl. ebd.: 295).
Neben negativen Auswirkungen auf den Spracherwerb nennt Kristen (2004) geringe-
re Integrationschancen und insgesamt schlechtere Lernausgangsbedingungen, die mit
einer erhohten ethnischen Konzentration einhergingen (vgl. ebd.: 17). Allerdings ist
auch zu beachten, dass mogliche Effekte nicht immer eindeutig seien, da hiufig eine
Konfundierung sozialer und ethnisch-kultureller Kompositionseftfekte bestehe (vgl.
Baumert et al. 2006; Diefenbach 2004). Ethnische Konzentrationen sind ,,das Ergebnis
eines komplexen sozialen Geschehens“ (Radtke 2004a: 164), sie haben ihre Ursache
u.a. auf dem Wohnungsmarkt und der Wohnumfeldqualitit und fiihren zu spezifi-
schen Lernumgebungen in lokalen Milieus, die ,,zur Verstirkung von Privilegierungen
und Benachteiligungen® beitragen (Weishaupt 2002: 195). Die Qualitidt von Bildungs-
angeboten hdngt somit auch vom Wohnumfeld und der sozialen, kognitiven, ethni-
schen und sprachlichen Komposition der Bildungsteilnehmer ab (vgl. u.a. Esser 2006:
2941t., 337). So wirke z.B. bereits die Qualitit des Kindergartens sowie die vorherr-
schende Segregation in Kindergirten auf die Schulfidhigkeit von Kindern (vgl. Becker/
Biedinger 2006: 678). Sohn fasst dies in einem sozialraumlichen Zusammenspiel zu-
sammen, wonach Bildungschancen vermittelt wiirden tber ,Nachbarschaftseffekte]]
sowie die regionale und kleinrdumige Varianz von Angebot, Erreichbarkeit und Quali-
tdt der Bildungsinstitutionen® (S6hn 2011a: 69).



1.4.2 Empirische Befunde

Weiter werden ausgewihlte empirische Ergebnisse zu (sozial-)raumlichen Disparititen
im Bildungssystem angefiihrt. Im Besuch vorschulischer Einrichtungen zeigten sich
zwischen den Bundesldndern in der Vergangenheit erhebliche regionale Disparitaten
(vgl. Autorengruppe Bildungsberichterstattung 2010: 51ff.). Diese sind primar durch
strukturelle Unterschiede zwischen den ost- und den westdeutschen Bundesldndern
verursacht. Dies bildet sich in einer Besuchsquote von vorschulischen Einrichtungen
der unter 3-Jahrigen von 46 % bzw. von 14,6 % ab (vgl. ebd.: 238). Bereits hierin zeigt
sich ein Nachteil fir Migranten, die weit tiberwiegend in den westdeutschen Bundes-
landern leben. Der seltenere Besuch von vorschulischen Einrichtungen bleibt fiir Mig-
ranten auch im Alter von 3 bis unter 6 Jahren bestehen (vgl. ebd.). Erneut zeigen sich
erhebliche regionale Disparititen nach Bundesland (vgl. ebd.: Tabelle C2-16web), die
zuvor auch schon fiir den Anteil des Forderschulbesuchs gezeigt werden konnten (vgl.
Kapitel 1.3). Neben der Bildungsbeteiligung fallen z.B. auch die Schulleistungen fiir
Schiiler mit im Vergleich zu Schillern ohne Migrationshintergrund in den Lindern
unterschiedlich aus (vgl. z.B. Hunger/Thranhardt 2006: 53; Stanat 2003; Walter/Tas-
kinen 2008b). Auch im Schulerfolg bestehen Disparititen nach Bundesland. Z.B. ver-
lassen nichtdeutsche Abginger in Brandenburg die Schule seltener ohne Hauptschul-
abschluss als Deutsche, wéhrend in allen anderen Landern das Verhiltnis umgekehrt
ist (vgl. Thranhardt 2012: 134). Die grof3te Differenz zeigt sich in Niedersachsen, hier
verlassen 17,4 % der nichtdeutschen, aber nur 5,7 % der deutschen Schiiler die Schule
ohne Hauptschulabschluss (vgl. ebd.; auch z.B. Diefenbach 2007: 73).

Hinsichtlich der Verteilung von Migranten sind regionale Differenzen im Anteil
der nichtdeutschen Schiiler auszumachen (vgl. z.B. fiir Férderschulen: Wagner/Powell
2003: 191). Zudem bestehen Differenzen zwischen Zuwanderergruppen, was knapp fiir
Ost- im Vergleich zu Westdeutschland dargestellt werden soll. Neben einem geringen
Nichtdeutschenanteil in Ostdeutschland handelt es sich bei Migranten in den ostdeut-
schen Lindern vorwiegend um Zuwanderergruppen mit relativ gutem Bildungshinter-
grund - wie z.B. Spitaussiedler oder jiidische Kontingentfliichtlinge (vgl. z.B. Weiss
2006: 184ft.). Diese verfiigen tiber eine hohe Bildungsaspiration und weisen eine rela-
tiv hohe Bildungsbeteiligung auf, zudem handelt es sich - im Gegensatz zu den west-
deutschen Bundeslindern - bei den Zuwanderern nicht bzw. in nur sehr geringem
Umfang um klassische Arbeitsmigranten (vgl. ebd.). In den ostdeutschen Landern lie-
gen die Herkunftsregionen von Zuwanderern iiberdurchschnittlich hiufig im asiati-
schen oder im osteuropéischen Raum (vgl. ebd.). Zwischen West- und Ostdeutschland
konnen sich auch Zuwanderergruppen desselben Herkunftsstaates unterscheiden, z. B.
sind polnische Zuwanderer im Rahmen des Warschauer Pakts nach Ostdeutschland
gelangt, wahrend es sich im 20. Jahrhundert bei Polen in Westdeutschland haufig um
Fliichtlinge handelte (vgl. Alt 2005: 86).

Hinsichtlich der rdumlichen Konzentration von Migranten ist bekannt, dass die
Mehrheit von ihnen in den Landern NRW, Baden-Wiirttemberg und Bayern lebt (vgl.
BMI 2008: 180f.). Im Vergleich zwischen Grofistidten und mittleren, kleineren Stad-
ten oder lindlichen Regionen zeigt sich, dass die {iberwiegende Mehrheit der Mig-
ranten - im Gegensatz zu Nichtmigranten - in Grof3staidten wohnt (vgl. ebd.; Miinz/
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Seifert/Ulrich 1999: 73; Schonwilder/Sohn 2007: 10f.). Die beschriebenen Verteilungs-
muster resultieren hauptsdchlich aus der fritheren Arbeitsmigration. Der Migran-
tenanteil nach Region schwankt fiir die unter 5-Jahrigen ,in den westdeutschen Fli-
chenldndern zwischen 20 und 70 Prozent [...]. In Ballungsgebieten schwankt dieser
Prozentsatz zwischen 50 und 70 Prozent® (Baumert/Maaz 2012: 281). In Koln, Stutt-
gart und Miinchen hat mehr als jeder Zweite der unter 3-Jahrigen einen Migrations-
hintergrund, in Frankfurt trifft dies sogar auf 72% zu (vgl. Autorengruppe Bildungs-
berichterstattung 2010: 18f, 214).

Auf kleinrdumiger Ebene ist der folgende Zusammenhang erkennbar: ,Je ho-
her der Sozialrang eines Stadtteils ist, desto stirker werden [...] die Bildungsaspira-
tionen durch abweichende Elternwiinsche [...] zum Ausdruck gebracht® (Hauf 2007:
307). Dies gilt zum einen bezogen auf die zu besuchende Schulform (vgl. ebd.), oder
bereits vor der Sekundarstufe hinsichtlich der Wahl der Grundschule. Eine Folge ist,
dass die schulische Segregation héher ausféllt als die Wohnsegregation (etwa im Ver-
héltnis zwischen Grundschiilern gegeniiber der Wohnbevélkerung, vgl. hierzu z.B.
Giiles/Wagener/Wagner 2010: 115). Nach Esser (2012) finden sich in ,,den Vorschu-
len und Schulen [...] die sozialen und ethnolinguistischen Strukturen der Wohnum-
gebung verstiarkt wieder® (Esser 2012: 143), durch ,die soziale Segregation und die
ethnolinguistische Konzentration in der Wohnumgebung und das (Vor-)Schulwahlver-
halten der Migranten(eltern)“ (ebd.) ergeben sich unterschiedliche Bildungschancen.
Unterstiitzt wird dies durch Befunde, wonach im vorschulischen Bereich in 11% der
Einrichtungen mehr als drei Viertel der Kinder zu Hause nicht Deutsch sprechen (vgl.
Autorengruppe Bildungsberichterstattung 2010: 52f.).

Die Polarisierung zwischen bevorzugten und benachteiligten Quartieren hat sich
weiter verstirkt (vgl. Giiles/Wagener/Wagner 2010), eine zunehmende sozialrdumliche
Segregation bedeute auch ,schlechtere Integrationschancen® (ebd.: 114). Dass ,,Mig-
ranten Uberproportional héufig in benachteiligten Gebieten wohnen (oder gezwun-
gen sind, dort zu wohnen), belegt Friedrichs (2008: 392). Festgestellt werden konnen
hohe Korrelationen zwischen den Nichtdeutschen-, Sozialhilfeempfanger- und Ar-
beitslosenanteilen (vgl. ebd.; ILS/ZEFIR 2003) sowie eine ,,Kumulation von Benach-
teiligungen [...], die sich kausal kaum entwirren ldsst“ (Friedrichs 2008: 392). Hier-
mit einher gehen auch sprachliche und gesundheitliche Defizite (vgl. Strohmeier/Alic
2006: 421F.). Strohmeier konstatiert: fiir ,,70 % aller in der Schuleingangsuntersuchung
erfassten Kinder ldsst sich allein mit Merkmalen des Stadtteils, in dem die Kinder le-
ben, faktisch also tiber ihre Adresse, eine verléssliche Schitzung ihres Gesundheitszu-
stands im Zeitpunkt der Einschulung vornehmen® (Strohmeier 2010: 332; ohne Her-
vorhebungen; TK). Festzuhalten bleibt auch, dass sich mit steigender Aufenthaltsdauer
die Segregation von Zuwanderungsgruppen sowie die Distanz zur Mehrheitsbevolke-
rung verringert (vgl. Friedrichs 2008: 401). Denn mit der Zeit sinkt die Riickkehrbe-
reitschaft und mit einer dauerhaften Bleibeperspektive geht die Suche besserer Wohns-
tandorte einher (vgl. ebd.: 402).%® Allerdings ist auch unbestritten, dass spezifische und

28 Eine Ubersicht iiber Segregationsindizes fiir verschiedene deutsche Stidte bietet z.B. Friedrichs
(2008: 388ff.). Differenziert nach Staatsangehorigkeit wohnt - soweit empirisch erforscht - die
Bevolkerung mit tiirkischer und marokkanischer Staatsangehorigkeit am stirksten segregiert (vgl.
ebd.).
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z.'T. ,staatlich verordnete Siedlungsmuster Bestand haben, wenn Betroffene, wie im
Fall der Aussiedler(innen), nur relativ selten umziehen“ (S6hn 2011a: 68; vgl. hier-
zu auch Haug/Sauer 2007: 86ft.). (Spdt-)Aussiedler stellen insofern einen Spezialfall
dar, da sie iiberwiegend in Dorfern oder Kleinstddten wohnen und ihr Siedlungsmus-
ter erheblich von dem etwa von Arbeitsmigranten abweicht (vgl. z.B. S6hn 2011a: 130;
Kemper 2009b: 93f.).

Ob und inwiefern sich die Konzentration von Schiilern mit Migrationshintergrund
schulisch nachteilig auswirkt, wird nachfolgend anhand von empirischen Ergebnissen
dargestellt. Wenige frithere Studien weisen auf einen Einfluss des Migrantenanteils auf
Uberginge in weiterfithrende Schulen sowie auf die Schulleistungen von Schiilern hin.
Hiernach sinkt die Chance, in eine Realschule oder auf ein Gymnasium anstelle ei-
ner Hauptschule iiberzugehen, je héher der Anteil von Schiilern nichtdeutscher Her-
kunft in Schulklassen ausfallt (vgl. Kristen 2002: 548); allerdings wurden in dieser Stu-
die keine soziodkonomischen Hintergrundvariablen beriicksichtigt. Auf PISA-Daten
basierende Analysen haben ergeben, dass in Schulen schwiéchere Leseleistungen er-
zielt werden, in denen mehr als 20% der Schiiler zu Hause iiberwiegend eine andere
Sprache als Deutsch sprechen (vgl. Stanat 2003: 256). Ein weiterer Befund lautet, dass
sich ein negativer signifikanter Kompositionseffekt auf die Leseleistung ergibt, wenn
der Anteil der Schiiler mit nichtdeutscher Familiensprache auf Schulebene mehr als
35% (vgl. Schiimer 2004: 96ft.) bzw. 40 % betragt (vgl. Stanat 2006a: 205). Dieser ver-
schwindet allerdings nach Kontrolle des durchschnittlichen sozio6konomischen Status
sowie der durchschnittlichen kognitiven Fihigkeiten auf Schulebene (vgl. ebd.: 205f;
Schiimer 2004: 96ft.).

Da angenommen wird, dass ,,Prozesse zur Entstehung von Kompositionseffekten
auf Klassenebene deutlicher zutage treten® als auf Schulebene (Walter 2008b: 171),
sind entsprechende PISA-Analysen durchgefiihrt worden. Hinsichtlich der Kompeten-
zen im Lesen und in den Naturwissenschaften fanden sich keine Effekte, lediglich fiir
Mathematik ergab sich ein negativer Effekt, allerdings ,erst ab einem Anteil von iiber
70 Prozent von Jugendlichen mit Migrationshintergrund in den Klassen® (ebd.: 180).
Dies weist moglicherweise auf einen nur sehr kleinen Effekt hin, der erst mit sehr ho-
hen Migrantenanteilen signifikant wird (vgl. ebd.: 181f.); oder aber auf andere ,Fak-
toren wie beispielsweise normative Einfliisse der Peer Group oder bestimmte Erwar-
tungshaltungen von Lehrkriften® (ebd.: 182). Somit konnte die Annahme, dass ein
Kompositionseffekt eher auf Klassen- denn auf Schulebene zutage tritt, empirisch al-
lenfalls bedingt bestatigt werden (vgl. Walter 2008b). Insgesamt sind somit ,,bestenfalls
uneindeutige Befunde® (Walter 2008b: 171) hinsichtlich eines negativen Effekts des
Migrantenanteils auf Klassen- oder Schulebene auf die Kompetenzen zu konstatieren.

Diese Aussage setzt sich in jiingeren Studien fort, die entweder nur einen gerin-
gen oder sogar keinen Einfluss des Migrantenanteils an Schulen feststellen. So kénnen
Tiedemann und Billman-Mahecha (2007) den Befund von Kristen (2002) nicht repli-
zieren, dass ein erhohter Anteil von Schiilern mit nichtdeutscher Herkunft die Chan-
ce mindert, in eine hohere Schulform tiberzugehen. Stanat u. a. zeigen auf Klassenebe-
ne, dass ein hoher Migrantenanteil zwar mit geringeren Lesekompetenzen einhergeht,
der Effekt jedoch vollstindig verschwindet, wenn die soziodkonomische Zusammen-
setzung der Klasse und die durchschnittliche Ausgangsleistung im Lesen der Schiiler

56 |



beriicksichtigt werden (vgl. Stanat/Schwippert/Gréhlich 2010). Auch Analysen anhand
von IGLU-Daten sprechen gegen einen eigenen Effekt des Migrationshintergrundes
auf Schulebene (vgl. Kristen 2008b). Somit zeigt sich sowohl auf Schul- als auch auf
Klassenebene zum einen der erhebliche Einfluss insbesondere des durchschnittlichen
Vorwissens sowie des soziodkonomischen Status der Schiiler auf den Kompetenz-
erwerb, sowie zum anderen, dass der Migrantenanteil mit anderen Merkmalen kon-
fundiert ist und nach Kontrolle dieser Merkmale keinen eigenstindigen Einfluss mehr
ausiibt (vgl. ebd.).”

Kristen vermutet jedoch, ,dass sich aufgrund der bestehenden Segregation im
deutschen Grundschulbereich Kinder aus zugewanderten und sozial schlechter gestell-
ten Familien in einer nachteiligeren Lage befinden, weil sie vergleichsweise haufiger
Schulen mit einem niedrigeren Leistungsniveau besuchen und deshalb seltener von ei-
nem forderlichen Lernumfeld profitieren konnen® (Kristen 2008b: 234). Zudem kénn-
ten die linguistische Zusammensetzung sowie Gelegenheitsstrukturen relevant sein
(vgl. ebd.).

Bezogen auf mogliche kleinrdumige Nachbarschaftseffekte ist der fiir Berlin aufge-
zeigte empirische Befund zu ergdnzen, wonach sich ,sozial benachteiligte[] Nachbar-
schaften neben individuellen Kompositionseffekten nicht [zusétzlich] negativ auf die
Kompetenzentwicklung der Schiiler” auswirken (Helbig 2010: 655). Allerdings ,,profi-
tieren Kinder in Nachbarschaften mit giinstiger Sozialstruktur, unabhéngig von indi-
viduellen Kompositionseffekten, bei ihrer Kompetenzentwicklung® (ebd.). Hier zeigt
sich ein positiver Effekt der Nachbarschaft auf die Kompetenzen von Schiilern, ,wenn
es eine bestimmte Konzentration von Rollenvorbildern oder Sozialkapital, und das da-
rin kumulierte kulturelle und/oder 6konomische Kapital gibt“ (ebd.: 670). D.h. insge-
samt ist ,keine zusdtzlich negative kontextuelle Beeinflussung durch deprivierte Nach-
barschaften® feststellbar (ebd.: 676), jedoch werden soziale Bildungsungleichheiten
dadurch verschirft, dass sich ,,Eltern mit hohem sozialen Status [...] in bestimmten
Wohngebieten ballen® (ebd.).

Allerdings kommen Analysen auf der regionalen Ebene der Kreise und kreisfrei-
en Stidte zu dem Befund, dass Kontextfaktoren im Allgemeinen nur einen geringen
zusétzlichen Anteil an Varianz der Schulleistung aufkldren (vgl. Baumert/Carstensen/
Siegle 2005). Auf der Kreisebene konnten nur bis zu 3 % der Leistungsvariation in Ma-
thematik zwischen Schulen durch regionale kontextuelle Rahmenbedingungen von
Schulen erkldrt werden (vgl. Baumert/Carstensen/Siegle 2005). Von den Autoren wird
restimiert: ,Dennoch sind diese Kontexteffekte praktisch und politisch nicht unbedeu-
tend” (ebd.: 360). Als besonders leistungsrelevant wurden die regionalen Anteile an
Arbeitslosen, Sozialhilfeempfingern sowie der Abginger mit Hochschulreife identifi-
ziert (vgl. ebd.). Der Migrantenanteil hatte demgegeniiber keinen signifikanten Ein-
fluss auf die Mathematikleistungen der Schiiler (vgl. ebd.: 361).

Eine weitere Studie arbeitet fiir Haupt- und Realschulen empirisch drei verschie-
dene schulische Lernmilieus heraus: durchschnittliche (Modalform), schwierige sowie
glinstige Milieus (vgl. Baumert/Stanat/Watermann 2006). In einem schwierigen Mi-
lieu findet sich eine ,Kumulation von Risiko- und Belastungsfaktoren® (ebd.: 160),

29 Allerdings bleibt zu beachten, dass der Effekt des Migrationshintergrundes auf Individualebene re-
levant bleibt (vgl. z. B. Stanat/Schwippert/Grohlich 2010: 162; Segeritz/Walter/Stanat 2010).
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d.h. iberdurchschnittlich hiufig werden Klassen wiederholt, ist die tiberwiegende Fa-
miliensprache eine nichtdeutsche und weisen die Eltern keinen Berufsabschluss auf.
Die Folgen seien eine sehr geringe Lesekompetenz der Schiiler sowie soziale Zusam-
mensetzungen, ,die auflerordentlich schidliche Auswirkungen auf die Leistungsent-
wicklung von Jugendlichen haben® (ebd.: 171). Neben Effekten der Schulform und der
Komposition konnten ,kumulativ wirkende Problemkonstellationen festgestellt wer-
den [...], die zu einer kumulativen Benachteiligung von Schiilerinnen und Schiilern
fuhren® (ebd.: 177).

Erschwerend hinzu kommt, dass eine ,faktische[ ] Gleichbehandlung von Schulen
in der [...] Ausstattung bei gleichzeitigen schwerwiegenden Disparititen der Arbeits-
bedingungen® zu konstatieren ist (Baumert/Carstensen/Siegle 2005: 166). Daher soll
abschlieflend kurz auf das Instrument des Sozialindex verwiesen werden. Dieser stellt
einen Losungsansatz dar, um sozialrdumliche Benachteiligungen im Schulbereich ab-
zumildern. Anhand eines Sozialindex wird die ,soziale Belastung® einzelner Schulen
eingeschitzt, d.h. die Standortbedingungen werden berticksichtigt, um Ressourcen ge-
rechter zu verteilen und die Ausgangslage im Rahmen fiir faire (Schul-)Vergleiche zu
beriicksichtigen (vgl. Bos et al. 2006; Frein et al. 2006; Makles/Weishaupt 2011; Bon-
sen et al. 2010; Isaac 2011). Dies geschieht {iber ein Bildungsmonitoring, das Informa-
tionen zu den schulischen Rahmenbedingungen bereitstellt (vgl. Bonsen et al. 2010:
7).

1.5 Weitere Erkldarungsansitze

Nachfolgend werden weitere theoretische Ansitze fiir Bildungsdisparititen von Schii-
lern mit Migrationshintergrund in Kiirze dargestellt. Ein erginzender Erklarungsan-
satz fiir disparate schulische Leistungen wird z.B. von Becker u.a. genannt. Und zwar
konnten disparate Entwicklungen auferhalb der Schulzeit zu Kompetenzverlusten bei
Migranten fiihren (vgl. Becker et al. 2008: 254f.), wahrend fiir Kinder mit hohem so-
ziodkonomischen Hintergrund sogar Lerngewinne zu verzeichnen seien. Dieser Ef-
fekt kann als ,,summer setback® bezeichnet werden (ebd.: 252, 271). Denn insbeson-
dere wihrend der Sommerferien verlangsamten sich die Leistungsentwicklungen von
Grundschiilern ,,in Wechselwirkung mit Merkmalen der sozialen und ethnischen Her-
kunft® (ebd.: 255). Die disparititserzeugenden Effekte der Sommerferien seien auf An-
regungsreichtum (bzw. -armut) der Aktivititen in den Ferien zuriickzufithren (vgl.
ebd., z.B.: 271), hierdurch ergiben sich ungiinstigere Schulleistungsentwicklungen fiir
Kinder mit Migrationshintergrund (vgl. ebd.: 272). Somit vergréflere ,,nicht die Schu-
le allein® soziale Disparititen (ebd.: 273).

Einige Autoren verweisen auf den Einfluss der Bildungssysteme der Herkunftsldn-
der von Zugewanderten, welche deutliche Effekte etwa auf die Schulleistungen haben
konnten (vgl. z.B. Esser 2006: 37f., 2010: 290). S6hn zufolge ,,hat das gesellschaftliche
Entwicklungsniveau der Herkunftslinder® (S6hn 2012: 167) fiir in Deutschland be-
schulte Kinder von Migranten indirekte Auswirkungen, da sich die Bildungssysteme
der Herkunftslinder auf das Bildungsniveau - und hieriiber wiederum auf die Res-
sourcenausstattung - der Migranteneltern auswirken konnten (vgl. ebd.). Dies bildet
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sich auch in unterschiedlich hohen Alphabetisierungsraten nach Herkunftsland ab,
die z.B. fiir Iran nur 69 % oder fiir Afghanistan nur 31% betragen (vgl. S6hn 2011a:
158f.). Fiir Seiteneinsteiger konne ein direkter Effekt bestehen, wenn ihr Kompetenz-
niveau ,von der Qualitdt des Bildungssystems [...] des Herkunftslandes® gepragt ist
(S6hn 2011a: 48).%° Auch kdnne eine mangelnde institutionelle Passung zwischen den
Bildungsinstitutionen von Herkunfts- und Aufnahmeland zu einer Abschulung fiih-
ren. Sohn fithrt exemplarisch an, dass in vielen Landern eine schulische Selektion erst
mit 14 oder 15 Jahren vorgesehen sei und Seiteneinsteiger im deutschen Schulsys-
tem haufig nur eine Hauptschule besuchten - dies auch aufgrund einer mangelnden
Wertschitzung der zuvor besuchten Gemeinschaftsschule im Herkunftsland (vgl. S6hn
2011a: 160).

1.6 Alternative Systematisierungen

Die zuvor dargestellten Erklarungsansitze von Bildungsbenachteiligungen von Schii-
lern mit Migrationshintergrund stellen nur eine Systematisierungsvariante dar. Dies
wird deutlich, wenn diese Variante mit den Systematisierungen und Schwerpunktset-
zungen der Erklarungsansétze von anderen Autoren verglichen wird (vgl. hierzu auch
Diefenbach 2007). Entsprechend sind auch alternative Schwerpunktsetzungen oder
Gliederungen moglich, was an zwei Beispielen verdeutlicht wird.

Hier ist zum einen die explizite Systematisierung der Bedingungen auf Makro-,
Meso- und Mikroebene zu nennen (vgl. Kristen/Dollmann 2012: 104f.). Makrobedin-
gungen sind solche, die ,auf gesellschaftlicher Ebene und auf der Ebene schulischer
Systeme, Teilsysteme und Schulformen® zu verorten sind (ebd.: 104). Die Mesoebene
umfasse hingegen Kontextbedingungen etwa ,von Schulen und Schulklassen ebenso
wie [...] der Nachbarschaft® (ebd.). Auf der Mikroebene stehen ,,schliefllich die Merk-
male der Schiilerinnen und Schiiler, ihrer Eltern und Lehrkrifte im Vordergrund®
(ebd.), wie etwa die Ressourcenausstattung der Eltern oder sprachliche Kompetenzen
der Schiiler (vgl. ebd.). Allerdings heben sie auch hervor, dass die verschiedenen Ebe-
nen ,miteinander in Verbindung stehen“ (ebd.) und die ,,Bedingungen innerhalb ei-
ner Ebene“ zusammenwirken (ebd.), weswegen von bestehenden Interaktionseffekten
auszugehen sei (vgl. ebd.). Exemplarisch konnen die zuvor ausfiihrlich dargestellten
Erklarungsansitze den drei Ebenen zugeordnet werden: ressourcentheoretische Er-
klarungsansitze sowie die Migrationssituation bzw. -biografie wiaren der Mikroebene
zuzuordnen, (sozial-)raumliche Aspekte wiren auf der Mesoebene und institutionel-
le Bedingungen auf der Makroebene zu verorten. Dieser Ansatz soll nicht weiter ver-
tieft werden, da die verschiedenen Erkldrungsansitze nur anders strukturiert werden
und sich der Ansatz gegeniiber der gewéhlten Darstellung nicht grundlegend unter-
scheidet.

30 Allerdings konnen auch innerhalb der Herkunftsldnder erhebliche soziookonomische und bil-
dungsbezogene Disparititen bestehen, z. B. wenn die Bevolkerung in lindlichen Gebieten {iber un-
terdurchschnittliche Qualifikationen verfiigt (vgl. z. B. Ramirez-Rodriguez/Dohmen 2010: 303; El-
Menouar/Fritz 2009).
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Etwas ausfiihrlicher soll auf einen weiteren Erkldrungsansatz eingegangen werden,
der andere Schwerpunkte setzt: auf den Ansatz der priméren und sekundiren Her-
kunftseftekte, der auf Boudon (1974) zuriickgeht. Hierbei handelt es sich um einen
»strukturell-individualistische[n] Erklarungsansatz® (Becker 2011: 17). Unter dem pri-
miren Effekt sozialer Herkunft wird der Einfluss der schichtspezifischen Sozialisation
und Erziehung auf Lernvoraussetzungen, Kompetenzerwerb und schulische Leistun-
gen verstanden (vgl. Kristen/Dollmann 2012: 106; Becker/Beck 2012: 139). Denn auch
Schulleistungen und deren Entwicklungen konnen als Resultat von Investitionen ange-
sehen werden (vgl. Kristen/Dollmann 2012: 106). Der sekundére Herkunftseffekt zeigt
hingegen Auswirkungen der familialen Ausstattung mit soziookonomischen Ressour-
cen sowie des sozialen Status des Elternhauses auf Bildungsentscheidungen (vgl. ebd.;
Becker/Beck 2012: 139). So konne etwa das Motiv des Statuserhalts dazu fiithren, dass
trotz gleicher Schulleistungen die Bildungsentscheidungen fiir Kinder schichtspezi-
fisch verschieden ausfallen (vgl. Kristen/Dollmann 2012: 106). Relevant ist auch, dass
sich die Entscheidungen an mehreren Entscheidungsstellen kumulativ auswirken kon-
nen (vgl. Esser 2006: 303).

Bereits diese Ausfithrungen verweisen darauf, dass sich Boudons Ansatz mit dem
ressourcentheoretischen Ansatz verbinden ldsst (vgl. ebd.). Eine analytische Unter-
scheidung der beiden Effekte ist deshalb von Bedeutung, da Ungleichheitsmuster in
Leistungen von Ungleichheitsmustern der Entscheidung abweichen konnen (vgl. ebd.).
Die aggregierte Folge von primidren und sekunddren Herkunftseffekten sind sozial se-
lektive Bildungschancen zu Ungunsten von Kindern aus Familien mit niedrigem so-
zialen Status bzw. mit Migrationshintergrund (vgl. Solga/Becker 2012: 15; Becker/
Schubert 2011: 168; Beck/Japel/Becker 2010: 322f.). Dies fithrt zu einer entsprechend
»selektiven Zusammensetzung von Schulen in der Sekundarstufe I nach sozialer und
nationaler Herkunft (Becker/Schubert 2011: 168).

An den klassischen Ansatz von Boudon (1974) wird auch insofern angekniipft, als
fiir Schiiler mit Migrationshintergrund spezifische migrationsbedingte bzw. ,ethnische’
primdre und sekundire Herkunftseffekte ausgemacht werden (vgl. Kristen/Dollmann
2009; Beck/Japel/Becker 2010: 323). Diese Effekte ,ethnischer bzw. nationaler Her-
kunft® (Beck/Japel/Becker 2010: 323) gehen iiber die klassischen priméren und sekun-
ddren Herkunftseffekte hinaus (vgl. ebd.). Ein migrationsspezifischer primdrer Her-
kunftseffekt liegt dann vor, wenn bildungsférderliche Ressourcen nicht — oder nicht in
demselben Umfang - wie im Herkunftsland verwertet werden kénnen, wodurch Mi-
granten hinsichtlich der Ausstattung mit Ressourcen im Aufnahmeland benachteiligt
sind (vgl. ebd.). Dies betrifft auch Sprachprobleme bzw. geringe Kenntnisse der Spra-
che des Aufnahmelandes, die zu geringeren Schulleistungen bzw. schulischen Nachtei-
len fithren kénnen (vgl. Esser 2006). Auch werden die fremdsprachlichen Kompeten-
zen schulisch hdufig nicht (ausreichend) honoriert - etwa indem diese zumindest im
Fremdsprachenunterricht anerkannt und bewertet werden (vgl. z.B. Schneider et al.
2013: 18ft.).

Sekunddre migrationsspezifische Herkunftseftekte ,beziehen sich vor allem auf die
migrationsbedingten Bildungsentscheidungen, welche auch unter Kontrolle von Schul-
leistungen und sekundiren Effekten sozialer Herkunft bestehen bleiben® (Beck/J4-
pel/Becker 2010: 323; vgl. auch Kristen/Dollmann 2009). Hier sei z.B. auf kulturelles
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Kapital verwiesen, das nicht in ausreichendem Mafle vorhanden ist, um die richti-
gen Bildungsentscheidungen treffen zu konnen - und zwar Entscheidungen, die den
Bildungsaspirationen entsprechen (vgl. z.B. Steinbach/Nauck 2004; Kristen/Granato
2007; Becker/Beck 2012: 139; Relikowski/Yilmaz/Blossfeld 2012). Denn zu dem Bil-
dungssystem des Aufnahmelandes besteht nur eine geringe(re) Vertrautheit (vgl. Kris-
ten/Granato 2007); zudem sei ,,fehlende[s] Wissen tiber Struktur und Funktionswei-
se des Bildungssystems [...] sowie der Mangel an bildungsrelevanten Kenntnissen,
Mitteln und Moglichkeiten® (Becker 2011: 18) zu konstatieren. Hiermit stimmt Esser
iberein, da insbesondere Migranteneltern aus unteren bzw. bildungsferneren Schich-
ten zuriickhaltender als einheimische Eltern seien, ihre Entscheidungsmoglichkeiten
richtig einzuschitzen, da das Hintergrundwissen sowie z.T. auch entsprechende Vor-
bilder fehlten (vgl. Esser 2006: 301f.). Die bisher dargestellten migrationsspezifischen
sekundiren Herkunftseffekte wirken sich negativ auf Bildungsentscheidungen und den
Schulerfolg aus. Es lassen sich jedoch auch positive Effekte ausmachen, wie etwa eine
hohere Bildungsmotivation und -aspiration bei Migranten im Vergleich zu Nichtmi-
granten mit vergleichbarem soziodkonomischen Status (vgl. Kristen/Dollmann 2012:
1111F). Es erscheint jedoch fraglich, ob die positiven die negativen sekundédren mi-
grationsspezifischen Herkunftseffekte aufwiegen. Eine ,relative ,Schlechterstellung™
(Becker/Beck 2012: 139) kénne auch durch die Realisierung von Vorteilen von ande-
ren Gruppen erfolgen (vgl. ebd.; Kalter/Granato/Kristen 2011). Dies etwa, wenn ,,ge-
gen Ende der Grundschulzeit besser gebildete Eltern aus hoheren Sozialschichten ver-
suchen, die Notengebung und Bildungsempfehlung im Sinne ihrer Bildungsaspiration
zu beeinflussen (Becker/Beck 2012: 139; vgl. hierzu auch Becker 2000; Ditton/Kriis-
ken/Schauenberg 2005; Schneider 2011). An dieser Stelle sind Migranten im Nachteil
- »aufgrund von Sprachproblemen, unzureichenden Kenntnissen tiber die Funktions-
weise des Schulsystems und geringen bildungsrelevanten Ressourcen® (Becker/Beck
2012: 139; vgl. hierzu auch Steinbach/Nauck 2004; Esser 2006; Kristen 2006b; Becker
2011: 18).

Kritische Einwénde gegentiber diesem Ansatz bestehen iiberwiegend an ,einer der-
artigen analytischen Trennung von primiren gegeniiber sekundaren Herkunftseffek-
ten“ (Solga/Becker 2012: 20), die nicht ganz unproblematisch sei, sowie daran, dass
primére und sekundire Herkunftseffekte — genauso wie ausschliefSlich ressourcentheo-
retische Ansétze - institutionelle Bedingungen nicht als eigenstindigen Einflussfaktor
ansehen (vgl. Hormel 2010: 185).3!

31 Aus zwei Griinden erfolgt an dieser Stelle keine ausfithrliche Darstellung von empirischen Befun-
den zu priméren und sekundédren Herkunftseffekten. Dies liegt zum einen daran, dass im Rahmen
dieser Arbeit entsprechende Herkunftseffekte mangels addquater Daten nicht analysiert werden
(kénnen). Zum anderen ist empirisch noch unzureichend geklirt, inwiefern primére und sekundire
Herkunftseffekte ,die Nachteile von Migranten oder einzelner nationaler Gruppen unter den Zu-
gewanderten beim Bildungszugang und Erwerb von Bildungszertifikaten ausreichend beschreiben
und zu erkliren vermégen® (Becker/Schubert 2011: 162). Dies gilt besonders fiir ethnische Her-
kunftseffekte. Allerdings sei auf erste Ergebnisse und weitergehende Diskussionen verwiesen, die
sich insbesondere bei Kristen und Dollmann (2009, 2012) sowie Becker und Schubert (2011) fin-
den.



1.7 Empirische Einschitzung der Relevanz der theoretischen
Erkliarungsansitze

Unter Beriicksichtigung der vorhergehenden Kapitel lisst sich insgesamt festhalten,
dass die Systematisierung der dargestellten theoretischen Erkldrungsansitze nicht im-
mer eindeutig und trennscharf gegeniiber anderen Ansétzen ist. Z.T. werden nur ver-
schiedene Erkldrungsschwerpunkte fiir Bildungsdisparititen gesetzt, aus denen alter-
native Systematisierungen resultieren. Die meisten Autoren gehen davon aus, dass
kein Ansatz allein ausreicht, um die Benachteiligung von Kindern aus Migrantenfami-
lien vollstindig zu beschreiben, da sich diese gegenseitig verstirken und kumulativ zu-
sammenwirken (vgl. z. B. Diefenbach 2007). Diese Kumulation von Faktoren fiihrt fiir
Schiiler mit Migrationshintergrund zu Benachteiligungen im Bildungssystem (vgl. Ra-
mirez-Rodriguez/Dohmen 2010: 308).

Aus der theoretischen Darstellung folgt, dass fiir verschiedene Migrantengruppen
Bildungsdisparititen in unterschiedlichem Ausmaf} zu erwarten sind, wenn z.B. die
Verfiigbarkeit von Ressourcen zwischen den Gruppen stark variiert. Inwiefern die ver-
fiigbaren Ressourcen nach Staatsangehorigkeit variieren, soll anhand von Daten des
Mikrozensus* fiir das Jahr 2009 untersucht werden. Hieran anschlieBend wird anhand
der in den vorhergehenden Kapiteln dargelegten empirischen Ergebnisse die Relevanz
der verschiedenen Erkldrungsansitze eingeschatzt.

Zunichst werden fiir die Bevolkerung im potentiellen Schulbesuchsalter (von 6 bis
unter 18 Jahren) Informationen zum soziotkonomischen Status aufbereitet. Als Maf3
bzw. Indikator fiir den sozio6konomischen Status wird der ISEI** berechnet (vgl. Gan-
zeboom et al. 1992; Ganzeboom/Treiman 1996, 2003) - und zwar fiir die Bezugsper-
son in der Familie bzw. jeweiligen Lebensform.** Der ISEI nimmt Werte zwischen 16
und 85 an (vgl. Schimpl-Neimanns 2004: 158),%> der Index kann als ,hierarchisches
Punktesystem™ (Reiter 2002: 71) angesehen werden. ,,Hohe Ausprigungen bedeuten
hohen sozialen Status, also einen Beruf der durchschnittlich hohe Formalqualifikati-
onen erfordert und gleichzeitig mit einem vergleichsweise hohen durchschnittlichen
Einkommen einhergeht® (ebd.). In Tabelle 1-1 sind diejenigen Staatsangehorigkeiten
differenziert dargestellt, fiir die gewichtete Fallzahlen von mindestens 5.000 Personen
im Alter von 6- bis unter 18-Jahren vorliegen. Nach erster Staatsangehorigkeit der Be-
volkerung wird der ISEI der Bezugsperson berechnet und im arithmetischen Mittel
sowie nach Quartilen ausgewiesen. Die erste Staatsangehorigkeit wird ausgewihlt, weil

32 Der Mikrozensus ist ein reprasentativer Datensatz, fiir den jahrlich ein Prozent der Privathaushalte
tiber die wirtschaftliche und soziale Lage befragt werden.

33 ISEI = International Socio-Economic Index of Occupational Status.

34 Wird der ISEI z.B. fiir den Haupteinkommensbezieher im Haushalt berechnet, weichen die Er-
gebnisse nur unwesentlich von den berichteten Ergebnissen fiir die Bezugsperson ab (ohne Abbil-
dung).

35 Die Indexwerte 0 (,ohne Eintrag“) und 99 (,Nicht zuordenbar“) bleiben zur Bildung des Index
unberiicksichtigt. Die Rekodierung des ISEI basiert auf der im Mikrozensus verwandten Berufs-
klassifikation ISCO-88(COM) nach einer Routine von Schimpl-Neimanns (2004). Einen ISEI-Wert
von 16 weisen z.B. Hilfsarbeiter oder Haushaltshilfen auf, einen Indexwert von 85 z.B. Mediziner
oder Juristen.
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dieses Merkmal in dem nachfolgenden Kapitel vertiefend analysiert wird (dieses stellt
das einzige in der herkdmmlichen Schulstatistik enthaltene Migrationsmerkmal dar).%

Tabelle 1-1: Personen im Alter von 6 bis unter 18 Jahren nach Staatsangehdérigkeit: ISEI

der Bezugsperson (Mittelwert und Quartile®’)

Perzentile

Staatsangehdrigkeit Mittelwert 25. 50. 75. n* =
deutsch (ausschlieBlich) 45,6 33 40 56 7.148.595
deutsch (+ auslandische StA) 45,0 31 39 56 217.072
auslandische StA 36,2 29 32 40 641.910
darunter:
bosnisch-herzegowinisch 35,6 30 34 36 16.948
franzosisch 56,5 35 61 73 8.746
griechisch 36,7 27 32 49 34.246
italienisch 34,6 29 32 38 52.780
kosovarisch 29,8 23 30 34 30.387
kroatisch 36,5 30 34 38 18.865
mazedonisch 354 30 34 38 8.327
niederlandisch 46,3 30 49 61 8.014
Osterreichisch 52,1 38 51 67 6.780
polnisch 35,5 30 34 36 22.097
portugiesisch 31,8 29 30 34 13.500
russisch 41,9 34 36 51 14.496
serbisch 30,7 23 30 34 18.255
spanisch 44,3 31 43 51 6.671
turkisch 32,6 26 31 35 231.179
ukrainisch 43,7 29 34 61 10.126
vietnamesisch 38,9 32 34 51 16.006

StA = Staatsangehdrigkeit(en); *= gewichtete Fallzahlen
Quelle: FDZ der Statistischen Amter des Bundes und der Lénder, Mikrozensus 2009, eigene Berechnungen.

Die Bezugspersonen der Bevolkerung im Alter von 6 bis unter 18 Jahren mit aus-
schlieflich deutscher Staatsangehorigkeit weisen im arithmetischen Mittel einen ISEI
von 45,6 auf, der ISEI fiir die Bezugsperson von Kindern und Jugendlichen mit ei-
nem deutsch-nichtdeutschen Doppelpass fillt mit 45,0 nur etwas niedriger aus. Als
erheblich niedriger ist der ISEI-Mittelwert von 36,2 fiir die Bezugspersonen mit
nichtdeutscher Staatsangehoérigkeit anzusehen. Allerdings unterscheiden sich die In-
dexwerte erheblich nach der jeweiligen Staatsangehorigkeit. Die geringsten Werte zei-
gen sich fiir die Bevolkerung mit serbischer und kosovarischer Staatsangehérigkeit,
deren ISEIs sogar im Vergleich zur Bevolkerung mit einer Staatsangehorigkeit des tib-
rigen ehemaligen Jugoslawiens erheblich geringer ausfallen, was sich an den ISEIs der

36 Prinzipiell erfasst der Mikrozensus neben der deutschen Staatsangehorigkeit auch weitere nicht-
deutsche Staatsangehorigkeiten (in diesem Kapitel wird jedoch - wie beschrieben - ausschlief3lich
die erste Staatsangehorigkeit beriicksichtigt).

37 Unteres Quartil = 25. Perzentil, Median = 50. Perzentil, oberes Quartil = 75. Perzentil.



Bezugspersonen der kroatischen, mazedonischen und bosnisch-herzegowinischen Be-
volkerung ablesen ldsst. Als relativ gering sind auch die ISEIs der Bezugspersonen von
portgugiesischen und tiirkischen Kindern und Jugendlichen im Alter von 6 bis unter
18 Jahren einzuschitzen. Relativ hoch fallen die ISEIs fiir russische, ukrainische, spa-
nische Staatsangehorige aus, diese liegen nur minimal unter dem Mittelwert der deut-
schen Bevolkerung. Hohere Indexwerte zeigen sich insbesondere fiir Staatsangehorig-
keiten von Léandern, die westlich und siidlich an Deutschland angrenzen (franzésisch,
niederldndisch und osterreichisch). Diese Ergebnisse weisen auf disparate sozioGko-
nomische Hintergriinde und Lebensbedingungen der Bevolkerung hin, die relevant
fir Bildungsdisparititen sein konnen. Denn aus der sozialen Herkunft und dem fami-
lidren Hintergrund konnen kognitive und sprachliche Nachteile resultieren (vgl. Be-
cker/Biedinger 2006), etwa aufgrund ,,des Aufwachsens in einem Elternhaus mit ei-
nem niedrigen Anregungsgehalt® (Becker/Schubert 2011: 164), oder ,weil Migranten
oftmals bildungsrelevantes Wissen® fehlt (ebd.; vgl. hierzu auch Kristen/Granato 2004).
Die vorhergehenden Ergebnisse sind vergleichbar mit denen aus Studien, die den so-
ziobkonomischen Status oder die Einkommenssituation von Migranten nach Her-
kunftsgruppen dokumentieren (vgl. z. B. Baumert/Schiimer 2001: 345; Reifdlandt 2007:
96ft.; Schwarz/Weishaupt 2012). Z.B. erzielen Zuwanderer aus der EU vergleichbare
Brutto-Einkommen wie Deutsche, wihrend erheblich niedrigere Einkommen insbe-
sondere fiir Zuwanderer aus der Tiirkei sowie dem ehemaligen Jugoslawien zu konsta-
tieren sind (vgl. Reifflandt 2007: 96ft.). Diese ,verfiigen iiber keine, niedrige oder nicht
anerkannte Berufsqualifikationen, geringe Deutschkenntnisse oder einen ungesicher-
ten Aufenthaltsstatus mit nachrangigem oder keinem Arbeitsmarktzugang® (ebd.: 97).
Hierdurch seien ,,Kinder und Jugendliche [...] in entwicklungsrelevantem Alter erheb-
lichen Risiken ausgesetzt, in einem durch Armut belasteten familidren (und Wohn-)
Umfeld aufzuwachsen, das unter anderem ihre spateren Bildungschancen minimiert®
(ebd.: 98).

Anhand der in den vorhergehenden Kapiteln dargestellten empirischen Befunde
soll die Bedeutsamkeit der verschiedenen Erklarungsansétze eingeschitzt werden. Ein-
deutige Hinweise zeigten sich hinsichtlich der Relevanz der Ressourcenausstattung auf
Bildungsergebnisse. Beispielsweise werden durch den soziookonomischen Status, den
familidren Sprachgebrauch und die Bildung der Eltern Schulleistungen und der Schu-
lerfolg erheblich beeinflusst. Ahnlich relevant ist auch die jeweilige Migrationsbiogra-
fie bzw. -situation. Z.B. zeigt sich dies verstirkt in der Hohe des Zuzugsalters sowie
anhand des Generationenstatus. Ein geringer(er) Einfluss scheint von dem Rechtssta-
tus sowie vom Geschlecht auszugehen, beide Merkmale fallen hinsichtlich Bildungs-
disparititen weniger erklairungsmichtig aus als etwa die Ressourcenausstattung oder
die Schulform (vgl. z. B. Breen et al. 2012: 368; Segeritz/Stanat/Walter 2010: 179; S6hn
2011a: 291). Der erhebliche Einfluss der Schulform auf Leistungen und Schulerfol-
ge verweist auf die Relevanz der institutionellen Bedingungen. Denn diese bestim-
men das (vor-)schulische Angebot mit bzw. strukturieren dieses vor. Uneindeutig ist
die Befundlage hinsichtlich institutioneller Diskriminierung, die bislang nur in Ein-
zelfillen insbesondere anhand von qualitativen Studien nachgewiesen werden konn-
te. Quantitative Studien, die auf grofien reprisentativen Datensitzen beruhen, haben
iiberwiegend keine signifikanten Hinweise auf institutionelle Diskriminierung (im
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Sinne von Gomolla/Radtke 2007) erbringen kénnen. Allerdings bleibt unklar, welche
Rolle nicht erhobene bzw. erhebbare Merkmale und unzureichende Messinstrumente
spielen. Zudem blieb hiufig der Besuch von Forderschulen unberiicksichtigt. Regiona-
len Unterschieden, dem Sozialraum sowie den Kontextbedingungen kann ein Einfluss
zugerechnet werden. Kontexteffekte scheinen einen kleinen, aber nicht zu vernachls-
sigenden zusitzlichen Einfluss auszuiiben.

Insgesamt ist von einem kumulativen Zusammenwirken verschiedener Effekte aus-
zugehen, die sich nicht immer leicht voneinander trennen lassen, da sich diese em-
pirisch iiberlagern oder vermischen konnen (vgl. hierzu auch Diefenbach 2007). In
den nachfolgenden Analysen sind fiir verschiedene Migrantengruppen Bildungsdispa-
ritdten zu erwarten, die aus den spezifischen Ausgangsbedingungen, der jeweiligen Si-
tuation der Zuwanderer bezogen auf Ressourcenausstattung, Migrationshistorie und
-biografie sowie den institutionellen Bedingungen und sozialrdumlichen Aspekten re-
sultieren.

Bisher liegen insgesamt nur wenige Ergebnisse zur Bildungssituation von verschie-
denen Migrantengruppen vor. Haufig erfolgt keine — weitergehende - Differenzierung,
da die Fallzahlen der verwendeten Datensdtze dies nicht zulassen (vgl. auch Rami-
rez-Rodriguez/Dohmen 2010: 299). Entsprechend konnten bislang auch die Ursachen
von Bildungsdisparititen nach Herkunftsgruppen nur anhand weniger Datensitze —
z.B. im Rahmen der PISA-Studie - analysiert werden. Dies geschieht tiberwiegend fiir
Deutschland insgesamt — und nur teilweise auf Ebene der Bundeslander.

Es hat sich gezeigt, dass die Schiilerschaft mit Migrationshintergrund insgesamt
sehr heterogen ist (vgl. Stanat/Rauch/Segeritz 2010: 225). Dies unterstreicht die Not-
wendigkeit, Bildungsergebnisse differenziert nach Herkunftsgruppe auszuweisen, an-
statt Migranten als homogene Gruppe zu betrachten. Zwischen den Herkunftsgruppen
sind grofle Disparititen zu erkennen (vgl. z.B. Walter 2008a; Segeritz/Walter/Stanat
2010). Hinsichtlich der Bildungsbeteiligung, des Ubergangs auf weiterfithrende Schul-
formen sowie des Schulerfolgs scheinen tiirkische und italienische Schiiler am stérks-
ten benachteiligt zu sein; relativ positive Ergebnisse werden fiir spanische, griechi-
sche und polnische Schiiler berichtet; (Spét-)Aussiedler und/oder russische Schiiler®
nehmen entweder eine Mittelposition ein oder werden als relativ bildungserfolgreich
angesehen (vgl. Biichel/Wagner 1996; Esser 2001; Hunger 2001; Kristen 2003; Miil-
ler/Stanat 2006; Walter 2008a; Stanat 2008: 704; Segeritz/Walter/Stanat 2010; Diefen-
bach 2011: 150; S6hn 2011a,b, 2012). Studien, die Daten verwenden, die bis Mitte der
1990er Jahre erhoben wurden, ergeben fiir Schiiler aus dem ehemaligen Jugoslawien
eine mittlere Position (vgl. z.B. Biichel/Wagner 1996; Hunger 2001; Diefenbach 2002a:
29). In neueren Studien werden diese Schiiler als eher benachteiligt eingeschatzt, was
mit sich verdndernden Zuwanderungsbedingungen seit Anfang der 1990er Jahre zu-

38 Bzw. ,Schiiler der ehemaligen UdSSR| wie sie z.B. in der PISA-Studie bezeichnet werden. S6hn
(2008: 259, 417, Fufinote 25) weist darauf hin, dass Spitaussiedler weit iiberwiegend aus der ehe-
maligen Sowjetunion stammen sowie umgekehrt ein sehr hoher Anteil der dort Geborenen Spit-
aussiedler sind. Vergleiche von Bildungsergebnissen zu russischen Schiilern oder Spataussiedlern
sind immer dann problematisch, wenn Definitionen und Operationalisierungen unterschiedlich
ausfallen. Z.B. wird in manchen Studien entweder ausschliellich der Spataussiedlerstatus, eine rus-
sische Staatsangehorigkeit oder eine ex-sowjetische Herkunft separat erfasst, in anderen Studien
wird hingegen sowohl zwischen Spataussiedlern und Schiilern mit russischem Migrationshinter-
grund unterschieden (z.B. bei S6hn 2011a).
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sammenhingt. Bis zu diesem Zeitpunkt sind Schiiler mit ex-jugoslawischem Migra-
tionshintergrund zumeist Nachfahren von fritheren und relativ gut integrierten Ar-
beitsmigranten, wahrend der Anteil der Schiiler mit Fluchthintergrund seit spatestens
Mitte der 1990er Jahre erheblich zunimmt (vgl. z. B. Thranhardt 1999: 42f.; Esser 2006:
184). Dies wirkt sich auch auf die Bildungsergebnisse aus, denn mit der Lebenssitua-
tion von Fliichtlingen geht z.B. ein unsicherer Rechtsstatus, eine unklare Bleibeper-
spektive und ein niedriger soziodkonomischer Status einher (vgl. ebd.; S6hn 2011a:
89f., 2012: 181; vgl. auch Tabelle 1-1). Allerdings bestehen auch erhebliche Unterschie-
de innerhalb der Gruppe der ehemaligen Jugoslawen. Wihrend slowenische und kro-
atische Arbeitsmigranten als gut ausgebildet gelten,*® und sie aufgrund der Nahe ih-
res Herkunftslandes zu Osterreich z.T. bereits vor der Zuwanderung iiber deutsche
Sprachkenntnisse verfligten, sind negative Bildungsergebnisse auf die Folgen des Biir-
gerkrieges und von Fluchtmigration insbesondere aus dem Stidosten des ehemaligen
Jugoslawiens zuriickzufithren. Entsprechend werden unterdurchschnittliche Bildungs-
ergebnisse fiir Mazedonier, Kosovo-Albaner und Serben konstatiert (vgl. Thranhardt
1999: 22, 42f.; Hef3-Meining 2004: 1371.).

Ohne Beriicksichtigung verschiedener Hintergrundmerkmale (wie z.B. der sozio-
6konomische Status oder die Familiensprache) fallen auch die Schulleistungen nach
Herkunftsgruppen in der 1. Generation nachteilig aus. Das gleiche gilt fiir die 2. Ge-
neration, eine Ausnahme stellen nur Schiiler der ehemaligen UdSSR dar, fiir die sich
in der 2. Generation kein Leistungsnachteil gegeniiber Schiilern ohne Migrationshin-
tergrund feststellen lasst (vgl. Stanat/Rauch/Segeritz 2010: 222; Segeritz/Walter/Stanat
2010: 132; Baumert/Maaz 2012: 288). Werden die wichtigsten Hintergrundmerkma-
le kontrolliert, dann sind geringere Kompetenzniveaus fiir Jugendliche mit ,,Eltern aus
den ehemaligen Anwerbestaaten Tiirkei, Jugoslawien und Italien® festzustellen (Wal-
ter 2008a: 165), wihrend Schiiler mit polnischer sowie ex-sowjetischer Herkunft deut-
lich hohere Leistungsniveaus aufweisen bzw. fiir sie keine signifikanten Unterschiede
in der Schulleistung zu Schiilern ohne Migrationshintergrund bestehen (vgl. Walter
2008a: 165; Miiller/Stanat 2006; Segeritz/Walter/Stanat 2010).4C Wird neben der Her-
kunft zusitzlich noch der Generationenstatus beriicksichtigt, sind nach Kontrolle des
familialen Hintergrundes sowohl in der 1. als auch in der 2. Generation Nachteile fiir
tirkische Schiiler festzustellen, wihrend in beiden Generationen fiir Schiiler aus der
ehemaligen UdSSR keine signifikanten Unterschiede zu Schiilern ohne Migrationshin-
tergrund bestehen. Fiir polnische Schiiler und solche aus ,anderen Herkunftsldndern'
sind lediglich in der 1. Generation signifikante Nachteile auszumachen (vgl. Baumert/
Maaz 2012: 289; Stanat/Rauch/Segeritz 2010).

Diese Ergebnisse werden als Hinweise auf segmentierte Assimilation gewer-
tet, da sich die Muster der Assimilation in der Generationenfolge nach der jeweili-
gen Herkunftsgruppe unterscheiden (vgl. Baumert/Maaz 2012; Stanat/Rauch/Sege-
ritz 2010; Segeritz/Walter/Stanat 2010). Z.B. zeigt sich fiir tiirkische Schiiler nur eine
geringe Aufwirtsmobilitit, wiahrend die Ergebnisse hinsichtlich Kompetenzen und

39 Hef3-Meining (2004: 138) spricht sogar von ,,Expertenmigration®

40 Erginzt werden soll, dass nur wenige Studien bislang untersucht haben, ob auf Schulebene nicht die
Hohe des Migrantenanteils, sondern die herkunftsspezifische Zusammensetzung der Schiilerschaft
einen Einfluss auf die Schulleistungen von Schiilern hat (vgl. Walter/Stanat 2008).
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Bildungsbeteiligung auf eine direkte Assimilation von Jugendlichen aus Polen sowie
der ehemaligen UdSSR hinweisen, da sich deren ,Gymnasialbeteiligung tiber die Ge-
nerationen hinweg der Gymnasialbeteiligung von Jugendlichen ohne Migrationshin-
tergrund® annihert (Segeritz/Walter/Stanat 2010: 133; vgl. auch Stanat/Rauch/Segeritz
2010: 225).4

Bezogen auf den Schulerfolg zeigt sich, dass Jugendliche zwischen 18 und 21 Jah-
ren nach Staatsangehorigkeit unter Kontrolle des soziookonomischen Hintergrundes
und des Geschlechts nur geringe oder keine Nachteile aufweisen, die Hochschulrei-
fe zu erwerben. Es bestehen sogar signifikant positive Effekte fiir Vietnamesen und
,sonstige Siidasiaten, Griechen, Spanier und Portugiesen (vgl. Autorengruppe Bil-
dungsberichterstattung 2008: 90f.). Ohne Kontrolle der Merkmale haben Abginger aus
EU-Staaten gegeniiber Deutschen doppelt so hohe Chancen die Hochschulreife zu er-
langen, wihrend die tiirkische und italienische Bevolkerung sowie die Herkunftsgrup-
pe der zusammen ausgewiesenen ,GUS-Staaten und ex-Jugoslawien' nur etwa halb so
oft wie die deutsche Bevolkerung die Hochschulreife erwerben (vgl. ebd.).

Die zuvor angefiihrten Befunde sollen lediglich einen ersten Uberblick iiber den
Forschungsstand bieten. Denn nicht immer sind die vorliegenden Forschungsbefunde
unmittelbar vergleichbar. Leichte Varianzen in den Ergebnissen zwischen den Studien
kénnen daraus resultieren, dass unterschiedliche Hintergrundmerkmale kontrolliert
werden, verschiedene Datensitze und Merkmale verwendet werden, die untersuch-
ten Schillerpopulationen variieren, oder die Kompetenzen in unterschiedlichen Fa-
chern gemessen werden (z.B. in Lesen, Mathematik oder Naturwissenschaften). Auch
werden die Herkunftsgruppen unterschiedlich stark ausdifferenziert (z.B. wird in den
neueren PISA-Studien zumeist nur zwischen Schiilern der ex-UdSSR, Tiirkei oder Po-
len unterschieden, vgl. z.B. Segeritz/Walter/Stanat 2010).

Insgesamt kann dennoch festgehalten werden, dass sich insbesondere die geringe-
ren Leistungen von tiirkischen Schiilern nicht allein auf den soziookonomischen Hin-
tergrund und weitere kontrollierte Merkmale zuriickfithren lassen (vgl. Miiller/Sta-
nat 2006; Walter 2008a; Segeritz/Walter/Stanat 2010: 132; Stanat/Rauch/Segeritz 2010;
Baumert/Maaz 2012).

Gezeigt werden konnte, dass es nicht ausreicht, Bildungsergebnisse fiir Schiiler mit
Migrationshintergrund insgesamt zu untersuchen (vgl. auch Kristen/Dollmann 2012:
102f.). Aufgrund erheblicher Unterschiede in den Ausgangsbedingungen ist eine Un-
terscheidung nach verschiedenen Herkunftsgruppen erforderlich, um die Bildungssitu-
ation und -ergebnisse angemessen wiederzugeben (vgl. ebd.). Bisherige Studien, deren
Ziel eine differenzierte Analyse war, konnten lediglich fiir ausgewéhlte — und eine ins-
gesamt geringe Anzahl verschiedener — Herkunftsgruppen Aussagen treffen (z.B. zur
Bildungsbeteiligung nach Staatsangehorigkeit), zumeist auf Bundes- und nur gelegent-
lich auf Landerebene. Ursache fiir den geringen Differenzierungsgrad sind die verwen-
deten Datenbasen, denn die Fallzahlen des Mikrozensus, Sozio-6konomischen Panels
(SOEP) oder der PISA-Daten reichen fiir eine genauere und nach Staatsangehorigkeit

41 Lediglich eine weitere Studie analysiert entsprechende Prozesse fiir vietnamesische und philippini-
sche Jugendliche in Deutschland (vgl. Walter 2011). Allerdings sind die Fallzahlen relativ klein, so
dass z.T. ein Signifikanzniveau von 10 % verwendet wird. Festgestellt wird eine direkte Assimilation
fir philippinische sowie eine selektive Akkulturation fiir vietnamesische Jugendliche (vgl. ebd.).
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differenzierte Betrachtung nicht aus - sofern die entsprechenden Daten tiberhaupt er-
hoben werden. Hieraus kann eine verzerrte Sichtweise resultieren, da viele Herkunfts-
gruppen fallzahlbedingt nicht analysiert werden, ihre Bildungssituation und -ergebnis-
se moglicherweise jedoch erheblich von den bekannten Befunden abweichen.

Zudem wird die Vergleichbarkeit sowie Interpretation von Ergebnissen erschwert,
wenn verschiedene Herkunftsgruppen zusammengefasst werden. Dies ist z.B. in frii-
heren Publikationen zu PISA 2000 fiir griechische und italienische Schiiler der Fall
(vgl. z.B. Baumert/Schiimer 2002: 196), die der amtlichen Statistik zufolge als zwei
Gruppen mit deutlichen Unterschieden in der Bildungsbeteiligung gelten (vgl. Hun-
ger/Thranhardt 2006: 62). Auch Schiiler aus dem ,ehemaligen Jugoslawien" werden in
PISA nicht weiter ausdifferenziert (vgl. ebd.). In PISA 2009 hingegen wird nur noch
nach Schiilern der ehemaligen UdSSR, aus Polen und der Tiirkei unterschieden (vgl.
Stanat/Rauch/Segeritz 2010). Wie noch zu zeigen sein wird, verspricht die amtliche
Schulstatistik aufgrund hoherer Fallzahlen groflere Differenzierungsmoglichkeiten
(fir die bisherige Statistik: anhand des Merkmals der Staatsangehorigkeit; fiir einzelne
Linder wird anhand von Individualdatenstatistiken eine Differenzierung nach weite-
ren Merkmalen ermdéglicht). Hierdurch konnen auch potentiell gute oder iiberdurch-
schnittliche Erfolge fiir Schiiler bestimmter Herkunftsgruppen dargestellt werden, die-
ser Aspekt wurde bislang nur selten thematisiert (vgl. Thranhardt/Weiss 2012: 118).
Z.B. hat Walter (2011) Hinweise darauf geliefert, dass Migration ,nicht per se ein Ri-
sikofaktor fiir den Bildungserfolg sein“ muss (Walter 2011: 417). Fiir Schiiler mit Mi-
grationshintergrund ist ein dhnlicher Schulerfolg wie fiir Schiiler ohne Migrations-
hintergrund moglich - und dies sogar, wenn eine ungiinstige familidre Ausgangslage
gegeben ist (vgl. ebd.). Daher wird es nachfolgend das Ziel sein, Unterschiede zwi-
schen Schiilern mit Migrationshintergrund anhand von Daten der amtlichen Schulsta-
tistik systematisch aufzuarbeiten und die diesbeziiglichen alten und neuen Potentiale
der Schulstatistik zu iiberprifen.

1.8 Priifbare Theorien anhand von schulstatistischen Datensitzen

Zuvor wurden ausfiihrlich verschiedene theoretische Erkldrungsansitze firr Bildungs-
disparitdten von Schiilern mit Migrationshintergrund im Vergleich zu Schiilern ohne
Migrationshintergrund dargestellt. Bevor Bildungsdisparitaten von Schiilern mit Mi-
grationshintergrund in den nichsten Kapiteln untersucht werden, soll dargelegt wer-
den, welchen Beitrag schulstatistische Datensitze zur empirischen Uberpriifung spezi-
fischer Theorieansitze leisten konnen.

Hierzu ist zunichst erforderlich, die verfiigbare Datensatzstruktur der amtli-
chen Schulstatistik darzustellen (vgl. Tabelle 1-2). Die Ubersicht erfasst zum einen
die herkommliche Schulstatistik des Statistischen Bundesamtes, die wenige relevan-
te Merkmale in Form von Summendaten sowohl auf Bundes- als auch auf Landesebe-
ne bereitstellt. Den Merkmalen der reguldren Schulstatistik werden erweiterte Merk-
malssdtze der Individualdatenstatistik gegeniibergestellt. Individualdatenstatistiken
sind nicht flichendeckend verfiigbar, sondern nur fiir einzelne Lander, die entspre-
chende Daten erheben. Zwar gibt es Vereinbarungen bzw. Empfehlungen hinsichtlich

68 |



‘Bunyjeisteq ausbioe ‘60/300Z 4Yelinyss ‘usinyos uspusp

-liquiawabjje Jap ISHEIS aYosizigjd-pueluIay 4epugT] J8p pun sepung sap JejuYy UayoSHSHE)S Jp ZdH ‘60/800Z 1YBIinYS ‘L ayiay ‘L auesyded ‘600 IWUESIpUNG SSUYISHSHEIS (UBjjeND

USPUBLIOA JYOIU = - ‘UBPUBLIOA = X

Z|Bj4-pueluiayy UOA [aidsieg we = ,, ‘Juwesapung Sayosysie)s = ,

aj181nyosyooyyoe yw buebqy X - X - - - Jessn|yosqy
palmnap slaspue] X X - - - - (suagasialy| jne) popueis|inyos
*** ‘g|nyosusjqebaquooH assely ‘assepjjebay - - X X - - Jeuassely
eg - - X X - - Bunuyolezaquassely
S X X X X - - S18|NYOS Sep anjsussse|y
- - - X X - - Jswwnuinyos
3Ny ajeAld ‘9|nyds sydIUBYO X X X X = = (aInyos Jap) snjejssjyosy
a|nyaspunIo X X X X X X (83yonsaq) wioy-ueINydS
8|nyos|esy jne buebiaqn) - - X - - -  9SSE[Y Yoeu Jeinyos
usuie - - X X - - plundiamyosiaplo ‘pediapuog
-+ ‘wniseuwAs sne Buebnz Bunj@)syony - - - X - - yiawiansbuebnznaN
8002 - - X X o = Jyelsbuninyosuig
Jsjoysepaip) ebuudsiaqgn - - - X - - dAusinyos
* ‘wlo- Japusiyoldian ul inyossbejzues yonsag - - - X - - J8|nyossbejzues
yoljuugw - - X X - - 1Yo8|yosen
200z/10 X X X X - - wnjepsungen
- - - X X - - ar-senyos
puniBiajuiysuonelbipy suyo "sa Jw X X X X - - puniBisjuiysuonelBbip
002 X X X X = = Jyeflsbnznz
19N L X X X X - - puejsunges
yospunL X X X X - - (apuabaivuaqn) syoeidsuaijiwe
yosiquas ‘yosinap X X X X X X uaxbloyabuesjeels
uabunbBeidsnesjewsa|y ayolbow Jny (8)e1dsieg | susgesiesy]  ausgasialy BUSJES|pUET BuagesepueT | BsusgesepueT ausgasapung us|qenen
uabunbamaq puejsaq uabunbamaq puejsaq puelsSaqIaNYdS  PUEISaqIa|NyYdS
-I3|Nyos -I3|Nyos -I3|Nyos -I3INyos
xxZ}esusleplenpialipu] +SILV1S3d
Jayosiisiels|nyos azjesusjepuswwng
(60/8002 1yelinyog sep uny sjramal ‘zjejd-puejuiayy uoA
|a1dsiag we) yipsijejsuajepjenpiAlpu] pun sajwesapung Uayosiis|je)s sap yisijejsuajepuswiwing Jaieinbal uayosimz yoia|BIaAs|ewIa |y :Z-1 9l1egel

69



der im Rahmen von Individualdatenstatistiken auszuweisenden Merkmale (vgl. KMK
2011a,b). Allerdings fillt die Umsetzung auf Landesebene unterschiedlich aus - sei es,
dass zusitzliche Merkmale ergianzt oder vereinbarte Merkmale nicht erhoben werden.
Entsprechend bestehen erhebliche Unterschiede in der Umsetzung der Empfehlungen.
Die fiir die Individualdatenstatistik dargestellten Merkmale orientieren sich an Indivi-
dualdatensétzen fiir Rheinland-Pfalz, die spéter noch tiefergehend analysiert werden.

Das einzige Merkmal, das in den Daten des Statistischen Bundesamtes auf einen Mi-
grationshintergrund von Schiilern hinweist, ist sowohl auf Bundes- als auch auf Lan-
desebene die jeweilige Staatsangehorigkeit von Schiilern. Diese kann lediglich nach
der Bildungsbeteiligung — d.h. dem Besuch verschiedener Schulformen - ausgewer-
tet werden. Zum Schulerfolg, im Sinne der von Schiilern (nicht-)erreichten Schulab-
schliisse, liegen dem Statistischen Bundesamt die kombinierten Merkmale nach genau-
er Staatsangehorigkeit, Schulform und dem Abschluss nicht vor (ohne Abbildung).*?
Eine Differenzierung der Abginger (auch nach Schulform) kann lediglich fiir deutsche
im Vergleich zu ,ausldndischen’ Abgéngern insgesamt erfolgen (vgl. Statistisches Bun-
desamt 2009). Eine weitergehende Differenzierung nach Staatsangehérigkeit ist nur fiir
einzelne Linder moéglich. Z.B. stellen Bayern oder NRW auf Summendaten basieren-
de landesbezogene Abgingerstatistiken bereit, die den erreichten Schulabschluss nach
Schulform und nach genauer Staatsangehorigkeit der Abgénger ausweisen (ohne Ab-
bildung) - diese Daten kénnen nur iiber das jeweilige Statistische Landesamt angefor-
dert werden.

Demgegentiber fallen die im Rahmen der amtlichen Individualdatenstatistik ver-
fiigbaren Merkmale erheblich umfangreicher aus (vgl. Tabelle 1-2). Aus datenschutz-
rechtlichen Griinden wurde vom Statistischen Landesamt Rheinland-Pfalz ein Ano-
nymisierungskonzept erarbeitet, so dass letztendlich vier Datensitze bereitgestellt
werden konnten. Diese basieren allesamt auf Individualdaten der amtlichen Schul-
statistik. Der wesentliche Unterschied zwischen den Datensétzen besteht darin, dass
entweder der Schiilerbestand oder die Schiilerbewegungen - d.h. Uberginge auf wei-
terfithrende Schulen sowie Schulabgénger — abgebildet werden. Weiter werden die In-
formationen regional entweder der Landesebene insgesamt, oder etwas kleinraumiger
den Kreisen und kreisfreien Stadte zugeordnet. Auf Landesebene enthalten die Daten-
sitze umfangreiche, auf Kreisebene hingegen nur eingeschrankte Schiilermerkmale.*?

Von den Datensitzen hédngt auch ab, ob z.B. die Bildungsbeteiligung nur nach be-
suchter Schulform untersucht, oder ob zusitzlich auch nach besuchter Klassenstufe

42 Der Hintergrund ist, dass die Abgangerdaten nach Staatsangehorigkeit von den Landern entweder
nicht, bzw. nur in Einzelfillen und uneinheitlich erhoben werden. Entsprechend kann das Stati-
stische Bundesamt diese Daten nicht vollstdndig fiir die einzelnen Lidnder und somit auch nicht
aggregiert auf Bundesebene ausweisen.

43 Erginzt werden sollen die Hauptunterschiede zu dem spiter verwendeten Individualdatensatz fiir
Hessen, der sich sowohl im Aufbau als auch in der Struktur erheblich unterscheidet (z.B. sind alle
erforderlichen Informationen in einem Datensatz enthalten). Anstatt auch diese Datensatzstruktur
ausfithrlich darzustellen sollen nur die iiber die im rheinland-pfilzischen Datensatz hinausgehen-
den Merkmale ergdnzt werden. Hierbei handelt es sich um die zweite Staatsangehorigkeit von Schii-
lern, die - sofern vorhanden - erfasst und ausgewiesen wird. Zudem sind Informationen iiber die
Konfession sowie die Laufbahnempfehlung der Schiiler enthalten.
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unterschieden werden kann.** In den nachfolgenden Kapiteln wird die jeweilige Defi-
nition und Operationalisierung von ,Bildungsbeteiligung‘ angefiihrt.

Die herkémmliche Schulstatistik bietet - wie gesehen - nur das Merkmal der
Staatsangehorigkeit (in Kombination mit dem Besuch spezifischer Schulformen). Die
analytischen Méglichkeiten dieses Merkmals werden anhand von Daten der amtlichen
Schulstatistik in Kapitel 2 aufgezeigt.

In dem Merkmal spiegeln sich verschiedene (theoretische) Einfliisse wider. Z.B.
hinsichtlich der Migrationssituation, da die Staatsangehorigkeit als Indikator fiir die
Herkunft angesehen werden kann - entweder als Indikator fiir die Herkunft des Schii-
lers, oder fiir die der Eltern (vgl. Alba/Handl/Miiller 1994; Rolff et al. 1996: 350ff;
Séhn 2012: 166). Die Staatsangehorigkeit (bzw. auch das potentielle Herkunftsland)
wiederum kann im Aggregat erste Hinweise auf den Rechtsstatus geben (vgl. S6hn
2011a: 185). Somit fasst die Staatsangehorigkeit verschiedene Migrationsformen wie
etwa Fliichtlinge oder Arbeitsmigranten zusammen (vgl. auch Ditton/Aulinger 2011:
96) und umfasst spezifische Zuwanderungssituationen sowie disparate Ausstattun-
gen mit Ressourcen. Manche Autoren werten eine nichtdeutsche Staatsangehorigkeit
im Aggregat als Hinweis auf kulturelle, soziale und sprachliche Distanz (vgl. z.B. Es-
ser 2006: 177), wodurch bildungspolitisch mehr Férderbedarf bei erhéhten Nichtdeut-
schenanteilen an Schulen angenommen wird. Direkte und individuelle Aussagen zur
Forderbediirftigkeit von Schiilern, ihren Sprachkenntnissen, der regionalen Herkunft
oder der jeweiligen Migrationserfahrungen sind jedoch nicht méglich (vgl. Bender-
Szymanski/Kodron/Plath 2004: 13). Somit wird auch deutlich, dass sich das Merkmal
nicht unmittelbar einem Theorieansatz zuordnen lésst.

Die Verwendung einer nichtdeutschen Staatsangehérigkeit wird haufig kritisiert,
insbesondere wenn diese das einzige Merkmal zur Erfassung des Migrationshinter-
grundes von Schiilern darstellt. Hierdurch besteht ,,die Gefahr, die soziale Realitdt zu
verzerren, wenn eine nach ihrer nationalen Herkunft definierte Minderheit als gegebe-
ne Einheit verstanden wird“ (Sala 2006: 100). Nach Kristen und Dollmann (2012: 103)
bestehen nicht nur Unterschiede zwischen Migrantengruppen, sondern auch inner-
halb der Gruppen, z.B. beinhaltet die Gruppe der tiirkischen Staatsangehérigen auch
Kurden oder Aleviten. Der Hinweis von Kristen und Dollmann gilt insbesondere auch
dann, wenn regionale Differenzen innerhalb von (Herkunfts-)Staaten unberiicksich-
tigt bleiben. Dies wird z.B. von Sala (2006: 104ff.) am Beispiel von italienischen Zu-
wanderern dargestellt; EI-Menouar und Fritz (2009) hingegen zeigen erhebliche regi-
onale bzw. sozio6konomische Entwicklungsdisparititen innerhalb der Tiirkei auf, die
mit unterschiedlichen Wertvorstellungen bezogen auf demokratische Kultur, Sékulari-
tat sowie die Familien- und Geschlechtergleichstellung einhergehen. Regionale Dispa-
ritdten kénnen auch innerhalb Deutschlands fiir Migrantengruppen derselben Staats-
angehorigkeit bestehen. Alt zeigt dies u.a. fiir Vietnamesen, die in Ostdeutschland als
Werkvertragsarbeiter tatig waren; demgegeniiber handelt es sich bei Vietnamesen in

44 Unter Bildungsbeteiligung wird ,tiblicherweise der Anteil eines Geburtsjahrgangs (meist der
15-Jdhrigen) an den verschiedenen allgemein bildenden Schulformen® verstanden (Bender-Szy-
manski/Kodron/Plath 2004: 13). Dieser ist jedoch anhand von amtlichen Daten kaum zu ermitteln,
zudem wiirden die Fallzahlen fiir Schiiler nach spezifischem Migrationshintergrund relativ gering
ausfallen, weswegen als Bezugsgrofien die Sekundarschiiler insgesamt, die Schiiler der Jahrgangsstu-
fen fiinf bis neun, oder Schiiler der Stufen fiinf bis zehn herangezogen werden (vgl. ebd.).
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Westdeutschland vorwiegend um Kontingentfliichtlinge (vgl. Alt 2005: 86), woraus
Unterschiede in der sozialen Herkunft, im Bildungsniveau und der sozialen Integra-
tion zu erwarten sind (vgl. ebd.: 77). Dass sich die Zusammensetzung nach Staatsan-
gehorigkeit immer dndern kénne sieht auch Esser (2006: 184), etwa hinsichtlich der
Bildungsnihe bzw. -ferne sowie bezogen auf das Einreisealter. Er nennt exemplarisch
ex-Jugoslawen, die in Deutschland ab Mitte des 20. Jahrhunderts zuerst relativ gut in-
tegriert waren, durch die in den 1990er Jahren einsetzende Biirgerkriegsflucht wie-
sen spatere Zuwanderer und deren Kinder vermehrt einen niedrigeren Schulerfolg auf
(vgl. Esser 2006: 184).

Eine weitere Einschrankung der Schulstatistik ist, dass nur eine — bzw. die erste
- Staatsangehorigkeit von Schiilern erfasst wird, nicht weitere Staatsangehorigkeiten.
Dieses Problem wird an Relevanz gewinnen, da die Anzahl von Schiilern mit doppel-
ter Staatsangehorigkeit — insbesondere vor dem Hintergrund des gednderten Staatsan-
gehorigkeitsrechts — erheblich zunimmt (vgl. Kapitel 3).

Trotz aller Kritik stellt die Staatsangehorigkeit weiterhin ein aussagekriftiges Merk-
mal dar (vgl. S6hn/Ozcan 2005: 121), wenn auch nur primér als eines unter mehreren
(vgl. Kemper 2010a). Zusitzliche Merkmale werden im Rahmen von amtlichen Indivi-
dualdatenstatistiken bereitgestellt. Dennoch enthalten die ergdnzenden Merkmale nur
wenige Informationen, die zur Uberpriifung kapitalientheoretischer Annahmen beitra-
gen konnten. Dies gilt insbesondere wegen fehlender Daten zu den Eltern der Schii-
ler (wie etwa zur Bildung der Eltern, ihrem Beruf, Einkommen etc.; vgl. hierzu auch
Kapitel 1.1). Lediglich ein Merkmal kann als grober Indikator fiir das Vorhandensein
von kulturellen Kapitalien in der Familie der Schiiler gewertet werden: die tiberwie-
gend zu Hause gesprochene Familiensprache.*® Allerdings lasst dieses Merkmal kei-
ne prazisen Riickschliisse iiber die Quantitit und Intensitat des Sprachgebrauchs sowie
die Qualitdt der Sprachkenntnisse zu. Unklar bleibt, ob eher iiberwiegend oder aus-
schliefllich eine bestimmte Sprache verwendet wird, oder ob sich die tiberwiegend in
der Familie gesprochene Sprache von der mit Freunden gesprochenen Sprache unter-
scheidet. Das Merkmal wird subjektiv eingeschitzt, es ist nicht objektiv messbar wie
etwa das Vorliegen einer bestimmten Staatsangehorigkeit. Da das Merkmal auf einer
Selbsteinschitzung beruht, kann es - falls eine nichtdeutsche Familiensprache ange-
geben wird - als ,,,weicherer* Indikator fur Migrationshintergrund® (Frick/S6hn 2007:
87) angesehen werden. Ein enger Zusammenhang zwischen der Familiensprache und
der schulischen Leistung konnte fiir Migranten am Beispiel der Lesekompetenz so-
wie in Mathematik belegt werden (vgl. Stanat/Christensen 2006: 52ff.; Stanat/Rauch/
Segeritz 2010). Auch konne der iiberwiegende ,Gebrauch einer anderen Sprache zu
Hause [...] unter Umstédnden ein Indikator fiir eine geringe Integration der Familien
sein“ (Stanat/Christensen 2006: 52). Da Elterninformationen fehlen, bleibt kritisch an-
zumerken, dass im Unklaren bleibt, ob ein oder zwei Elternteil(e) in Deutschland ge-
boren wurde(n), was u.a. einen Einfluss auf die {iberwiegende Familiensprache hat.

45 In einzelnen Lindern (wie z.B. in Hessen oder NRW) wird zusitzlich das Merkmal der Konfession
von Schiilern erhoben. Ggf. wire zu priifen, ob und inwiefern dieses Merkmal als Indikator fiir kul-
turelles Kapital niitzlich sein konnte. In den rheinland-pfilzischen Individualdatensitzen ist dieses
Merkmal nicht enthalten, weswegen dieser Aspekt nicht weiter diskutiert werden soll.
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Anhand von zusitzlichen individualdatenstatistischen Merkmalen kann ein weiter
gefasster Migrationshintergrund von Schiilern ausgewiesen und analysiert werden. Die
Merkmale ermdglichen es Teile der Migrationssituation bzw. -biografie der Schiiler ab-
zubilden. Hier sind insbesondere das Geburtsland, der Generationenstatus und das
Zuzugsalter zu nennen (diese und weitere Merkmale wie das Geschlecht*® von Schii-
lern werden insbesondere in Kapitel 4 ausgewertet). Die Angabe eines nichtdeutschen
Geburtslandes weist darauf hin, dass ein Schiiler entweder selbst, oder in Begleitung
seiner Eltern zugewandert ist. Somit kann iiber dieses Merkmal auch der Generatio-
nenstatus von Schiilern mit Migrationshintergrund abgeleitet werden (1. Generation
= im Ausland geboren; 2. Generation = in Deutschland geboren). Das Merkmal lie-
fert - neben der Staatsangehorigkeit — Hinweise auf die Herkunft von Schiilern.*” Dies
ist nicht ganz unproblematisch, da erneut bemerkt werden muss, dass andere Studien
- wie z.B. die PISA-Studien - zur Bestimmung der Herkunft auf das Geburtsland der
Eltern eines Schiilers zuriickgreifen (vgl. z.B. Stanat/Rauch/Segeritz 2010: 204). Eine
weitergehende Entscheidung dariiber, ob ein oder zwei Elternteile im Ausland geboren
sein miissen, damit ein Migrationshintergrund vorliegt, ist somit anhand von schul-
statistischen Daten nicht moglich (vgl. auch Kemper 2010a: 317f.). Die Information
des Geburtslandes kann zudem dann ungenau bzw. problematisch sein, wenn Staaten
zerfallen, oder Grenzen (z.B. in Folge von Kriegen) neu gezogen werden (vgl. Hoff-
meyer-Zlotnik/Warner 2009: 30).® Da Elterninformationen fehlen, werden Schiiler
mit deutscher Staatsangehérigkeit (die in ihren Familien {iberwiegend Deutsch spre-
chen) irrtiimlich als Schiiler mit Migrationshintergrund aufgefasst, wenn sie im Rah-
men von Auslandsaufenthalten der Eltern im Ausland geboren wurden und die Eltern
keinen Migrationshintergrund aufweisen. Umgekehrt wird die 2. Generation quantita-
tiv unterschitzt, da Schiiler keinen Migrationshintergrund aufweisen, wenn alle erfass-
ten Migrationsmerkmale eine deutsche Auspriagung haben, ihre Eltern jedoch im Aus-
land geboren wurden. Ebenso sind mangels entsprechender Daten keine Aussagen zur
3. Generation (oder noch héheren Generationen) moglich.

Fiir im Ausland geborene Schiiler, d. h. fiir Schiiler mit Migrationshintergrund der
1. Generation, lasst sich das - aus theoretischer Perspektive — migrationsbiografisch
wichtige Zuzugsalter bestimmen (vgl. Kapitel 1.2.2). Dieses kann tiber eine Substrakti-
on (Zuzugsalter = Zuzugsjahr — Geburtsjahr) naherungsweise abgeleitet werden. Un-
systematische bzw. zufillige Fehleinschdtzungen konnen daraus resultieren, dass der
genaue Tag des Zuzugs sowie der Geburt nicht erfasst werden, das Gleiche gilt fiir den
genauen Zuzugsmonat. Daher werden zur Berechnung des Zuzugsalters ausschlieSlich
die Jahre des Zuzugs und der Geburt verwendet.

Da Informationen zur Aufenthaltsdauer nicht fiir die Eltern von Schiilern mit Mi-
grationshintergrund vorliegen, kann dieses Merkmal anhand von schulstatistischen

46 Da die kombinierte Auswertung der Bildungsbeteiligung nach Geschlecht und Migrationsmerk-
malen den Rahmen dieser Arbeit sprengen wiirde, wird dieses Merkmal nur punktuell betrachtet.

47 Dies ist fiir die tiberwiegende Familiensprache nur sehr bedingt der Fall (vgl. hierzu Kapitel 3
und 4).

48 Hier sei exemplarisch an das ehemalige Jugoslawien und die Nachfolgestaaten gedacht. Ein &hn-
liches Problem besteht auch hinsichtlich der Zuordnung von Staatsangehérigkeiten, die hinsicht-
lich der Nachfolgestaaten des ehemaligen Jugoslawiens nicht immer stimmig sind (vgl. Statistisches
Bundesamt 20011b: 5, Methodische Einfiihrung).
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Daten nicht berticksichtigt werden. Die Aufenthaltsdauer spiegelt sich lediglich in
dem Zuzugsalter von Schiilern der 1. Generation wider (der Zusammenhang lautet:
je niedriger die Aufenthaltsdauer, desto héher das Zuzugsalter und umgekehrt). Al-
lerdings lassen sich keine Aussagen zur Aufenthaltsdauer der Eltern von Schiilern mit
Migrationshintergrund der 2. Generation treffen. Ein moglicher Einfluss der Aufent-
haltsdauer auf Bildung kann somit lediglich vermittelt iiber die Hohe des Zuzugsalters
von Schiilern der 1. Generation abgebildet werden.*

Aus migrationsbiografischer Perspektive ist es zudem sinnvoll, den Generationen-
status mit dem Zuzugsalter zu kombinieren. Denn das Zuzugsalter ist quasi ein ,Spezi-
alfall° des Generationenstatus, denn nur fiir die erste Generation ist eine Zuwanderung
gegeben — entsprechend lasst sich nur fiir diese das Zuzugsalter ausdifferenzieren. Es
bestehen verschiedene Konzepte, das Zuzugsalter mit dem Generationenstatus zu ver-
binden. In Tabelle 1-3 wird auf eine Unterteilung nach Dezimalgeneration zuriickge-
griffen, die insbesondere in US-amerikanischen Studien verwendet wird, die zuneh-
mend aber auch in Deutschland Beriicksichtigung findet (vgl. Rumbaut 1997, 2004;
Oropesa/Landale 1997; Stanat/Segeritz 2009; vgl. hierzu auch Kemper 2010a: 318f.).
Diese soll punktuell - sofern sinnvoll und méglich - auch im Rahmen dieser Arbeit
aufgegriffen werden.

Tabelle 1-3: Zuordnung des Generationenstatus (Dezimalgeneration) nach Zuzugsalter
Generation Z.u sl
in Jahren
1,75. 0-5
1,5. 6-12
1,25. 13-17

Wird die 1. Generation weiter nach dem Alter des Zuzugs ausdifferenziert, so sind
fiir Zugezogene im Schulalter die drei abgebildeten Dezimalgenerationen relevant. Die
1,75. Generationskohorte umfasst die in der frithen Kindheit sowie im Vorschulalter
Zugezogenen, die 1,5. Generation die in der mittleren Kindheit Zugezogenen und die
Kohorte der 1,25. Generation die im Jugendalter Zugezogenen (vgl. Rumbaut 1997:
507, 2004: 1167; Oropesa/Landale 1997: 435). Diese Differenzierung ,basiert unter an-
derem auf sprachpsychologischen Erwéigungen, wonach der Erwerb einer Zweitspra-
che mit zunehmendem Alter schwieriger wird und somit die Integration in das Bil-
dungssystem mit grofleren Hiirden verbunden ist“ (Stanat/Segeritz 2009: 146; zur
weiteren Begriindung vgl. ausfiihrlich Kapitel 1.2.2; sowie Rumbaut 2004: 1164ff.). Die
vorgenommene Unterteilung nach Zuzugsalter wird von Esser unterstiitzt, wonach die
Jkritische Periode® etwa ab dem 13. Lebensjahr beginnt (vgl. Esser 2008: 202) und die
allgemeine Lernfahigkeit spatestens mit Beginn der Pubertdt deutlich abnimmt (vgl.
Esser 2006: 106f.).° Sollten die Fallzahlen fiir eine entsprechende Differenzierung

49 Hingewiesen sei darauf, dass auch das Einreisealter oder die Aufenthaltsdauer nicht kausal Bil-
dungsergebnisse bestimmen, sondern nur Indikatoren bzw. Proxy-Maf3e fiir theoretische Konstruk-
te darstellen. Z.B. stehen diese nach Esser (2006: 91) ,fiir die eigentlich relevanten theoretischen
Konstrukte Motivation, Zugang, Effizienz und Kosten®

50 Eine denkbare Alternative wire es auch, diese Annahmen zugunsten der deutschen institutionellen
Bedingungen zuriickzustellen. Beispielsweise konnte die 1,25. Generation von allen im Alter von
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nicht ausreichen, wird nach der 2. Generation sowie der 1. Generation unterschieden,
wobei die 1. Generation moglichst binnendifferenziert wird zwischen den im Vor-
schulalter und den im Alter von mindestens 6 Jahren Zugezogenen (den sogenannten
,Seiteneinsteigern’ in das deutsche Schulsystem) unterschieden werden soll (vgl. hierzu
z.B. Glick/Hohmann-Mariott 2007: 374f.; Segeritz/Walter/Stanat 2010: 117ff.).

In den vorhergehenden Kapiteln wurde theoretisch postuliert (und anhand des bis-
herigen Forschungsstandes belegt), dass Schiller mit Migrationshintergrund insge-
samt Bildungsnachteile aufweisen. Eine empirische Uberpriifung ist auch anhand von
schulstatistischen Individualdaten méglich, denn diese lassen eine Definition des Mi-
grationshintergrundes zu. Zu beachten ist, dass es sich bei einem ,Migrationshinter-
grund’ um ein wissenschaftliches und insbesondere um ein statistisches Konstrukt
handelt (vgl. z.B. Kemper 2010a). Denn ein ,Migrationshintergrund® ist nicht objek-
tiv vorhanden bzw. gegeben, sondern wird in unterschiedlicher Weise erfasst. Somit
gibt es keine einheitliche, allgemeinverbindliche Definition fiir einen ,Migrationshin-
tergrund’. Entsprechend vielfiltig fallen in Studien die Operationalisierungsweisen
aus, die sich zumeist an den ,,in den jeweiligen Datensétzen verfiigbaren Informatio-
nen® orientieren (Kristen/Dollmann 2012: 103). Die Individualdatenstatistik stellt als
Merkmale die Staatsangehorigkeit, die iiberwiegende Familiensprache sowie das Ge-
burtsland zur Verfiigung. Entsprechend der Definition der KMK (2011a: 29) liegt bei
einem Schiiler ein Migrationshintergrund vor, wenn dieser entweder eine nichtdeut-
sche Staatsangehorigkeit oder ein nichtdeutsches Geburtsland aufweist, oder zu Hause
tiberwiegend eine andere Sprache als Deutsch spricht (vgl. hierzu ausfiihrlich Kapitel
3.4).>! Eine - insbesondere - internationale Anschlussfihigkeit des ,Migrationshinter-
grundes® an andere Studien ist fiir amtliche Individualdatenstatistiken nicht gegeben,
da hierfiir Informationen iiber die Eltern, d.h. zumindest tiber ihr Geburtsland, erfor-
derlich wiren (vgl. S6hn/Ozcan 2005; Stanat/Edele 2011). Fiir Hoffmeyer-Zlotnik und
Warner (2009: 21) erfiillt selbst die weitestmdgliche Definition anhand von schulstatis-
tischen Individualdaten nicht die Funktion als ,soziodemographische Hintergrundva-
riable“ (ebd.), da eine solche bis auf die Ebene der Eltern zuriickzugehen miisste (vgl.
ebd.). Unterschiedliche Definitionen und Operationalisierungen des Migrationshinter-

wenigstens 10 Jahren Zugezogenen gebildet werden. Hierdurch wiirden die institutionellen Bedin-
gungen stirker hervorgehoben (1,75. Generation: Zuzug im Vorschulalter von unter 6 Jahren; 1,5.
Generation: Zuzug im Besuchsalter der Primarstufe von 6 bis unter 10 Jahren; in der 1,25. Gene-
ration Seiteneinstieg in die Sekundarstufe im Alter von 10 bis unter 18 Jahren). Eine weitere ab-
weichende Definition des Generationenstatus findet sich z.B. bei von Below (2004: 197f.), sie z&hlt
zur 1. Generation alle im Alter von mehr als 6 Jahren Zugewanderten, der 2. Generation werden
alle in Deutschland geborenen mit Migrationshintergrund zugeordnet sowie alle bis zum Alter von
6 Jahren Zugewanderten (vgl. ebd.; auch Kalter et al. 2011: 263f.). Ein Zuzugsalter von 6 Jahren
dient als Grenze, da Schiiler mit einem Zuzugsalter von unter 6 Jahren ihre gesamte Schullaufbahn
in Deutschland absolviert haben, oder mit einem hoheren Zuzugsalter als Seiteneinsteiger in die
Schule kamen (vgl. von Below 2004: 198; vgl. auch Portes/Rumbaut 2001). Ahnlich verfahren Glick
und Hohmann-Marriott (2007: 374f.), sie weisen als 2. Generation die im Aufnahmeland Gebore-
nen aus, die 1. Generation stellen die im Alter von tiber 6 Jahren Zugezogenen dar, wihrend die
1,5. Generation die im Vorschulalter von unter 6 Jahren Zugezogen umfasst (vgl. ebd.; auch Sege-
ritz/Walter/Stanat 2010: 122).

51 Das Zuzugsalter erweitert den Kreis von Schiilern mit Migrationshintergrund nicht, da dieses nur
fir im Ausland geborene Schiiler (bzw. von Schiilern mit einem nichtdeutschen Geburtsland) vor-
liegt und somit hinsichtlich der Erfassung von Schiilern mit Migrationshintergrund redundant ist.
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grundes haben insofern eine besondere Relevanz, als von ihnen die Ergebnisse abhén-
gen. Verschiedene Definitionen fithren zu verschiedenen Ergebnissen, die z.T. verzerrt
sein koénnen, hierdurch wird auch die Vergleichbarkeit der Ergebnisse erschwert oder
sogar verunmoglicht (vgl. z.B. S6hn/Ozcan 2005; Hunger/Thrinhardt 2006; Kuhnke
2006; Gresch/Kristen 2011; Ditton/Aulinger 2011: 97; Kemper 2010a).

Ein weiterer Kritikpunkt ist, dass Schiiler mit Migrationshintergrund insgesamt
eine in sich sehr heterogene Gruppe darstellen. Und zwar ,,so heterogen, dass kaum
allgemeine Aussagen tiber sie moglich sind“ (Schroder 2012: 241). Durch eine aggre-
gierte Darstellung wiirden nach Hamburger (2011: 90) potentielle Differenzierungen
- etwa nach Herkunft, Generationenstatus oder Rechtsstatus — zum Verschwinden ge-
bracht.

Dieser Kritik kann durch die Bildung von Migranten- bzw. Herkunftsgruppen
und weiterer Differenzierungen (etwa nach Generationenstatus oder Zuzugsalter) be-
gegnet werden. Nicht zuletzt aufgrund von gruppenspezifischen Migrationsbiografi-
en (vgl. Esser 2001: 55) wird auf eine erhebliche bildungsbezogene Varianz zwischen
verschiedenen Herkunftsgruppen hingewiesen (vgl. z. B. S6hn 2011a: 16; Kristen/Doll-
mann 2012: 102f; Thranhardt 1999; Hunger/Thranhardt 2006; Segeritz/Stanat/Wal-
ter 2010). Da spezifische Migrantengruppen auf verschiedene Arten operationalisiert
werden konnen (vgl. Kristen/Dollmann 2012: 103), sollen die Moglichkeiten anhand
von schulstatistischen Individualdaten dargestellt werden. Hierfiir sind die Variablen
Staatsangehorigkeit und Geburtsland geeignet, die zur Bildung von Herkunftsgrup-
pen miteinander kombiniert werden konnen (vgl. auch Kapitel 4). Hiernach wire ein
Schiiler z.B. einer tiirkischen Herkunftsgruppe zuzuordnen, wenn er entweder eine
tiirkische Staatsangehorigkeit und / oder die Tiirkei als Geburtsland aufweist. Das
Merkmal der iiberwiegenden Familiensprache wird hingegen nicht verwendet, da die-
ses Merkmal zum einen kein objektives ist. Wichtiger noch: iiber dieses Merkmal (al-
lein) kann nicht bzw. nur bedingt auf die Herkunft von Schiilern geschlossen werden
(vgl. hierzu ausfiihrlich: Kapitel 3 und 4). Denn Sprachen stimmen nicht unbedingt
mit (nationalstaatlichen) Regionen iiberein (und umgekehrt), entsprechend sind Riick-
schliisse von der iiberwiegenden Familiensprache auf die regionale Herkunft proble-
matisch. Dies kann am Beispiel von Spanisch nachvollzogen werden, da diese Sprache
sowohl in Spanien als auch in verschiedenen weiteren - insbesondere siidamerikani-
schen - Landern gesprochen wird (als weitere, regional nicht eindeutig zuzuordnende
Sprachen seien z.B. Arabisch, Kurdisch, Englisch oder Franzésisch genannt). In den
Herkunftsgruppen spiegeln sich die aus theoretischer Perspektive erwartbaren Un-
terschiede nach Ressourcenausstattung aber auch die Migrationssituation wider, etwa
hinsichtlich der - jeweils im Aggregat — gruppenspezifischen Migrationsbiografie oder
des Rechtsstatus.

Die Individualdatenstatistik bietet gegeniiber anderen Erhebungen und Datensit-
zen den klaren Vorteil, dass diese eine Vollerhebung darstellt und hierdurch Bildungs-
analysen nach Herkunftsgruppen erheblich weiter ausdifferenziert werden konnen.
Hierdurch entfillt das Problem, das z.B. frithere PISA-Studien hatten, dass fallzahlbe-
dingt nur aggregierte Ergebnisse etwa fiir griechische und italienische Schiiler oder fiir
Schiiler aus dem ehemaligen Jugoslawien zusammengefasst ausgewiesen werden kon-
nen (vgl. Hunger/Thrianhardt 2006: 62).
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Da sowohl Unterschiede zwischen, aber auch innerhalb von Migrantengruppen be-
stehen konnen (vgl. Kristen/Dollmann 2012: 103), ist eine kombinierte Analyse nach
Herkunftsgruppe und Generationenstatus erforderlich, um unverzerrte Aussagen zwi-
schen den Gruppen treffen zu kénnen (vgl. Gresch/Kristen 2011: 212f.). Denn Ver-
zerrungen konnten aus der jeweiligen Zusammensetzung der Herkunftsgruppen nach
Generationenstatus resultieren (vgl. ebd.). Zudem lassen sich nur iiber eine ,Verkniip-
fung von Herkunft und Generationenstatus [...] differenzielle Muster innerhalb der
Gruppen aufdecken® (Gresch/Kristen 2011: 222; vgl. hierzu auch Stanat/Segeritz 2009:
145). Diesen Forderungen kann anhand von schulischen Individualdaten nachgekom-
men werden.>

Nach Migrationsmerkmalen bestehende Disparititen bilden sich in der instituti-
onellen Verteilung oder an institutionellen Entscheidungsstellen ab. In der Individu-
aldatenstatistik konnen diese u.a. hinsichtlich Ubergingen von der Grundschule in
weiterfithrende Schulformen, des Besuchs spezifischer Schulformen, Klassenwiederho-
lungen, Wechseln zwischen den Schulformen und erreichten Schulabschliissen unter-
sucht werden. Z.B. kénnen Uber- oder Unterreprisentationen von Schiilern mit Mi-
grationshintergrund an spezifischen Schulformen auf institutionelle Benachteiligungen
gegeniiber Schiilern ohne Migrationshintergrund hinweisen. Der Besuch zweier Schul-
formen ist hierbei von besonderem Interesse. Zum einen die Schulform Gymnasium,
von der die Mehrheit der Abgianger die Schule mit allgemeiner Hochschulreife ver-
lasst. Diese wird weiterhin als ,,Konigsweg zur Studienberechtigung® (Baumert/Maaz
2012: 290) bezeichnet und dient auch als Indikator fiir die Bildungsintegration von
Schiilern mit Migrationshintergrund (vgl. Walter 2012: 225). Zum anderen interes-
siert besonders der Besuch der Schulform Foérderschule, deren Abginger weit mehr-
heitlich - d.h. im Jahr 2010 zu 75% - noch nicht einmal einen Hauptschulabschluss
erlangen, weitere 22 % gehen mit einem Hauptschulabschluss ab (vgl. Autorengrup-
pe Bildungsberichterstattung 2012: 97). Dies ist deshalb von besonderer Relevanz, da
selbst Abganger mit Hauptschulabschluss Schwierigkeiten haben, anschlieffend einen
Ausbildungsplatz zu erhalten (vgl. z.B. Solga 2005; Granato/Ulrich 2009). Anhand
neuerer Befragungsdaten zeigen Granato und Ulrich (2009: 45f.) auf, dass nur etwa
jeder vierte Abginger mit maximal Hauptschulabschluss unmittelbar in eine betrieb-
liche Ausbildung einmiindet. Diese Zahlen sprechen dafiir, dass die Forderschulbe-
suchsquote von Migranten ,einen wichtigen Indikator fir [...] Partizipationschancen
im deutschen Bildungssystem® darstellt (Powell/Wagner 2002: 65; vgl. auch Wagner/
Powell 2003: 183; Kornmann 2004: 27). Denn Foérderschulen (insbesondere mit dem
Schwerpunkt Lernen) wird vorgeworfen, zur Ausgrenzung von Kindern unterer Sozi-
algruppen sowie von Schiilern mit Migrationshintergrund beizutragen (vgl. z. B. Klein
2001; Mand 2006; Kornmann 2010; Diefenbach 2007) sowie benachteiligend zu wir-
ken (vgl. Eckhart/Haeberlin/Sahli Lozano/Blanc 2011 fiir die Schweiz). Ein erhohter
Forderschulbesuch sei als Hinweis auf unzureichende schulische Forderung anzuse-
hen, etwa wenn an Regelschulen sprachlich bedingte Benachteiligungen nicht kom-
pensiert werden konnten (vgl. z.B. Solga/Powell 2006: 184; auch Schréder 2012:
248f.). Auch in diesem Zusammenhang wird angenommen, dass Forderschulen eine

52 Allerdings sind - wie bereits mehrfach gezeigt — Abstriche bei der Operationalisierung des Migrati-
onshintergrundes zu konstatieren.
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Entlastungsfunktion fiir Regelschulen haben und Schiiler mit Migrationshintergrund
durch einen tiberreprisentierten Besuch dieser Schulform institutionell benachteiligt
werden (vgl. hierzu ausfithrlich Kapitel 1.3).

Wie noch zu zeigen sein wird, erlauben es schulische (Individual-)Statistiken,
Schiiler differenziert nach Staatsangehorigkeit sowie nach Migrationshintergrund auch
hinsichtlich des Férderschulbesuchs zu untersuchen. Dies ist ein bedeutender Vorteil
gegeniiber anderen groflen reprisentativen Erhebungen - im Rahmen der PISA-Studi-
en etwa bleibt die Schulform Férderschule weitestgehend unberiicksichtigt (vgl. hierzu
auch Hunger/Thranhardt 2006: 53; Koch 2006).

Anhand der vorliegenden Datensitze lassen sich sozialriumliche Annahmen nicht
bzw. allenfalls nur sehr bedingt untersuchen. Denn es liegen lediglich Informatio-
nen auf der Kreisebene vor, die sich mit weiteren sozialrdumlichen Informationen
verkniipfen lassen. Zwar sind die Schiilerdaten prinzipiell auch auf einzelschulischer
Ebene vorhanden, allerdings sind die Schulinformationen anonymisiert, d.h. die
Schulen kénnen nicht den schulischen Sozialraumen, sondern nur den zugehorigen
Kreisen und kreisfreien Stadte zugeordnet werden. Auch diese Informationen liegen
den Statistischen Landesamtern vor, aus datenschutzrechtlichen Griinden konnten
die Schulzuordnungen von Schiilern nur anonymisiert bereitgestellt werden. Somit
lassen sich die Schiiler einzelnen (anonymisierten) Schulen zuordnen, die Schulen al-
lerdings nicht zu den Sozialraumen bzw. entsprechenden sozialrdumlichen Kontext-
informationen. Die ,kleinraumigste’ Zuordnung von Schiilern ist nur auf der Ebene
von Kreisen und kreisfreien Stidten realisierbar. Dies ist wenig hilfreich, da sich die
sozialrdumlichen Gegebenheiten bekanntlich innerhalb von Kreisen und insbesonde-
re von kreisfreien Stadten erheblich unterscheiden (vgl. z. B. Friedrichs/Triemer 2009;
ILS/ZEFIR 2003; Bonsen et al. 2010). Somit sind etwa keine Aussagen dariiber mog-
lich, inwiefern das schulische Angebot in den Stadtteilen oder die kleinrdumige Sozi-
alstruktur die Bildungsbeteiligung beeinflusst (vgl. z.B. fiir das Ruhrgebiet Terpoor-
ten 2007).

Inwiefern Kompositionseffekte der Schiilerschaft bestehen, ldsst sich anhand von
schulstatistischen Daten nur sehr eingeschrinkt auswerten. Nach Esser (2006: 294ff.,
337) konne sich die soziale, kognitive, ethnische und sprachliche Komposition auf
schulische Leistungen und Ergebnisse auswirken. Zum einen wiren in dem Individu-
aldatensatz allenfalls Uberginge und Abginge als abhiingige Variablen denkbar, auf
die sich Kompositionseftfekte auswirken konnten (Informationen zu Schulleistungen
und/oder Noten sind bekanntlich nicht vorhanden). Zum anderen fehlen erforderliche
unabhiéngige Variablen, etwa zur Qualitit und dem Besuch vorschulischer Einrichtun-
gen, zum Vorwissen, zur Ressourcenausstattung der Familien, der Qualitdt des Unter-
richts und der Schule. Der Datensatz stellt lediglich den Anteil der Schiiler mit Migra-
tionshintergrund (auch differenziert nach Herkunftsgruppen) bereit. Ebenso ist keine
Trennung der konfundierten Kompositionseffekte, etwa nach sozialer und ethnischer
Komposition méglich (vgl. Baumert/Stanat/Watermann 2006). Entsprechend ist auch
die Analyse von Kontextbedingungen und moglichen Kontexteffekten der Nachbar-
schaft nicht hinreichend analysierbar, weil sich erganzende kleinrdumige Sozialstruk-
turdaten nicht mit den anonymisierten einzelschulischen Daten verkniipfen lassen.
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Ahnlich verhilt es sich auch hinsichtlich des Ansatzes, die priméren und sekun-
déren Herkunftseffekte auf Bildungsentscheidungen zu beriicksichtigen: Da die er-
forderlichen Merkmale fehlen, sind diese nicht anhand von schulstatistischen Indi-
vidualdaten untersuchbar. Nachfolgend wird insbesondere die Bildungsbeteiligung
analysiert, die sich ,aus dem Zusammenspiel von Leistungsentwicklung und sukzessi-
ven Bildungsentscheidungen® ergibt (Kristen/Dollmann 2012: 113).

Anhand der zur Verfiigung stehenden Merkmale sollen daher in den nachfolgen-
den Kapiteln insbesondere die Bildungsbeteiligung und der Schulerfolg von Schiilern
mit Migrationshintergrund bzw. nach verschiedenen Migrationsmerkmalen vertiefend
untersucht werden - jeweils im Vergleich zu Schiilern ohne Migrationshintergrund
bzw. zu denen, die keine Migrationsmerkmale aufweisen. Schulstatistische Individu-
aldaten versprechen insbesondere die Auswirkungen der Migrationsbiografie bzw. Mi-
grationssituation auf Bildungsergebnisse vertiefend untersuchen zu kdénnen. Hierbei
wird die Bildungsbeteiligung deshalb besonders betrachtet, weil diese auf Ubergingen
und Ubergangsentscheidungen beruht. Ubergénge erfolgen in Deutschland vergleichs-
weise frith und sind spdter kaum revidierbar (vgl. Becker/Schubert 2011: 163). Ent-
sprechend lassen sich Nachteile ,besonders deutlich im Bereich der Sekundarschulbil-
dung feststellen® (ebd.). Im selektiven deutschen Schulsystem entscheidet der besuchte
Sekundarschultyp (vor), ,welchen Sekundarschulabschluss eine Person erreicht® (Die-
fenbach 2011: 147). Daher ist die Bildungsbeteiligung ,,der wichtigste Pradiktor fiir die
im Lebenslauf erreichbare soziale Position“ (Baumert/Maaz 2012: 290), dieser Zusam-
menhang ist im Zeitverlauf sogar noch enger geworden (vgl. ebd.; Becker 2009).

Hingegen ist der Schulerfolg in Form von Bildungszertifikaten und schulischen
Abschliissen deshalb zentral, da dieser als Indikator fiir Bildungsungleichheit, sozia-
le Integration und wirtschaftliche Chancen — wie etwa auf dem Arbeitsmarkt — ange-
sehen werden kann (vgl. Sohn 2011a: 18). Denn wie bereits zuvor insbesondere fiir
Abganger mit maximal Hauptschulabschluss gezeigt — hingt die berufliche Zukunft
und der Zugang zu betrieblicher Berufsausbildung mafigeblich vom Schulerfolg bzw.
Schulabschluss ab (vgl. hierzu z.B. Skrobanek 2009; Granato 2009; Christe 2011: 18;
Segeritz/Walter/Stanat 2010: 117). Denn Schulabschliisse sind ,,Ausdruck kumulierter
schulischer Erfahrungen und Einzelleistungen an verschiedenen Stufen des Bildungs-
systems® (Diefenbach 2011: 139). Dies hat zur Folge, ,,dass kein anderer Aspekt von
Bildung die Lebenschancen und die Lebensqualitit von Individuen so stark beein-
flusst wie die in der Sekundarstufe erworbenen Bildungszertifikate® (ebd.). Z.B. fithr-
ten niedrige Schulabschliisse zu Nachteilen in anderen Lebensbereichen, was fiir den
gesamten Lebensverlauf entscheidend sei (vgl. ebd.; Becker 2009: 89). So wirkten sich
z.B. Arbeitslosigkeit, das Einkommen, die Nutzung weiterfithrender Berufs- oder Bil-
dungsginge auf die allgemeine Zufriedenheit und Gesundheit aus (vgl. ebd.).

In den nachfolgenden Kapiteln werden die individualdatenstatistischen Potentia-
le Giberpriift, die im Vergleich zur herkdmmlichen - auf Summendaten basierenden
— Schulstatistik hinsichtlich der Analyse von Bildungsdisparititen von Schiilern mit
Migrationshintergrund bestehen. Hierbei riicken die einzelnen Migrationsmerkmale
und die mit diesen einhergehenden zusatzlichen Analysemoglichkeiten in den Fokus,



anhand derer sich insbesondere die Migrationssituation nach Herkunftsgruppen be-
schreiben ldsst.>

Im néchsten Kapitel werden ausfiihrlich die analytischen Potentiale der herkémm-
lichen Schulstatistik herausgearbeitet und die Bildungsbeteiligung von Schiilern nach
Staatsangehorigkeit vertiefend untersucht. Z. B. weist der Umfang des Gymnasial- und
Forderschulbesuchs auf die institutionellen Bedingungen des Schulbesuchs fiir Schiiler
mit nichtdeutscher Staatsangehorigkeit hin. Die Besuchsanteile werden mit denen von
deutschen Schiilern kontrastiert um mogliche bestehende Benachteiligungen im Be-
such spezifischer Schulformen erkennen zu konnen. Zudem konnen auf Landesebene
bestehende regionale Disparititen in der Bildungsbe(nach)teiligung fiir Schiiler ver-
schiedener Staatsangehoérigkeiten untersucht werden.

Hieran ankniipfend werden in Kapitel 3 die Auswirkungen des seit dem Jahr 2000
gednderten Staatsangehorigkeitsrechts auf das schulstatistische Merkmal der (nicht-
deutschen) Staatsangehorigkeit analysiert. Untersucht werden Verinderungen des
Merkmals wie z.B. hinsichtlich der staatsangehorigkeitsspezifischen Zusammenset-
zung der nichtdeutschen Schiiler insgesamt, iiber die sich potentiell auch Verdnderun-
gen in der Migrationssituation der nichtdeutschen Schiiler insgesamt ableiten lassen.
Auch wird die verbleibende Aussagefihigkeit des Merkmals zur Messung von Schii-
lern mit Migrationshintergrund aufgearbeitet. Zudem wird untersucht, welche quanti-
tative Bedeutung weiteren Migrationsmerkmalen zukommt, die im Rahmen von Indi-
vidualdatenstatistiken erhoben werden.

Abschlielend werden in Kapitel 4 exemplarisch fiir das Land Rheinland-Pfalz Un-
terschiede in der Bildungsbeteiligung und im Schulerfolg fiir Schiiler mit - im Ver-
gleich zu Schiilern ohne - Migrationshintergrund untersucht. Dies geschieht anhand
von Individualdatenstatistiken, die erweiterte Migrationsmerkmale bereitstellen. Ge-
priift werden die Potentiale dieser Daten, Bildungsdisparititen von Schiilern mit Mi-
grationshintergrund zu analysieren. Neben der Staatsangehorigkeit sind als zusétzli-
che Migrationsmerkmale insbesondere das Geburtsland, der Generationenstatus, das
Zuzugsalter sowie die iiberwiegende Familiensprache zu nennen. Die durch die In-
dividualdatenstatistik bereitgestellten Merkmale geben ansatzweise Auskunft tiber die
Migrationssituation bzw. -biografie von Schiilern und indizieren tendenziell auch das
vorhandene kulturelle Kapital. Bezogen auf institutionelle Bedingungen bzw. Benach-
teiligungen sind in dem Datensatz Informationen zur besuchten Schulform enthalten.
Hier interessieren besonders der Besuch von Gymnasien sowie der von Forderschulen
- etwa kann von einer Benachteiligung ausgegangen werden, wenn Schiiler mit einer
nichtdeutschen Staatsangehorigkeit hdufiger als deutsche Schiiler Forderschulen besu-
chen. Insgesamt wird untersucht, inwiefern ein Zusammenhang zwischen den (Migra-
tions-)Merkmalen und der Bildungsbeteiligung sowie dem Schulerfolg von Schiilern
mit Migrationshintergrund besteht.

53 Zudem werden sich in den Unterschieden nach Herkunftsgruppe auch die nicht in den Datensitzen
vorhandenen und somit unkontrollierten Hintergrundvariablen widerspiegeln.
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2. Analysen zur staatsangehorigkeitsspezifischen
Bildungsbeteiligung auf Ebene des Bundes
und der Lander

Bislang wurden nichtdeutsche Schiiler an allgemeinbildenden Schulen auf Ebene des
Bundes und der Lander von der Bildungsforschung nur wenig differenziert — oder so-
gar undifferenziert als ,,Ausldndische Schiiler” insgesamt — betrachtet. Ursache fiir den
geringen Differenzierungsgrad sind die Datenquellen, die nur unzureichende Fallzah-
len bereitstellen. Z.B. reichen die Fallzahlen des Mikrozensus, Sozio-6konomischen
Panels (SOEP) oder der PISA-Daten fiir eine genauere und nach der jeweiligen Staats-
angehorigkeit von Schiilern differenzierende Betrachtung nicht oder nur bedingt aus
(sofern die entsprechenden Daten iiberhaupt erhoben werden).”* Wenn bestimm-
te Staatsangehorigkeitsgruppen fallzahlbedingt nicht analysiert werden, kann hieraus
eine verzerrte Sichtweise resultieren. Denn empirisch konnen bestimmte Staatsange-
horigkeitsgruppen eine von der Gruppe der nichtdeutschen Schiiler insgesamt oder
den bisher analysierten Staatsangehorigkeiten deutlich abweichende Bildungsbeteili-
gung aufweisen. In Folge dessen wurden bislang bestehende Bildungsdisparitaten fiir
Schiiler verschiedener Staatsangehorigkeiten nicht ausreichend identifiziert. Die amt-
liche Schulstatistik stellt Daten zur Grundgesamtheit der Schiiler nach Staatsangeho-
rigkeit bereit. Hierdurch wird es ermoglicht, die Bildungsbeteiligung zu bislang noch
nicht beriicksichtigten Staatsangehorigkeiten sowohl auf Bundes- als auch auf Landes-
ebene zu untersuchen. Unter Bildungsbeteiligung wird nachfolgend die Verteilung von
Schiilern auf verschiedene Schulformen verstanden. Haufig werden Schulformbesuchs-
quoten berechnet, die den Anteil des Besuchs spezifischer Schulformen in Prozent fiir
verschiedene Schiilergruppen wiedergeben. Im vorhergehenden Kapitel wurde gezeigt,
dass sich die Ausgangsbedingungen von Schiilern nach Herkunft bzw. Staatsangeho-
rigkeit auf Grund ihrer jeweiligen Kapitalienausstattung, der Migrationssituation, der
institutionellen Bedingungen und / oder Kontextbedingungen bzw. sozialraumlichen
Gegebenheiten deutlich unterscheiden. Daher wird angenommen, dass z.T. deutliche
Disparititen in der Bildungsbeteiligung zwischen Schiilern verschiedener Staatsange-
horigkeiten bestehen. Ziel dieses Kapitels ist es, die Bildungsbeteiligung von Schiilern
differenziert nach Staatsangehdorigkeit darzustellen, mogliche bestehende Bildungsdis-
parititen von Schiilern nach der jeweiligen nichtdeutschen Staatsangehoérigkeit gegen-
tiber deutschen Schiilern anhand von amtlichen Schulstatistiken aufzuzeigen und die
Bildungsbeteiligung auch fiir bislang unberiicksichtigte Staatsangehorigkeiten systema-
tisch aufzuarbeiten.

Verwendet werden hierzu Daten des Statistischen Bundesamtes der Fachserie 11,
Reihe 1 fiir das Schuljahr 2007/08, da sich in diesem Schuljahr - im Gegensatz zu

54 Dieses Kapitel geht ausschliellich auf die Staatsangehorigkeit ein, weswegen der in den genannten
Studien erhobene Migrationshintergrund an dieser Stelle unberiicksichtigt bleibt. Analysen zur Bil-
dungssituation von Schiilern mit Migrationshintergrund werden in Kapitel 4 durchgefiihrt.
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spateren Schuljahren - das gednderte Staatsangehorigkeitsrecht auf Schiiler in der Se-
kundarstufe noch nicht auswirkt. Denn die Kohorte der ab 2000 Geborenen wird erst
in den darauffolgenden Schuljahren allgemeinbildende Schulformen mit Schulange-
bot in Sekundarstufe I besuchen (vgl. hierzu ausfiihrlich Kapitel 3). Somit werden die
Potentiale der amtlichen Schulstatistik hinsichtlich der Analyse der Bildungsbeteili-
gung von Schiilern nach Staatsangehorigkeit fiir ein Schuljahr dargestellt, das noch
nicht grundlegend durch das gednderte Staatsangehorigkeitsrecht beeinflusst wird (die
quantitativen Auswirkungen des im Jahr 2000 gednderten Staatsangehorigkeitsrechts
und der hiermit verbundenen Veranderungen der Schiilerpopulation nach Staatsange-
horigkeit werden ausfiihrlich in Kapitel 3 dargestellt).

Zunéchst wird tberpriift, ob Disparititen im Besuch spezifischer Schulformen in
Abhéngigkeit von der Staatsangehorigkeit der Schiiler bestehen. Hierdurch wird er-
sichtlich, ob fiir Schiiler mit unterschiedlichen Staatsangehorigkeiten an Schularten
der Sekundarstufe I Ahnlichkeiten oder Unterschiede in der Bildungsbeteiligung vor-
liegen. Die verwendeten amtlichen Schulstatistiken haben den Vorteil, dass sie diffe-
renzierte Informationen zur Grundgesamtheit von Schiilern bereitstellen, da sie z.B.
die jeweilige Staatsangehdrigkeit von Schiilern erfassen. Zudem werden Schulstatisti-
ken jahrlich erhoben, sie sind offentlich zugdnglich und somit uneingeschrankt ver-
fiigbar. Alles in allem sind Daten der amtlichen (Schul-)Statistik als valide anzusehen,
insbesondere hinsichtlich der Erhebung eines objektiven Merkmals wie der Staatsan-
gehorigkeit von Schiilern. Zu ergénzen ist jedoch, dass Schiiler mit mindestens zwei
Staatsangehorigkeiten ausschliefllich als deutsche Schiiler erfasst werden, sofern eine
der beiden Staatsangehorigkeiten die deutsche ist (vgl. hierzu vertiefend Kapitel 3).
Denn bisherige amtliche Schulstatistiken weisen fiir Schiiler nur eine Staatsangehorig-
keit aus. Weitere punktuelle und landesspezifische Einschrankungen werden an den
jeweiligen Stellen im Verlauf dieses Kapitels thematisiert.

Die nachfolgenden Analysen werden auf zwei verschiedenen Ebenen durchgefiihrt:
In Kapitel 2.1 wird die Ebene des Bundes untersucht (erginzt um eine Differenzierung
nach westdeutschen gegeniiber ostdeutschen Bundesldndern insgesamt). In Kapitel 2.2
wird zunichst fiir jede Staatsangehorigkeitsgruppe die Zuwanderungsgeschichte nach
Deutschland kurz dargestellt. Anschlieflend wird die Bildungsbeteiligung von Schii-
lern differenziert nach Staatsangehdorigkeit in den einzelnen Landern dargestellt, es er-
folgt ein Vergleich der Landesergebnisse. Hierdurch wird ermdglicht, landerspezifische
Besonderheiten (im Vergleich zu anderen Lindern sowie zur Bundesebene insgesamt)
zu erkennen. Punktuell werden sowohl auf Bundesebene, als auch fiir die Liander er-
ganzende Korrelationen gerechnet, sofern hierdurch ein inhaltlicher Mehrwert zu er-
warten ist. Die Korrelationsanalysen erméglichen es, Aussagen iiber die Stirke des Zu-
sammenhangs des Besuchs spezifischer Schulformen zu treffen. Weiter soll analysiert
werden, inwiefern Abweichungen zwischen den Léndern hinsichtlich der Bildungs-
beteiligung von Schiilern mit nichtdeutscher Staatsangehorigkeit von der Schulstruk-
tur abhdngen. Um Aussagen dariiber zu gewinnen, ob Schiiler verschiedener nicht-
deutscher Staatsangehorigkeiten bestimmte Schulformen im Vergleich zu deutschen
Schiilern gleich hdufig, iiber- oder unterreprasentiert besuchen, werden Relative-Risi-
ko-Indizes berechnet. In Kapitel 2.3 werden die Relativen-Risiko-Indizes nach Staats-
angehorigkeit und Schulform in Bezug zueinander gesetzt. Der Vergleich erméglicht
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es, abweichende Chancen oder Risiken im Besuch bestimmter Schulformen fiir Schii-
ler nach Staatsangehorigkeit darzustellen und regionale bzw. landesspezifische Bil-
dungsdisparititen hervorzuheben.

Zunidchst wird in den Kapiteln 2.1 und 2.2 u.a. die Bildungsbeteiligung von Schii-
lern nach Staatsangehorigkeit fiir die haufigsten nichtdeutschen Staatsangehorigkei-
ten berechnet. Als Vergleichsgrof3e werden die Bildungsbeteiligungsquoten von deut-
schen Schillern mit angefiihrt®>. Es wird eine Fallzahl von mindestens 500 Schiilern je
Staatsangehorigkeit auf der jeweiligen Ebene zugrunde gelegt, um robuste bzw. belast-
bare Ergebnisse berichten zu kénnen. Denn zu geringe Fallzahlen kénnten zu verzerr-
ten Ergebnissen fithren. Auf Bundesebene ergibt sich - aus darstellungstechnischen
Griinden - eine Beschrinkung auf die 20 haufigsten nichtdeutschen Staatsangeho-
rigkeiten, zum Vergleich werden die Ergebnisse fiir deutsche Schiiler erganzt (in An-
hang III konnen die Ergebnisse fiir alle Staatsangehorigkeiten mit einer Fallzahl von
tiber 500 Fillen nachvollzogen werden). Auf Landesebene werden Ergebnisse fiir alle
Staatsangehorigkeiten dargestellt, die das Fallzahlkriterium von mindestens 500 Schii-
lern erfiillen. Anhand von belastbaren Ergebnissen sollen Vergleiche zwischen Schii-
lern verschiedener Staatsangehorigkeiten insgesamt sowie zwischen den Landern vor-
genommen werden. Wenn das Fallzahlkriterium in verschiedenen - insbesondere
ostdeutschen - Landern nicht erfiillt wird, werden die entsprechenden Ergebnisse fiir
einzelne Lander und Staatsangehorigkeiten nicht berichtet.

In die Analysen zur Bildungsbeteiligung werden alle Schiiler an allgemeinbilden-
den Schulformen mit Schulangebot in der Sekundarstufe I einbezogen - dies sind ne-
ben den weiterfithrenden Schulen z.B. auch die Forderschulen. Insgesamt werden die
folgenden Schulformen beriicksichtigt: Forderschule (bzw. je nach Bundesland auch
bezeichnet als ,Sonderschule®), Hauptschule, Waldorfschule, (integrierte) Gesamtschu-
le, Realschule, Schularten mit mehreren Bildungsgangen, Gymnasium sowie Schiiler in
der Schulartunabhingigen Orientierungsstufe. Nachfolgend werden die Schulformen
Forderschule, Hauptschule und Gymnasium als eigenstdndige Schulformen ausgewie-
sen. Alle weiteren Schulformen® werden unter den ,sonstigen weiterfithrenden Schul-
formen’ zusammengefasst, da diese Schulformen keine prézisen Pradiktoren hinsicht-
lich des zu erwartenden Schulerfolgs darstellen. D.h. fiir diese Schulformen ist nicht
eindeutig, zu welchen Abschliissen der Besuch sonstiger Schulformen tiberwiegend
tithrt — oder es werden liberwiegend mittlere Abschliisse vergeben, die keine Aussagen
tiber einen iiber- oder unterdurchschnittlichen Schulerfolg gemessen an dem zu er-
wartenden Abschluss zulassen. Anders verhilt es sich fiir die Schulform Foérderschule,
deren Abginger im Jahr 2008 zu 76,3 % keinen Hauptschulabschluss erreichen konn-
ten und nur zu 21,4% mit einem Hauptschulabschluss abgingen (Statistisches Bun-
desamt 2009, eigene Berechnungen). An Hauptschulen wird von den Schulabgin-
gern vorwiegend - d.h. zu 69,3% - ein Hauptschulabschluss erlangt, wihrend 8,3 %
der Schiiler ohne einen Hauptschulabschluss abgehen (ebd., eigene Berechnungen).

55 In Anhang I und II sind ergidnzend die Anzahl sowie die Bildungsbeteiligung der zusammengefas-
sten Gruppe der nichtdeutschen Schiiler insgesamt dargestellt.

56 Diese umfassen konkret die Schulformen Waldorfschule, Realschule, (integrierte) Gesamtschule,
Schularten mit mehreren Bildungsgangen sowie alle Schiiler, die eine schulartunabhingige Orien-
tierungsstufe besuchen.
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Demgegentiber wird der hochste Schulabschluss - die allgemeine Hochschulreife -
primér an Gymnasien erreicht: 85,4 % der Abganger von Gymnasien erlangen die all-
gemeine Hochschulreife; mit 91 % stammt die weit iberwiegende Mehrheit aller Ab-
ginger mit allgemeiner Hochschulreife von Gymnasien (ebd., eigene Berechnungen).

Zum Teil werden Ergebnisse fiir die beiden Schulformen Forderschule und Haupt-
schule zusammengefasst betrachtet. In dem Fall wird auf den Besuch ,maximal der
Schulform Hauptschule® rekurriert. Dies ist z.B. dann der Fall, wenn Schiiler ei-
ner Staatsangehorigkeit zu sehr hohen Anteilen sowohl Forder- als auch Hauptschu-
len besuchen. Denn dies indiziert einen potentiell geringen Schulerfolg, da von die-
sen Schulformen die iiberwiegende Mehrheit entweder ohne, oder maximal mit einem
Hauptschulabschluss abgeht. Das Erlangen eines Hauptschulabschlusses wird als ein
nur geringer Schulerfolg gewertet, da z.B. der Ubergang in eine berufliche Ausbildung
mit diesem Abschluss nur sehr selten gelingt (vgl. z.B. Granato/Ulrich 2009: 45f.).
Vertiefende und differenzierte Analysen zum Schulerfolg von Schiilern mit Migrati-
onshintergrund werden in Kapitel 4 durchgefiihrt.

Die vom Statistischen Bundesamt bereitgestellten Daten lassen zwar Differenzie-
rungen nach Staatsangehorigkeit und Schulform zu, nicht aber nach der Klassenstu-
fe.’” Daher flieen die Schiilerzahlen der ausgewahlten Schulformen vollstindig in die
Analysen mit ein. Hierbei ist zu beachten, dass sich womdglich leichte Abweichun-
gen zur jahrgangsstufenspezifischen Bildungsbeteiligung - z.B. nur einer Jahrgangs-
stufe, oder etwa der zusammengefassten Stufen 5 bis 9 — ergeben. Zwar beinhalten die
einbezogenen Schulformen ausnahmslos die Klassenstufen 5 bis 9, jedoch sind in Ab-
hingigkeit von der Schulform bereits nach der neunten Klassenstufe in unterschiedli-
chem Ausmafd Abginge zu verzeichnen. Quantitativ bedeutender ist, dass ein Teil der
Gesamtschiiler und Gymnasiasten die Klassenstufen der Sekundarstufe II besucht so-
wie ein Teil der Foérder- und Waldorfschiiler im Grundschulalter ist*®. Dies mag auch
der Grund dafiir sein, dass der Anteil der nichtdeutschen Schiiler in den beriicksich-
tigten Schulformen von 9,0 % im Schuljahr 2007/08 leicht von den Nichtdeutschenan-
teilen der Bevolkerungsstatistik abweicht.” Fiir eine kombinierte Beriicksichtigung der
besuchten Schulform, der Jahrgangsstufe sowie der genauen Staatsangehorigkeit von
Schiilern wire die flichendeckende bzw. deutschlandweite Erhebung von einheitlichen
Individualdatenstatistiken erforderlich — bisher sind entsprechende Daten nur fiir ein-
zelne Linder verfiig- und auswertbar (vgl. hierzu Kapitel 3 und 4).

57 Soweit nicht anders angegeben, basieren die fiir Berechnungen und Schaubilder verwendeten Daten
auf folgender Datenquelle: Statistisches Bundesamt (2008): Bildung und Kultur. Allgemeinbildende
Schulen. Fachserie 11, Reihe 1, Schuljahr 2007/08, eigene Berechnung und Darstellung.

58 Exemplarisch konnten diese Abweichungen fiir das Bundesland Rheinland-Pfalz iiberpriift wer-
den. Werden die Jahrgangsstufen 5 bis 13 betrachtet, so fillt der Anteil des Gymnasialbesuchs fiir
ausnahmslos alle Staatsangehorigkeiten hoher und zugleich der Besuch von Forder-, Haupt- und
sonstigen weiterfithrenden Schulen (tendenziell) geringer aus im Vergleich zur Bildungsbeteiligung
nach Staatsangehorigkeit fiir die Jahrgangsstufen 5 bis 9 (siehe Anhang IV).

59 Zum Vergleich: Der Nichtdeutschenanteil betragt am 31.12.2007 fiir die Bevolkerung im Alter von
10- bis 17-Jahren 9,9 %; fiir die 10- bis 15-Jdhrigen 10,1% (Quelle: Statistisches Bundesamt 2013,
Fortschreibung des Bevolkerungsstandes, eigene Berechnung).
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2.1 Bildungsbeteiligung auf Bundesebene

Die in Abbildung 2-1 dargestellten Balken stellen grafisch die Bildungsbeteiligung -
im Sinne der Verteilung auf die Schulformen - von Schiilern verschiedener Staatsan-
gehorigkeiten dar, die auf der Y-Achse angefiihrt werden. Jeder Balken steht fiir den
Besuch einer der folgenden vier Schulformen in Prozent: Forderschule, Hauptschule,
sonstige weiterfithrende Schulform und Gymnasium. Die dargestellten Staatsangeho-
rigkeiten sind absteigend nach dem erreichten Gymnasialbesuchsanteil sortiert.®

Abbildung 2-1: Bildungsbeteiligung (Schulformbesuch in %) der haufigsten Staatsangeho-
rigkeiten an allgemeinbildenden Schulformen mit Schulangebot in der Se-
kundarstufe | in Deutschland (Schuljahr 2007/08)
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Vergleich des Gymnasialbesuchsanteils nach Staatsangehérigkeit im Vergleich zum Anteil von deutschen Schiilern);
R = Referenz (Gymnasialbesuchsanteil von deutschen Schiilern)

Quelle: Statistisches Bundesamt, Fachserie 11, Reihe 1, Schuljahr 2007/08, eigene Berechnung und Darstellung.®'

Bereits auf den ersten Blick fillt die erhebliche Varianz in der Bildungsbeteiligung
auf, die sich im prozentualen Besuch der Schulformen firr Schiiler unterschiedlicher
Staatsangehorigkeiten zeigt. Fiir den Besuchsanteil der Forderschule sind die nied-
rigsten Werte fiir amerikanische Schiiler mit 3,4 %, fiir vietnamesische mit 2,7 % und
fiir ukrainische Schiiler sogar mit nur 2,4 % zu konstatieren. Dies gilt sowohl im Ver-
gleich zu den Anteilen aller anderen nichtdeutschen Staatsangehorigkeiten, als auch
gegeniiber den Anteilen fiir deutsche Schiiler (6,2%). Die hochsten Anteilswerte im

60 Die Fallzahlen nach Staatsangehorigkeit der Schiiler an weiterfithrenden Schulen werden in Anhang
V dargestellt, eine erweiterte Ubersicht iiber die Bildungsbeteiligung von Schiilern nach Staatsange-
horigkeit mit einer Fallzahl von iiber 500 findet sich in Anhang IIL

61 Fiir die nachfolgenden Abbildungen in diesem Kapitel wird auf die Quellenangabe verzichtet, vgl.
hierzu auch Fufinote 57.
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Forderschulbesuch weisen libanesische (19,5%), serbische (22,5%) und albanische
Schiiler (22,9 %) auf. Somit besucht etwa jeder fiinfte libanesische und beinahe jeder
vierte serbische oder albanische Schiiler eine Férderschule, gegeniiber jedem 16. deut-
schen, jedem 37. vietnamesischen oder sogar nur jedem 42. ukrainischen Schiiler.

Auch hinsichtlich der Anteile im Besuch von Hauptschulen zeigt sich kein homo-
genes Bild: Ukrainische, franzosische und deutsche Schiiler besuchen diese Schulform
zu (deutlich) weniger als 15%, den geringsten Anteil weisen mit 9,4 % vietnamesische
Schiiler auf. Mehr als ein Drittel der griechischen, portugiesischen, tiirkischen und ita-
lienischen Schiiler besucht eine Hauptschule. Die hochsten Werte erreichen libanesi-
sche, serbische, mazedonische und albanische Schiiler mit Anteilen zwischen 38 und
42 %.

Werden die beiden Schulformen Férderschule und Hauptschule zusammen be-
trachtet, ergibt sich, dass mehr als jeder zweite italienische, mazedonische, albani-
sche, libanesische oder serbische Schiiler entweder eine Forder- oder eine Hauptschule
besucht. Uberproportional vertreten sind sowohl an Forder- als auch an Hauptschu-
len libanesische Schiiler, die beide Schulformen zusammen zu annéhernd 60 % besu-
chen. Unter serbischen Schiilern sind es gut 60 %, wahrend beinahe zwei Drittel der
albanischen Schiiler (64,6 %) entweder an eine Forder- oder an eine Hauptschule ge-
hen. Vergleichsweise niedrige Werte zwischen 17,5 und 12,1 % ergeben sich fiir fran-
z0sische, ukrainische und vietnamesische Schiiler, deren Besuchsanteil sogar unter
dem von deutschen Schiilern mit 19,3 % liegt. Somit lasst sich festhalten, dass beinahe
zwei Drittel der serbischen, libanesischen und albanischen Schiiler eine Férder- oder
Hauptschule besucht, wihrend dies nur auf etwa jeden siebten ukrainischen bzw. etwa
jeden achten vietnamesischen Schiiler zutriftt.

Der Besuch einer sonstigen weiterfiihrenden Schulart variiert um das bis zu
1,9-Fache: Die Spannweite reicht von 24,2 % fiir franzésische bis hin zu 46,0 % fiir af-
ghanische Schiiler. Geringe Besuchsanteile von unter 30% sind auch fiir dsterreichi-
sche, albanische und serbische Schiiler festzustellen; relativ hohe Anteile von deutlich
tiber 40 % zeigen sich auch fiir amerikanische (44,1%) und marokkanische Schiiler
(45,3 %), wahrend die Besuchsanteile fiir alle weiteren Staatsangehoérigkeiten zwischen
32,7 % und 40,2 % variieren.

Bemerkenswert sind die Ergebnisse fiir die Schulbesuchsquoten des Gymnasiums:
Russische und iranische Schiiler besuchen mit 40,6 bzw. 42,9 % anndhernd gleich hau-
fig Gymnasien wie deutsche Schiiler (43,1 %). Noch hohere Anteile (zwischen 49,4
und 58,3%) weisen Osterreichische, ukrainische, vietnamesische und franzdsische
Schiiler auf. Ganz anders fallt der Gymnasialbesuch fir marokkanische, albanische
und libanesische Schiiler aus: unter ersteren besucht nur etwa jeder Zehnte (10,3 %)
ein Gymnasium, unter albanischen Schiilern ist es nur etwa jeder Zwolfte (8,2 %), un-
ter libanesischen Schiilern sogar nur jeder Neunzehnte (5,2 %).

Die fiir die Analysen zur Bildungsbeteiligung verwendeten Daten bzw. Fallzahlen
der amtlichen Schulstatistik spiegeln die Grundgesamtheit der Schiiler wider. Entspre-
chend sind Unterschiede in den Anteilswerten in jedem Fall als signifikant anzuse-
hen. Exemplarisch wird fiir den Gymnasialbesuch eine ergénzende Effektstirkenana-
lyse (vgl. Cohen 1988) durchgefiihrt, die es unabhingig von der Grofle der Stichprobe
bzw. Fallzahlen erlaubt, die Stirke von Effekten und die praktische Bedeutsamkeit
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von Anteils- bzw. Mittelwertsunterschieden zu bewerten (vgl. Volkle/Erdfelder 2010:
4711.). Effektstiarken sind ein statistisches Maf3, anhand derer die relative Starke bzw.
Grofe eines Effekts angegeben werden kann. Berechnet wird die Effektstirke ,Co-
hens d; hierfiir wird die Differenz der Mittelwerte dividiert durch die gepoolte (ge-
meinsame) Standardabweichung (vgl. ebd.). Ein Vorteil ist, dass das gewdhlte , Effekt-
starkemaf’ [...] unempfindlich gegeniiber der Zahl der Falle® ist (Schnell/Hill/Esser
2005: 453). Nach Cohen (1988: 24 ff.) liegen kleine Effektstirken vor bei Cohens d
von 0,2, mittlere Effekte bei einem d von 0,5 und starke Effekte bei einem d von 0,8.
Die genannten Werte und Effektstidrkenbezeichungen sind eher als ,,Orientierungshil-
fe“ (Bortz/Doring 2006: 626) bzw. als grobe Richtwerte anzusehen (vgl. Wirtz/Nach-
tigall 2006: 92). Abbildung 2-1 enthilt ,Trennwerte’, die zur Orientierung optisch das
Erreichen der zuvor genannten Effektstiarken hervorheben. Z.B. zeigt sich fiir vietna-
mesische im Vergleich zu deutschen Schiilern ein kleiner Effekt mit einem d von 0,2.
Ein anndhernd gleich hoher Effekt (d = 0,18) ist fiir ukrainische Schiiler auszuma-
chen. Der - gegeniiber deutschen Schiilern - grofite positiv abweichende Gymnasi-
albesuchsanteil zeigt sich fiir franzosische Schiiler mit einem d von 0,31. Hinsichtlich
geringerer Gymnasialbesuchsanteile sind kleine Effekte beginnend mit der Differenz
zwischen kroatischen und deutschen Schiilern (d = 0,29) auszumachen. Mittlere Effek-
te sind z. B. fiir portugiesische (d = 0,58) und italienische Schiiler (d = 0,67) feststell-
bar, wihrend sich grof3e Effekte des Gymnasialbesuchs (von mindestens 0,8) fiir ma-
rokkanische, albanische und libanesische Schiiler im Vergleich zu deutschen Schiilern
zeigen.

Insgesamt lassen sich in Deutschland fiir Schiiler verschiedener Staatsangehorig-
keiten deutliche Disparititen in der Bildungsbeteiligung nachweisen. Durch einen
iiberproportional hohen Gymnasialbesuch fallen insbesondere ukrainische, vietname-
sische und franzosische Schiiler auf. Demgegeniiber sind stark iiberdurchschnittliche
Besuchsanteile von Forder- und Hauptschulen fiir libanesische, serbische und albani-
sche Schiiler zu konstatieren.

Zuvor wurden bereits in Abbildung 2-1 die Anteile des Schulformbesuchs nach
Staatsangehorigkeit dargestellt. Nachfolgend werden exemplarische Zusammenhin-
ge des Schulformbesuchs nach Staatsangehorigkeit in Form von Streudiagrammen auf
Bundesebene abgebildet (vgl. Abbildung 2-2).



Abbildung 2-2: Ausgewdhlte Streudiagramme zum staatsangehorigkeitsspezifischen Be-
such spezifischer Schulformen in % fiir Deutschland insgesamt (Schuljahr
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Die horizontalen und vertikalen Hilfslinien veranschaulichen in den Streudiagram-
men den Mittelwert des jeweiligen Schulbesuchsanteils fiir nichtdeutsche Schiiler
insgesamt. Die Analyse der nach Staatsangehorigkeit bestehenden Zusammenhén-
ge im Besuch spezifischer Schulformen zeigt einen sehr starken negativen korrelati-
ven Zusammenhang von r = -0.989 zwischen dem Anteil des Hauptschulbesuchs und
dem Anteil des Gymnasialbesuchs auf.®* Ein weiterer sehr starker negativer Zusam-
menhang besteht mit einem r = -0.853 zwischen dem Foérderschul- und dem Gym-
nasialbesuchsanteil, wihrend eine sehr starke positive Korrelation von r = .844 zwi-
schen dem Anteil des Forderschul- und des Hauptschulbesuchs zu konstatieren ist.
Die sehr starken korrelativen Zusammenhinge bilden sich in den Streudiagrammen
deutlich ab. Ebenso zeigt sich, dass die zum Vergleich herangezogenen Besuchsantei-

62 In diesem Kapitel werden z.T. paarweise und nach den Fallzahlen der Staatsangehorigkeiten ge-
wichtete Korrelationen (nach Pearson) berechnet. Zu beachten ist, dass die verwendeten Variablen
voneinander linear abhingig sind (vgl. hierzu z.B. Schwarz 2011: 90f.). Die Interpretation der Hohe
der Korrelationskoeffizienten orientiert sich an Brosius (2011: 523), wonach ein Koeflizient von 0
als unkorreliert zu bezeichnen ist, wihrend ein Koefhizient bis 0.2 als sehr schwache Korrelation, bis
0.4 als schwache Korrelation, bis 0.6 als mittlere Korrelation, bis 0.8 als starke Korrelation, bis unter
1 als sehr starke sowie fiir genau 1 als perfekte Korrelation eingeschitzt wird (vgl. ebd.). Eine voll-
stindige Ubersichtstabelle der Korrelationsergebnisse sowohl auf Bundes- als auch auf Landesebene
findet sich in Anhang VL
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le von Haupt- und sonstigen weiterfithrenden Schulen - in Ubereinstimmung mit ei-
nem r = .003 - so gut wie unkorreliert sind. Der Vorteil dieser Darstellungsweise liegt
darin, dass starke Abweichungen vom Durchschnitt und mégliche bestehende Zusam-
menhinge sehr schnell erfasst werden kénnen. Auch wird bereits auf den ersten Blick
deutlich, dass libanesische, serbische und albanische Schiiler einen unterdurchschnitt-
lichen Gymnasialbesuch sowie einen tiberdurchschnittlichen Férder- und Hauptschul-
besuch (im Vergleich zu nichtdeutschen Schiilern insgesamt sowie zu den anderen
Staatsangehorigkeiten) aufweisen, wahrend sich fiir franzosische, ukrainische und vi-
etnamesische Schiiler tiberdurchschnittliche Anteile im Gymnasialbesuch sowie unter-
durchschnittliche Anteile im Besuch von Forder- und Hauptschulen zeigen. Als we-
sentlicher Nachteil der Streudiagramme ist jedoch anzufiihren, dass je Abbildung nur
zwei Variablen (bzw. Dimensionen) und somit nur ein Teil der Schulformbesuchsan-
teile anschaulich dargestellt werden kénnen. Daher wird nachfolgend auf diese Dar-
stellungsweise — zugunsten von Schaubildern, die den Vergleich der Schulformbe-
suchsanteile aller Staatsangehorigkeiten in einer Abbildung ermoglichen - verzichtet.
Zum Teil werden jedoch relevante korrelative — bzw. zwischen den Schulformbesuchs-
anteilen bestehende - Zusammenhédnge ergidnzend angefiihrt.

Abbildung 2-3: Bildungsbeteiligung der haufigsten Staatsangehorigkeiten an allgemeinbil-
denden Schulformen mit Schulangebot in der Sekundarstufe | in den west-
deutschen Bundeslandern (ohne Berlin, Schuljahr 2007/08)
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Ein anndhernd vergleichbares Bild zur staatsangehorigkeitsspezifischen Bildungsbe-
teiligung auf Bundesebene ergibt sich, wenn ausschliefllich die westdeutschen Bun-
desldnder betrachtet werden. Dies hat zum einen den Grund, dass in Deutschland
91,2% der 538.601 ausldndischen Schiiler an Schularten mit Sekundarstufen I-Ange-
bot an eine Schule in den westdeutschen Landern gehen. Die iibereinstimmenden Er-
gebnisse werden daher nicht erneut referiert, sondern es wird ausschliefllich auf die
Abweichungen zu den auf Bundesebene ausgefithrten Bildungsbeteiligungsergebnissen
eingegangen. Insgesamt 19 der 20 fiir Westdeutschland dargestellten nichtdeutschen
Staatsangehorigkeiten gehéren auch auf Bundesebene zu den 20 haufigsten nichtdeut-
schen Staatsangehorigkeiten. Der einzige Unterschied ist, dass anstelle von amerikani-
schen Schiilern die Bildungsbeteiligung fiir spanische Schiiler dargestellt wird, die mit
einem Gymnasialbesuchsanteil von ca. 30 % etwa im oberen Mittelfeld liegen.

Insgesamt fallt auf, dass von nichtdeutschen Schiilern in den westdeutschen Lan-
dern Haupt- und Forderschulen haufiger besucht werden. Ein Vergleich der Besuchs-
anteile der beiden Schulformen zeigt, dass russische (+3,0 Prozentpunkte), ukrainische
(+5,3 PP), polnische (+4,6 PP) und insbesondere libanesische Schiiler (+9,5 PP) in
westdeutschen Bundesliandern hiufiger entweder eine Forder- oder Hauptschule besu-
chen als auf Bundesebene. Die erhohten Anteile gehen mit einer geringeren Besuchs-
quote der sonstigen weiterfiihrenden Schulformen einher. Der Gymnasialbesuchsanteil
fallt entweder lediglich etwas niedriger aus oder bleibt sogar stabil.

Warum der Anteil der sonstigen weiterfithrenden Schulformen fiir Deutschland
insgesamt hoher ausfillt als fiir die westdeutschen Linder wird deutlich, wenn die in
Abbildung 2-4 dargestellte Bildungsbeteiligung fiir die ostdeutschen Lénder betrach-
tet wird. Diese ldsst sich differenziert nur fiir 13 nichtdeutsche Staatsangehorigkeiten
darstellen, deren Fallzahl mehr als 500 Schiiler betrédgt. Fiir immerhin zwdlf nichtdeut-
sche Staatsangehorigkeiten sind Vergleiche méglich, da diese sowohl in den west- als
auch in den ostdeutschen Landern zu den Staatsangehorigkeiten zu zédhlen sind, die
die hochsten Fallzahlen aufweisen.
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Abbildung 2-4: Bildungsbeteiligung der haufigsten Staatsangehorigkeiten an allgemeinbil-
denden Schulformen mit Schulangebot in der Sekundarstufe | in den ost-
deutschen Bundeslandern (inklusive Berlin, Schuljahr 2007/08)
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Vergleich des Gymnasialbesuchsanteils nach Staatsangehérigkeit im Vergleich zum Anteil von deutschen Schiilern);
R = Referenz (Gymnasialbesuchsanteil von deutschen Schiilern)

Unmittelbar erkennbar sind deutliche Unterschiede in der Bildungsbeteiligung von
nichtdeutschen Schiilern im Vergleich zwischen den ost- und den westdeutschen Bun-
deslandern, die auch historisch bedingt aus deutlich disparaten Schulsystemen re-
sultieren (einen Uberblick mit weiterfithrender Literatur bietet z.B. Geifller 2011:
639-946). Entsprechend weisen die Schiiler der meisten nichtdeutschen Staatsangeho-
rigkeiten einen deutlich héheren Besuchsanteil an sonstigen weiterfithrenden Schul-
formen auf, der von etwa 40% fiir vietnamesische, bis hin zu 81,1% fiir amerikani-
sche Schiiler reicht.

Erneut zeigen sich auch innerhalb der ostdeutschen Linder deutlich disparate For-
derschulbesuchsquoten, die zwischen 2,0 % fiir ukrainische Schiiler und zu 18,3 % fiir
serbische Schiiler variieren. In den ostdeutschen Lindern ist fiir elf der zwolf ver-
gleichbaren nichtdeutschen Staatsangehorigkeiten ein niedrigerer Férderschulbe-
suchsanteil festzustellen. Dieser fillt im Vergleich zu den westdeutschen Léndern fiir
russische Schiiler nur leicht, d.h. um 0,3 Prozentpunkte geringer aus, wihrend der
maximale Unterschied fiir italienische Schiiler mit 9,8 Prozentpunkten Differenz zu
konstatieren ist. Die einzige Ausnahme bilden bosnisch-herzegowinische Schiiler, de-
ren Forderschulbesuch in den ostdeutschen Lindern um 6,6 Prozentpunkte hoher
ausfillt. Ahnlich sieht es fiir deutsche Schiiler aus, deren Férderschulbesuchsanteil mit
9,4% in ostdeutschen gegeniiber 5,7 % in westdeutschen Landern um etwa zwei Drit-
tel erhoht ist.



Auf die Hauptschulbesuchsanteile wird nicht ndher eingegangen, da in dem Schul-
jahr nur ein ostdeutsches Land — Berlin — diese Schulform anbietet. Zwischen den
ostdeutschen und den westdeutschen Lindern zeigen sich hinsichtlich der Gymna-
sialbesuchsanteile keine einheitlichen Abweichungen. Jedoch sind erneut deutliche
staatsangehorigkeitsspezifische Disparititen im Gymnasialbesuch festzustellen. Ledig-
lich 7% der libanesischen Schiiler besuchen das Gymnasium (Cohens d = 0,89), dem-
gegeniiber stehen zwei Staatsangehorigkeiten, die sogar gegentiber deutschen Schiilern
deutlich hohere Gymnasialbesuchsanteile aufweisen: Mehr als jeder zweite ukrainische
oder vietnamesische Schiiler besucht ein Gymnasium, unter letzteren sind es sogar
56 % (die Effektstarken betragen d = 0,17 bzw. 0,28).

Im Vergleich zwischen den west- und den ostdeutschen Lindern lassen sich Un-
terschiede erkennen, anhand derer eine Klassifikation in drei Gruppen vorgenom-
men werden kann: mit 1) geringeren, 2) etwa gleichbleibenden, 3) héheren Gymna-
sialbesuchsanteilen nach Staatsangehorigkeit im Vergleich zwischen den ost- und den
westdeutschen Bundeslandern®. In der ersten Gruppe sind serbische und bosnisch-
herzegowinische Schiiler zu verorten, fiir letztere zeigt sich sogar ein um etwa 28 %
geringerer Anteil (17,8 % Gymnasialbesuch in den ostdeutschen, 24,6 % in den west-
deutschen Lindern).

Hohere Besuchsanteile von Gymnasien sind in den ostdeutschen Landern fiir alba-
nische, griechische, libanesische, tiirkische, polnische und italienische Schiiler zu kon-
statieren. Der grofite Unterschied zeigt sich fiir italienische Schiiler: ihr Besuchsan-
teil von Gymnasien betrigt in den ostdeutschen Landern das 2,5-Fache gegeniiber den
westdeutschen Landern (34,9 vs. 13,9 %). Fiir alle weiteren nichtdeutschen Staatsange-
horigkeiten sind in etwa gleich hohe Gymnasialbesuchsanteile zwischen den ostdeut-
schen und den westdeutschen Landern festzustellen.

Unterschiede sind auch in den paarweisen und gewichteten korrelativen Zusam-
menhingen zwischen den Schulformen Forderschule und Gymnasien festzuhalten.
Denn fiir die westdeutschen Léinder ergibt sich zwischen den Schulformen ein sehr
starker negativer Zusammenhang von r = -.879, wihrend der Zusammenhang fiir die
ostdeutschen Lander mit einem r = .011 als annidhernd unkorreliert zu bezeichnen ist.
Als weiterer Unterschied ist anzufiihren, dass in den westdeutschen Landern ein sehr
starker positiver Zusammenhang zwischen dem Foérderschul- und dem Hauptschulbe-
suchsanteil von r = .879 besteht, wihrend sich fiir die ostdeutschen Landern mit ei-
nem r = -.187 ein sehr schwacher negativer Zusammenhang zeigt. Weiter ist in den
westdeutschen Lindern der Besuchsanteil sonstiger weiterfithrender Schulen nur sehr
schwach mit dem Besuch von Hauptschulen (r = .004) und Gymnasien (r = -.110)
korreliert, demgegeniiber sind in den ostdeutschen Landern mit einem r = .830 bzw.
r = -.930 jeweils sehr starke Zusammenhinge mit den sonstigen weiterfithrenden
Schularten auszumachen.

Ahnlich stark fallen die Korrelationen zwischen dem Besuch von Hauptschulen
und Gymnasien aus (West: r = -.989; Ost: r = -.927).

63 Als Kriterium fiir die Gruppe mit ,etwa gleichbleibenden Gymnasialbesuchsanteilen® wurde eine
Abweichung um maximal 10% vom westdeutschen Wert gesetzt. Hohere negative Abweichungen
werden der Gruppe ,mit geringeren Gymnasialbesuchsanteilen®, hohere positive Abweichungen
werden der Gruppe ,,mit hoheren Gymnasialbesuchsanteilen” zugeordnet.
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Die Ergebnisse auf Ebene der aggregierten ostdeutschen Lénder sind hervorzuhe-
ben, da fiir die Hilfte der einzelnen ostdeutschen Linder auf Grund zu geringer Fall-
zahlen keine differenzierten staatsangehdrigkeitsspezifischen Analysen durchgefiihrt
werden konnen (z.B. ist in Mecklenburg-Vorpommern, Sachsen und Thiiringen fiir
keine nichtdeutsche Staatsangehdrigkeit eine Fallzahl von mehr als 500 Schiilern zu
konstatieren).

Inwiefern sich die fiir Deutschland insgesamt sowie fiir die zusammengefass-
ten west- und ostdeutschen Linder festgestellten Disparititen auf der Ebene einzel-
ner Bundesldnder fortsetzen, oder ob zwischen den einzelnen Landern deutlich abwei-
chende Muster in der Bildungsbeteiligung festzustellen sind, wird im nachfolgenden
Kapitel untersucht.

2.2 Bildungsbeteiligung und Relatives Risiko des
Schulformbesuchs nach Staatsangehdorigkeit im
Bundesliandervergleich

Wie im vorhergehenden Kapitel deutlich wurde, zeigen sich auf Bundesebene sowie
differenziert fiir die west- und die ostdeutschen Lander deutliche Disparitaten in der
Bildungsbeteiligung von Schiilern nach Staatsangehorigkeit. In diesem Kapitel wird
der Schulformbesuch nach Staatsangehorigkeit im Vergleich zwischen den Lindern
dargestellt. Hierdurch soll iiberpriift werden, ob die Bildungsbeteiligung fiir Schiiler
einer Staatsangehorigkeit in den verschiedenen Landern gleich ausfillt, oder ob lan-
desspezifische Abweichungen bestehen. Insbesondere wird auf den Besuch von For-
derschulen und Gymnasien fokussiert, die als Schulformen in allen Bundeslindern
vertreten sind. Zugleich bilden sie die oberen bzw. unteren Pole des Schulbesuchs und
der mit ihnen verbundenen Abschlussoptionen. Insgesamt werden die nach Staatsan-
gehorigkeit in den Landern erreichten Anteile im Besuch der Schulformen Forder-
schule, Hauptschule, sonstige weiterfithrende Schulform und Gymnasium beschrieben,
diese Anteile werden zwischen den verschiedenen Lindern miteinander verglichen.
Hierzu werden insbesondere die Extremwerte ins Verhiltnis zueinander gesetzt, aber
auch mit den Ergebnissen auf Bundesebene verglichen. Sofern vorhanden, werden
spezifische Muster der Bildungsbeteiligung expliziert.

Um einen sinnvollen Vergleich zu ermoglichen werden nur diejenigen Staats-
angehorigkeiten analysiert, die in wenigstens drei Landern Fallzahlen von jeweils
mindestens 500 Schiilern an den allgemeinbildenden Schulformen mit Schulange-
bot in Sekundarstufe I aufweisen.* Die Reihenfolge der dargestellten Staatsangeho-
rigkeiten ergibt sich aus der - absteigend sortierten - Gréfle der Schiilerpopulation
an den ausgewdhlten Schulformen in Deutschland. D.h. zuerst wird die Bildungsbe-
teiligung fiir deutsche Schiiler dargestellt. Es folgen tiirkische Schiiler, die mit einer
Fallzahl von 226.412 Schiilern an den Schularten mit Sekundarstufen I-Angebot die
nach Staatsangehorigkeit grofite nichtdeutsche Gruppe sind. In quantitativ absteigen-
der Reihenfolge schlief3t hieran die Darstellung der Bildungsbeteiligung fiir 17 weitere

64 Die nach Bundesland differenzierten Fallzahlen von Schiilern kénnen - unter Beriicksichtigung ih-
rer jeweiligen Staatsangehorigkeit — in Anhang VII und VIII nachvollzogen werden.
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Staatsangehorigkeiten an. Abschlieflend wird der Landervergleich fiir spanische Schii-
ler durchgefiihrt, die mit 3.856 Schiilern an diesen Schulen die kleinste Staatsangeho-
rigkeitsgruppe bilden, die die genannten Darstellungskriterien erfullt.

Zunichst erfolgt fir nichtdeutsche Staatsangehorigkeiten in Deutschland eine kurze
Darstellung der wichtigsten Hintergrundinformationen und Eckdaten zur Zuwande-
rungsgeschichte nach dem Zweiten Weltkrieg — bzw. genauer ab der Griindung der
Bundesrepublik Deutschland im Jahr 1949.% Anschliefend erfolgt eine deskriptive
Darstellung der Bildungsbeteiligung. Differenziert nach nichtdeutscher Staatsangeho-
rigkeit wird zudem untersucht, inwiefern sie im Vergleich zu deutschen Schiilern an-
dere Schulformen auf derselben rdumlichen Ebene iiber- oder unterreprisentiert be-
suchen. Beispielsweise soll gefragt werden, ob tiirkische Schiiler an den Schulen mit
Sekundarstufen I-Angebot in NRW héufiger eine Forderschule besuchen als deutsche
Schiiler. Hierzu werden Relative-Risiko-Indizes (RRIs) berechnet, deren Indexwerte
das Risiko (bzw. die Chance) des Besuchs einer spezifischen Schulform von nichtdeut-
schen im Vergleich zu deutschen Staatsangehérigen darstellen. Bei dem RRI handelt
es sich um ein aus der Epidemiologie entlehntes Reprisentationsmaf} (vgl. Burgard
1998; Diefenbach 2002b), das ,sich relativ einfach als Quotient zweier Prozentzahlen
ermitteln ldsst (Kornmann 2010: 72). Z.B. kann der Zahler des RRI aus dem Anteil
des Forderschulbesuchs von tiirkischen Schiilern (an tiirkischen Schiilern an den aus-
gewihlten Schulformen insgesamt) bestehen, wihrend der Nenner den Anteil des For-
derschulbesuchs unter deutschen Schiilern (unter deutschen Schillern der betrachteten
Schulformen insgesamt) ausweist. Generell liefern die Indexwerte Hinweise auf einen
gleich hiufigen (RRI = 1), tiberreprisentierten (RRI > 1) oder unterreprisentierten
(RRI < 1) Schulformbesuch von Schiilern einer nichtdeutschen Staatsangehérigkeit ge-
geniiber deutschen Schiilern (vgl. Kornmann/Burgard/Eichling 1999: 106). Der RRI
kann Werte zwischen 0 und unendlich annehmen. Beispielsweise wiirde ein RRI von 2
im Vergleich eines Merkmals zwischen zwei Populationen ,,besagen, dass Population 1
das Merkmal doppelt so hiufig aufweist wie Population 2“ (Diefenbach 2002b: 3); ein
RRI von 0,5 bedeutet, dass ,,Population 1 [...] das Merkmal nur halb so héiufig auf-
weisen [wiirde] wie Population 2 (ebd.).®> Anders ausgedriickt bedeutet ein RRI von
2 eine Uberreprisentation um das Zweifache; ein RRI von 0,5 hingegen nur eine halb
so grofle Chance (z.B. eine bestimmte Schulform zu besuchen). Nach Diefenbach ist
eine Berechnung von Konfidenzintervallen ,,nur dann notwendig, wenn ein RRI fiir
eine Stichprobe aus der Grundgesamtheit errechnet wird“ (Diefenbach 2007: 16). Da
im Rahmen dieser Arbeit RRIs nicht auf Basis von Stichproben, sondern fiir die durch

65 Ein Grund fiir die Begrenzung ist, dass durch das Statistische Bundesamt nur diejenigen als Perso-
nen mit Migrationshintergrund gewertet werden kénnen, die ,,nach 1949 auf das heutige Gebiet der
Bundesrepublik Deutschland zugewandert sind (Statistisches Bundesamt 2011a: 6), ,,sowie alle in
Deutschland geborenen Auslidnder und alle in Deutschland als Deutsche Geborenen mit zumindest
einem zugewanderten oder als Auslinder in Deutschland geborenen Elternteil (ebd.).

66 Als weiteres Beispiel: Weist eine Population im Vergleich zu einer anderen ein 9-fach so haufiges
Merkmal auf, fihrt dies entweder zu einem RRI von 9,0 oder zu einem RRI von 0,111 (ein Neun-
tel), je nachdem, welche Population den Zihler bzw. Nenner bildet. Bezogen auf die spéter darge-
stellte Bildungsbeteiligung konnte ein RRI von 9,0 beispielsweise bedeuten, dass Schiiler einer be-
stimmten Staatsangehorigkeit zu 18,0 % das Gymnasium besuchen, wihrend Schiiler einer anderen
Staatsangehorigkeit nur zu 2,0 % an ein Gymnasium gehen.

94 |



die amtliche Schulstatistik erhobene Grundgesamtheit der Schiiler berechnet werden,
ist ,die Berechnung von Konfidenzintervallen [...] nicht notwendig“ (ebd.). Einen
entscheidenden Vorteil der Verwendung von RRIs benennt und verdeutlicht z.B. von
Miihlendahl (1998). Er folgert: ,Die Angaben zum Risiko sind in der Regel anschau-
licher, verstindlicher als Odds Ratios“ (ebd.: 124). Zudem sind die durch die Berech-
nung von RRIs erzielten Ergebnisse gegeniiber anderen Maflen — wie z.B. Odds Ratios
- als stabiler anzusehen (vgl. hierzu Burgard 1998; Miihlendahl 1998; Kornmann/Bur-
gard/Eichling 1999). Demgegeniiber bemerken Schwarzer, Tiirp und Antes (2004) zu
Recht, dass ,fiir ein positives Zielereignis [...] der Begriff Risiko eher irrefithrend [ist],
da in diesem Fall der Eintritt des Zielereignisses kein Risiko darstellt* (ebd.: 421). So-
fern es der inhaltlichen Prézisierung dient, wird im Rahmen dieser Arbeit auf alter-
native Begriffe wie ,,Chance, ,Wahrscheinlichkeit, ,,JUber- oder Unterreprisentation”
anstelle des Begriffs ,,Risiko“ zuriickgegriffen (zur Problematik von Begriffen mit un-
terschiedlicher Bedeutung in alltagssprachlicher und methodischer Verwendung vgl.
z.B. Ditton et al. 2010: 33).

Da ein Zusammenhang zwischen der Schulstruktur und dem Anteil des staatsange-
horigkeitsspezifischen Schulformbesuchs in den Bundeslindern anzunehmen ist (d.h.
auch der Umfang des Angebotes spezifischer Schulformen beeinflusst die jeweilige Bil-
dungsbeteiligung), sind die nachfolgend berechneten RRIs analytisch besonders be-
deutsam. Denn die Indexwerte stellen das jeweilige Risiko eines Schulformbesuchs fiir
Schiiler nach nichtdeutscher Staatsangehorigkeit im Vergleich zu deutschen Schiilern
fir die Lander dar. Die besondere Relevanz ergibt sich daraus, dass etwa eine hohe
Forderschulbesuchsquote von nichtdeutschen Schiilern in einer Region keine spezifi-
sche Benachteiligung darstellen muss, z. B. wenn deutsche Schiiler in derselben Region
gleich haufig Forderschulen besuchen. Die RRIs setzen regionale Schulformbesuchs-
quoten nach Staatsangehorigkeit ins Verhaltnis zu den entsprechenden Besuchsquo-
ten von deutschen Schiilern (diese sind in Abbildung 2-5 dargestellt). Die RRIs ver-
anschaulichen die spezifischen regionalen und institutionellen Benachteiligungen fiir
nichtdeutsche Schiiler nach Staatsangehorigkeit. Hierdurch werden regionale Effek-
te fiir Schiiler nach Staatsangehdrigkeit zum Ausdruck gebracht, die unabhingig von
der schulischen Angebotsstruktur bestehen. Somit kann der Einfluss der Schulstruktur
durch die Berechnung von Relativen-Risiko-Indizes beriicksichtigt (bzw. ausgeschlos-
sen) werden, um die Benachteiligung von Schiilern spezifischer nichtdeutscher Staats-
angehorigkeiten gegeniiber deutschen Schiilern priziser quantifizieren zu kénnen.

Die Ergebnisse auf der Linderebene werden ergédnzt um RRIs fiir Deutschland ins-
gesamt, um eine Vergleichsmdglichkeit zu schaffen und potentielle landesspezifische
Abweichungen auch im Vergleich zum Bundesdurchschnitt zu erkennen. Die nach-
folgenden RRI-Abbildungen werden méglichst einheitlich (d.h. mit RRIs von 0 bis 4
auf der y-Achse) skaliert, um die abgebildeten RRIs unmittelbar auch zwischen den
Staatsangehorigkeiten vergleichen zu kénnen. Nur fiir diejenigen Staatsangehorigkei-
ten, fir die sich ein RRI von grofler als vier ergibt, wird eine abweichende Skalierung
gewihlt.



2.2.1 Deutsche Schiiler

Fiir deutsche Schiiler variiert der Forderschulebesuch zwischen den Bundeslindern
zwischen 4,5% in Schleswig-Holstein und 12,3% in Sachsen-Anhalt (vgl. Abbildung
2-5). Somit besuchen deutsche Schiiler in Sachsen-Anhalt 2,7-mal so haufig eine For-
derschule wie in Schleswig-Holstein. In drei weiteren ostdeutschen Lindern besucht
mehr als jeder zehnte deutsche Schiiler eine Forderschule (Sachsen: 10,3 %, Thiirin-
gen: 11,2 %, Mecklenburg-Vorpommern: 12,0%). Fir die vier Linder, die zweistelli-
ge Forderschulbesuchsanteile aufweisen, fallt der Besuch dieser Schulform zwischen
1,65- bis 1,97-mal so hoch aus wie im Bundesdurchschnitt (6,2 %). Fur sieben Lander
sind deutlich niedrigere Besuchsanteile festzustellen. Hierbei handelt es sich um Nie-
dersachsen, Hessen, Hamburg, Bremen, Saarland, Rheinland-Pfalz und Schleswig-Hol-
stein, fiir die sich Forderschulbesuchsanteile zwischen 5,4 und 4,5 % ergeben.

Abbildung 2-5: Bildungsbeteiligung deutscher Schiiler an allgemeinbildenden Schulfor-
men mit Schulangebot in der Sekundarstufe | im Landervergleich (Schuljahr
2007/08)
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‘ W Forderschule E Hauptschule O sonstige weiterflihrende Schulform OGymnasium ‘

Bei einer Betrachtung des Besuchs der Hauptschule ist zu beriicksichtigen, dass diese
Schulform auch aus historischen Griinden in den ostdeutschen Landern (sowie in Tei-
len von Berlin) nicht vorkommt (vgl. Geifller 2011).” In diesen Landern hat sich nach
1945 ein dreigliedriges Schulwesen nicht etabliert (vgl. ebd.). Die deutlichsten negati-
ven Abweichungen des Hauptschulbesuchs vom Bundesdurchschnitt weisen Hamburg,
Hessen, Berlin und Bremen auf. Hier bewegen sich die Abweichungen im Bereich zwi-

67 Im Saarland lauft die Schulform Hauptschule aus, entsprechend spielt der Hauptschulbesuch nur
(noch) eine marginale Rolle, was durch einen Besuchsanteil von 0,4% unter deutschen Schiilern
verdeutlicht wird. Da nur einzelne Schiiler mit nichtdeutscher Staatsangehorigkeit im Saarland eine
Hauptschule besuchen, werden diese in den nachfolgenden Abbildungen unter den Schiilern mit
nichtdeutscher Staatsangehorigkeit an sonstigen weiterfithrenden Schulformen subsumiert.
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schen -6,2 bis -9,1 Prozentpunkten. Von den vier Landern mit den hochsten Schiiler-
zahlen zeigt sich fiir das bevolkerungsreichste Land NRW ein Hauptschulbesuch von
13,7 %, dieser liegt nur leicht iiber dem Bundesdurchschnitt von 13,1 %. Fiir die drei
weiteren Lander ergeben sich Anteile, die fiir Niedersachsen um 1,5 Prozentpunkte
(PP), firr Baden-Wiirttemberg um 4,1 PP und fiir Bayern sogar um 11,2 PP hoher aus-
fallen im Vergleich zum Bundesdurchschnitt. Auch fiir Schleswig-Holstein ist ein -
um 3,0 PP - erhohter Besuchanteil zu berichten.

In Deutschland besuchen insgesamt 19,3 % der Schiiler entweder eine Forder- oder
eine Hauptschule. Der relativ hohe Anteil resultiert mafigeblich aus den hohen An-
teilswerten der Lander Baden-Wiirttemberg und Bayern, in denen der Besuch von
Forder- oder Hauptschulen 22,9 bzw. 30,3 % betragt.

Bei der Betrachtung des Besuchs von sonstigen weiterfithrenden Schulen zeigt
sich, dass in Landern mit einem unterdurchschnittlichen Besuch einer Hauptschule
haufiger sonstige weiterfithrende Schulformen besucht werden (und umgekehrt). Die-
ser Zusammenhang wird belegt durch einen signifikanten paarweisen Pearson’schen
Korrelationskoeffizienten von r = -.914.

Im Vergleich zum Bundesdurchschnitt zeigen sich deutlich hohere Besuchsantei-
le in den ostdeutschen Lindern, die um wenigstens 5,4 bis hin zu 15,7 PP héher aus-
fallen. Fiir lediglich zwei Lander sind stark unterdurchschnittliche Besuchsanteile zu
nennen, da von deutschen Schiilern nur in Baden-Wiirttemberg und in Bayern eine
dieser Schulen um 4,0 bzw. 8,4 Prozentpunkte seltener als im Bundesdurchschnitt be-
sucht wird.

Der Gymnasialbesuchsanteil variiert auf Landesebene um das 1,4-Fache, da die-
ser zwischen 37,9% in Mecklenburg-Vorpommern und 52,5% in Bremen betragt.
Mecklenburg-Vorpommern ist zugleich das einzige Land mit einer deutlichen negati-
ven Abweichung um 5,2 Prozentpunkte vom Bundesdurchschnitt, der 43,1 % betragt.
Deutliche positive Abweichungen sind nur fiir drei Bundeslander festzustellen, hierun-
ter befinden sich zwei Stadtstaaten: In Hessen, Hamburg und Bremen besucht mit An-
teilen zwischen 49,4 und 52,7 % etwa jeder zweite deutsche Schiiler ein Gymnasium.
Fiir alle weiteren Lander ergeben sich nur geringe Abweichungen vom Bundesdurch-
schnitt.

Insgesamt bleibt festzuhalten, dass die Bildungsbeteiligung (bzw. der jeweilige
Schulformbesuch in Prozent) der deutschen Schiiler die Schulstruktur der Lander wi-
derspiegelt. Fiir die nachfolgend untersuchten nichtdeutschen Staatsangehdrigkeiten
wird zunichst die Bildungsbeteiligung fiir Deutschland insgesamt und auf Landes-
ebene dargestellt, bevor die Ergebnisse mit denen von deutschen Schiilern verglichen
werden.®® Von besonderem Interesse sind hierbei deutliche Abweichungen im Ver-
gleich zur Bildungsbeteiligung von deutschen Schiilern.

68 In den nachfolgenden Unterkapiteln 2.2.2 bis 2.2.20 wird - wie beschrieben - ein vollstindiger und
systematischer Uberblick iiber die Bildungssituation von Schiilern derjenigen Staatsangehérigkeiten
gegeben, fiir die das Fallzahlkriterium von mehr als 500 Schiilern in mindestens drei Bundeslin-
dern erfiillt ist. Zum weiteren Verstdndnis der Arbeit reicht es aus, wenn von Leserinnen und Le-
sern - in Abhingigkeit vom spezifischen Interesse — selektiv einzelne Unterkapitel gelesen werden.

| 97



2.2.2 Tirkische Schiiler

Im Jahr 1961 wurde zwischen Deutschland und der Tiirkei ein Anwerbeabkommen
abgeschlossen (vgl. Oltmer 2010: 52). Das Abkommen kam zum einen zustande durch
die Motivation der Tiirkei, Devisen zu beschaffen und die Arbeitslosigkeit zu redu-
zieren (vgl. Leggewie 2011: 11). Zum anderen bestand auf deutscher Seite das Inter-
esse, den Arbeitskriftemangel zu beheben. Dieser wurde durch den Bau der Berliner
Mauer verschirft, wodurch die Flucht- sowie die Arbeitsmigration zwischen der ehe-
maligen DDR und der BRD - bzw. von Ost nach West — gestoppt wurde (vgl. ebd.).
Durch das Abkommen kam es zu einer starken Zuwanderung von tiirkischen Arbeits-
migranten nach Deutschland (vgl. Oltmer 2010: 54). Diese war jedoch sozial selektiv
(vgl. Luft 2012: 48), denn die ,, Arbeitsmigranten {ibernahmen in der Regel un- und
angelernte Tiétigkeiten in der industriellen Produktion mit hoher kérperlicher Bean-
spruchung, gesundheitlicher Belastung® und geringen Lohnniveaus (Oltmer 2010: 53).
Zudem spielte die Herkunftsregion eine mafigebliche Rolle. Die Arbeitsmigranten ver-
fiigten i.d.R. nur iber niedrige Qualifikationen und stammten ,aus bildungsferne[n]
Schichten aus peripheren Rédumen mit traditionellen Wertvorstellungen (Schimany
2007: 168; vgl. hierzu auch El-Menouar/Fritz 2009). Hierbei handelt es sich um lindli-
che Gebiete der Tiirkei, wobei insbesondere Ostanatolien hervorzuheben ist (vgl. auch
Ramirez-Rodriguez/Dohmen 2010: 303).

Im Jahr 1973 kam es im Zuge der Erd6lkrise zu einem Anwerbestopp von Arbeits-
migranten aus Lidndern, die wie die Tiirkei nicht der Europdischen Gemeinschaft (EG)
angehorten. Trotzdem stieg die Zahl der tiirkischen Bevolkerung in Deutschland wei-
ter an, dies ist insbesondere auf den Nachzug von Familienangehorigen von bereits in
Deutschland lebenden Tiirken zuriickzufiithren (vgl. Leggewie 2011; Oltmer 2010: 54).
Die wesentliche Ursache war, dass fiir tiirkische Arbeitsmigranten nach einer Riick-
kehr in die Tiirkei kein erneuter Zuzug nach Deutschland moglich gewesen wire, zu-
dem wire eine Riickkehr ,,aus materiellen, politischen oder psychologischen Griinden
schwierig“ gewesen (Willer 2005: 22). Somit ist zu konstatieren, dass das ,Rotations-
prinzip [...] bei den tiirkischen Migranten ebenso wenig [funktionierte] wie bei ,Gast-
arbeitern’ aus anderen Lindern“ (Leggewie 2011: 11).

Zusitzlich nahm ,,in den Jahren vor und nach dem Militarputsch von 1980°
(Thranhardt/Weiss 2012: 124) und aufgrund von ,biirgerkriegsdhnliche[n] Zu-
stainde[n]“ (Wiiller 2005: 22) die Zahl von (kurdischen und oppositionellen) Fliicht-
lingen und Asylsuchenden insbesondere aus dem Siidosten der Tiirkei stark zu (vgl.
ebd.; Thranhardt/Weiss 2012: 124; Miinz/Seifert/Ulrich 1999: 54). Deren Zahl steigt
Anfang der 1990er Jahre weiter an aufgrund ,,der militdrischen Auseinandersetzungen
zwischen der tiirkischen Armee und der PKK*“ (Arslan 2009: 26).

Insgesamt werden fiir die grofite nichtdeutsche Bevolkerungsgruppe in Deutsch-
land niedrige - auch sprachliche - Integrationswerte konstatiert (vgl. z.B. Thranhardt
1999: 43f.; Wolfgramm et al. 2010: 73). Es zeigt sich jedoch eine ,breite Streuung un-
terschiedlicher Lebenslagen® (Thranhardt 1999: 43f.), da sowohl Facharbeiter, ,Leh-
rer und andere Akademiker bzw. Studenten, andererseits aber auch Migranten aus
den weniger entwickelten Gebieten des Ostens und Fliichtlinge aus dem kurdischen
Biirgerkriegsgebiet” (Thrdnhardt 1999: 43) zugewandert sind. Es handelt sich somit
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um eine heterogene Gruppe, unter der z.B. auch Kurden oder Aleviten mit tiirkischer
Staatsangehorigkeit subsumiert werden (vgl. z. B. Thranhardt/Weiss 2012: 124). Im Ag-
gregat gelten tiirkische Staatsangehorige als sowohl durch den Rechtsstatus und die
soziotkonomische Lage, als auch hinsichtlich des (elterlichen) Bildungsniveaus als be-
nachteiligt (vgl. z.B. Esser 2006: 317f.; Konsortium Bildungsberichterstattung 2006:
147f.; S6hn 2011a: 229, 285; Segeritz/Walter/Stanat 2010: 125).

Im Jahr 2010 haben 1.629.480 Personen in Deutschland eine tiirkische Staatsange-
horigkeit. Hiervon weist mehr als jeder Dritte (37,7 %) eine Aufenthaltsdauer von iiber
30 Jahren auf, die durchschnittliche Aufenthaltsdauer betragt 24,0 Jahre (Statistisches
Bundesamt 2011c, eigene Berechnungen). Aus der Zuwanderungshistorie resultiert
auch die spezifische regionale Verteilung: etwa ein Drittel der Bevolkerung mit tiirki-
scher Staatsangehorigkeit lebt in NRW (33,7 %), weitere 41 % in den Landern Bayern,
Baden-Wiirttemberg und Hessen (ebd., eigene Berechnungen).

In Abbildung 2-6 wird die Schulartverteilung von Schiilern mit tiirkischer Staats-
angehorigkeit in Deutschland dargestellt.*

Abbildung 2-6: Bildungsbeteiligung tiirkischer Schiiler an allgemeinbildenden Schulfor-
men mit Schulangebot in der Sekundarstufe | im Landervergleich (Schuljahr

2007/08)
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‘ M Forderschule @ Hauptschule DOsonstige weiterfiihrende Schulform OGymnasium ‘

Etwa jeder zehnte tiirkische Schiiler (10,5%) besucht in Deutschland eine Foérder-
schule. Auf Landesebene zeigen sich fiir vier Lander z.T. deutlich geringere Wer-
te: Im Saarland, in Schleswig-Holstein und Bremen betragt der Anteil zwischen 9,4
und 8,9%. Der niedrigste Anteil ist fiir tiirkische Schiiler in Berlin zu konstatieren.

69 Durch die herkdmmliche Schulstatistik werden z.B. Schiiler mit tirkisch-deutschem Doppelpass
nicht als tiirkische Schiiler erfasst, diese werden unter den Schiilern mit deutscher Staatsangehorig-
keit subsumiert (vgl. hierzu ausfiihrlich Kapitel 3).
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Demgegentiber zeigen sich nur fiir zwei Lander deutlich hohere Forderschulbesuchs-
quoten im Vergleich zum Bundesdurchschnitt. In Baden-Wiirttemberg besuchen ins-
gesamt 11,8 % der tiirkischen Schiiler eine Forderschule, in Niedersachsen sind es so-
gar 13,7 %. In Niedersachsen betrigt somit die Forderschulbesuchsquote das 2,5-Fache
gegeniiber dem Anteil von tiirkischen Schiilern an Forderschulen in Berlin.

Zwischen den Landern zeigen sich fiir tiirkische Schiiler sehr uneinheitliche An-
teile im Besuch von Hauptschulen. Wiahrend im Bundesdurchschnitt insgesamt gut je-
der dritte tiirkische Schiiler diese Schulform besucht (36,2 %), betrifft dies weniger als
jeden fiinften tiirkischen Schiiler in Hessen und Hamburg. In Berlin ist es nur jeder
Achte und in Bremen sogar nur etwa jeder Zehnte (9,8 %). Deutlich héhere Besuchs-
anteile sind fiir tiirkische Schiiler in drei Landern festzuhalten: fiir Schleswig-Holstein
mit 44 %, in Baden-Wiirttemberg besucht mit 54,7 % sogar mehr als jeder zweite tiir-
kische Schiiler eine Hauptschule, in Bayern sind es anndhernd zwei Drittel der tiirki-
schen Schiiler, die an eine Hauptschule gehen (62,7 %). Dieser Anteil entspricht dem
1,7-Fachen des Anteils auf Bundesebene.

Diese Unterschiede fithren auch dazu, dass in drei Landern weniger als jeder fiinf-
te tiirkische Schiiler entweder eine Haupt- oder eine Forderschule besucht (Bremen
18,7 %, Berlin 18,0 %; im Saarland sind es 9,4 % ausschlieSlich an Forderschulen). In
drei weiteren Landern trifft dies auf mehr als jeden zweiten tiirkischen Schiiler zu
(Schleswig-Holstein 52,9 %, Baden-Wiirttemberg 66,6 % und Bayern 72,2 %).

Auch der Besuch sonstiger weiterfithrender Schulformen variiert fiir tiirkische
Schiiler zwischen den Bundeslidndern erheblich. Wihrend in Bayern weniger als jeder
fiinfte tirkische Schiiler eine entsprechende Schule besucht, sind es im Saarland anné-
hernd vier von fiinf tiirkischen Schiilern.

In Deutschland besucht etwa jeder achte tiirkische Schiiler ein Gymnasium
(13,0%). Auch der Besuch dieser Schulform fallt fiir tiirkische Schiiler in den Lin-
dern sehr unterschiedlich aus: Der Besuchsanteil variiert um das 2,6-Fache, da tiir-
kische Schiiler in Bremen zu 26,9 % ein Gymnasium besuchen, in Baden-Wiirttem-
berg jedoch nur zu 10,4%. Ahnlich niedrige Anteile wie in Baden-Wiirttemberg sind
fir Schleswig-Holstein, NRW, Saarland und Bayern zu berichten, in denen nur etwa
jeder neunte bis zehnte tiirkische Schiiler an ein Gymnasium geht (die Anteilswer-
te betragen zwischen 11,6 und 10,6 %). Demgegeniiber zeigen sich erhohte Anteile im
Gymnasialbesuch in Niedersachsen mit 14,7 % und fiir Hessen mit 17,7 %. In Ham-
burg und Berlin betragt der Gymnasialbesuchsanteil 19,5 %, wéhrend in Bremen sogar
26,9% der turkischen Schiiler ein Gymnasium besuchen. Dieser Anteil fallt mehr als
doppelt so hoch aus wie im Bundesdurchschnitt.

Hinsichtlich der Bildungsbeteiligung von tiirkischen Schiilern bleibt festzuhalten,
dass diese zwischen den einzelnen Lindern sehr uneinheitlich ausfillt. Jedoch las-
sen sich positiv die Stadtstaaten sowie das Flichenland Hessen hervorheben, in denen
relativ viele tiirkische Schiiler ein Gymnasium besuchen. Ganz im Gegensatz hierzu
stehen drei Bundesldnder, in denen nur etwas mehr als jeder zehnte tiirkische Schii-
ler an ein Gymnasium geht: das Saarland, Bayern und Baden-Wiirttemberg. Fiir das
letztgenannte lassen sich auch deutlich erhdhte Forderschulbesuchsquoten fiir tiirki-
sche Schiiler konstatieren - dies triftt auch und insbesondere auf Niedersachsen zu.
Zugleich sind Baden-Wiirttemberg und Bayern mit deutlichem Abstand die einzigen
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Linder, in denen mehr als zwei Drittel der tiirkischen Schiiler entweder an eine
Haupt- oder an eine Forderschule gehen.

Inwiefern sich die Bildungsbeteiligung zwischen tiirkischen und deutschen Schiilern
auf Bundes- bzw. Landesebene unterscheidet, wird anhand von Relativen Risiko-Indi-
zes in Abbildung 2-7 dargestellt.”

Abbildung 2-7: RRIs tiirkische vs. deutsche Schiiler
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Tiirkische Schiiler besuchen in Deutschland 1,69-mal so haufig eine Forderschule wie
deutsche Schiiler (10,5 vs. 6,2%). In den Lindern zeigt sich nur fiir Berlin ein an-
nihernd ausgeglichener Forderschulbesuch zwischen tiirkischen und deutschen Schii-
lern (RRI = 0,93).”! In den weiteren Lindern sind tiirkische Schiiler an Forderschu-
len deutlich iiberreprasentiert. Fiir tiirkische Schiiler in Bayern, Bremen, NRW und
dem Saarland ist ein um 1,59- bis zu 1,86-fach erhohter Forderschulbesuchsanteil ge-
geniiber deutschen Schiilern zu konstatieren. In Schleswig-Holstein, Hessen, Hamburg
und Rheinland-Pfalz sowie Baden-Wiirttemberg (mit RRIs zwischen 2,02 und 2,09)

70 Die Indexwerte resultieren in diesem Fall aus den Quotienten der Schulformbesuchanteile von tiir-

71

kischen gegeniiber deutschen Schiilern derselben raumlichen Ebene, die in den Abbildungen 2-5
und 2-6 dargestellt sind. Somit werden die unterschiedlichen Schulbesuchsquoten in den Léndern
beriicksichtigt. Fiir die weiteren — nachfolgend in diesem Kapitel — berechneten RRIs dient jeweils
Abbildung 2-5 als Referenz. Anhand der Abbildung konnen jeweils die Schulformbesuchsanteile
von deutschen Schiilern, die jeweils den Nenner im Quotienten zur Berechnung der RRIs bilden,
nachvollzogen werden.

Wie in Kapitel 1.3.2 ausfiihrlicher beschrieben, stellt Berlin mit — auf Landesebene - ausgeglichenen
Forderschulbesuchsanteilen zwischen nichtdeutschen und deutschen Schiilern einen Sonderfall dar.
Kornmann und Klingele (1996: 3f.) zufolge unterscheiden sich die Reprisentationsmafle allerdings
erheblich zwischen dem West- und dem Ostteil der Hauptstadt; diese strukturellen Unterschiede
gleichen sich bei einer Gesamtbetrachtung des Landes aus.
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besuchen tiirkische Schiiler gut doppelt so hiufig wie ihre deutschen Mitschiiler eine
Forderschule. Die grofite Disparitit im Forderschulbesuch ldsst sich fiir Niedersachsen
feststellen, hier besuchen 13,7 % der tiirkischen gegeniiber 5,4 % der deutschen Schiiler
eine Forderschule, was zu einem RRI von 2,54 fihrt.

Noch erheblicher sind tiirkische Schiiler an Hauptschulen iiberreprisentiert: in
Deutschland besuchen sie 2,76-mal so oft eine Hauptschule wie deutsche Schiiler.
Selbst in den Landern, die die kleinsten RRIs aufweisen, besuchen tiirkische Schii-
ler mehr als doppelt so hiufig eine Hauptschule’: in NRW, Niedersachsen, Bremen
und Bayern nimmt der Index Werte zwischen 2,29 bis 2,58 ein. Fiir Hamburg, Berlin
und Schleswig-Holstein ergeben sich RRIs zwischen 2,69 und 2,72, diese entsprechen
in etwa dem Bundesdurchschnitt. Fiir drei Lander zeigen sich hingegen tiberdurch-
schnittliche RRIs: Mehr als dreimal so hiufig wie deutsche Schiiler besuchen tiirki-
sche Schiiler in Baden-Wiirttemberg (RRI = 3,18), Hessen (3,22) und Rheinland-Pfalz
(3,65) eine Hauptschule.

Ein relativ ausgeglichener Besuch sonstiger weiterfithrender Schulformen zeigt sich
zwischen tiirkischen und deutschen Schiilern fiir Deutschland insgesamt (RRI = 1,07).
Auch auf Landesebene ergeben sich relativ ausgeglichene RRIs fiir Schleswig-Holstein,
Rheinland-Pfalz und Niedersachsen. Demgegeniiber sind tiirkische Schiiler an sonsti-
gen weiterfiihrenden Schulen in Baden-Wiirttemberg und Bayern mit RRIs von 0,69
bzw. 0,59 deutlich unterreprasentiert, wahrend sie in NRW, Berlin, Hessen, Hamburg
und Bremen um das 1,22- bis 1,60-Fache tiberreprisentiert sind. Die RRIs korrespon-
dieren tendenziell mit dem Umfang des Angebots von Integrierten Gesamtschulen in
den Landern (vgl. Autorengruppe Bildungsberichterstattung 2012: 68ff.).

In Deutschland betragt der Anteil des Gymnasialbesuchs fiir tiirkische Schiiler
noch nicht einmal ein Drittel des Anteils von deutschen Schiilern (13,0 vs. 43,1 %).
Auf Landesebene zeigen sich zwar deutliche Variationen in der Héhe der RRIs, jedoch
indizieren die Maximalwerte von 0,50 bzw. 0,51 fiir Berlin und Bremen, dass tiirkische
Schiiler selbst in den beiden Stadtstaaten nur ungefahr halb so hiufig wie deutsche
Schiiler ein Gymnasium besuchen. Fiir Schleswig-Holstein, Rheinland-Pfalz, Nieder-
sachsen, Hessen und Hamburg sind RRIs in einem Wertebereich von 0,29 bis 0,39 zu
konstatieren. Der Anteil tiirkischer Schiiler, der in NRW, Bayern, Baden-Wiirttemberg
und im Saarland ein Gymnasium besucht, erreicht mit RRIs zwischen 0,27 und 0,24
nur etwa ein Viertel des entsprechenden Anteils von deutschen Schiilern. Z.B. sind es
in Baden-Wirttemberg 10,4 % der tiirkischen gegeniiber 43,5% der deutschen Schiiler
an Schulen mit Angebot der Sekundarstufe I, die an ein Gymnasium gehen.

Insgesamt bleibt festzuhalten, dass tiirkische Schiiler sowohl auf Bundesebene als
auch - abgesehen von wenigen Ausnahmen - auf Landesebene an Férderschulen und
insbesondere an Hauptschulen gegeniiber deutschen Schiilern deutlich iiberreprasen-
tiert sind. Fiir die sonstigen weiterfithrenden Schulformen ist in Deutschland ein rela-
tiv ausgeglichener RRI festzustellen, wobei erhebliche Unterschiede zwischen den RRIs
auf Landerebene bestehen. An Gymnasien sind tiirkische Schiiler sowohl auf Bundes-
als auch auf Landesebene deutlich unterreprasentiert.

72 Auf den RRI zum Besuch von Hauptschulen im Saarland wird nicht niher eingegangen, da diese
Schulform auslduft und in dem Schuljahr 2007/08 insgesamt nur noch 292 Schiiler diese Schulform
besuchen. Hierunter befindet sich kein tiirkischer Schiiler, was zu einem RRI von 0 fiihrt.
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2.2.3 Italienische Schiiler

Die Zuwanderung von Italienern nach Deutschland ldsst sich in zwei Phasen un-
terteilen. Zwischen Deutschland und Italien wurde im Jahr 1955 das erste Anwer-
beabkommen tiberhaupt abgeschlossen (vgl. Oltmer 2010: 52). Hiermit begann die
Anwerbephase, die von 1955 bis 1973 andauerte, da in dieser Zeit ein hoher Arbeits-
kraftebedarf in der Landwirtschaft, dem Baugewerbe und in der Industrie bestand.
Genau wie bei tiirkischen Arbeitsmigranten endete die Anwerbephase im Jahr 1973
mit einem Anwerbestopp aufgrund einer Wirtschafts- bzw. Erdolkrise (vgl. Haug
2000: 175; Martini 2001: 68). Allerdings wirkte sich der Anwerbestopp auf italienische
Zuwanderer — im Gegensatz zu Zuwanderern aus anderen Staaten — nur bedingt aus,
da Italien der Europdischen Gemeinschaft (EG) angehorte und die Einreise fiir italie-
nische Zuwanderer somit weiterhin erlaubt war. Die Wirkung war eher indirekter Art,
da das Arbeitsplatzangebot nachlief3 und die Nachfrage nach Arbeitsmigranten zu-
riickging. Erst in den Folgejahren stieg die Zuwanderung von Italienern insbesondere
aufgrund von familialer Kettenwanderung und der sogenannten ,Familiennachholung’
erneut an (vgl. Haug 2000: 177f; Oltmer 2010: 54). Aufgrund der Freiziigigkeitsrege-
lungen kommt es in wesentlich geringerem Umfang weiterhin zu Zuziigen mit dem
Zweck der Arbeitsaufnahme.

Insbesondere fiir die frith zugezogenen Arbeitsmigranten werden ein geringes
Ausbildungsniveau sowie relativ schlechte Kenntnisse der deutschen Sprache im Ver-
gleich zu anderen EU-Zuwanderern konstatiert (vgl. Rother 2006). Dies liegt auch an
dem Bedarf an Personen, ,,die die korperlich anstrengenden, gesundheitlich belasten-
deren und sozial wenig anerkannten“ (Martini 2001: 67) Arbeiten durchfiihren soll-
ten. Sie ,iibernahmen in der Regel un- und angelernte Tétigkeiten in der industriel-
len Produktion® (Oltmer 2010: 53) mit entsprechend geringen Lohnniveaus. Raumlich
konzentrierte sich die italienische Zuwanderung insbesondere auf die Bundesldnder
Baden-Wiirttemberg und NRW sowie mit Abstand auch auf Bayern und Hessen (vgl.
Haug 2000: 180f.). Fiir viele ging mit der Zuwanderung eine mehrfache Pendelmi-
gration einher, was zu einer entsprechenden Fluktuation fiithrte. Allerdings ist eine
»Abnahme der Pendelmigration in den achtziger und neunziger Jahren® des 20. Jahr-
hunderts zu konstatieren (Martini 2001: 69). Zudem vergroflerte sich ab den 1990er
Jahren die Spannweite der Qualifikation von italienischen Neuzuwanderern (vgl. ebd.:
70). Im Jahr 2010 leben 517.546 Personen mit italienischer Staatsangehorigkeit in
Deutschland (vgl. Statistisches Bundesamt 2011c). Etwa jeder Zweite weist eine Auf-
enthaltsdauer von iiber 30 Jahren auf, dies spiegelt sich auch in einer hohen durch-
schnittlichen Aufenthaltsdauer von 27,9 Jahren wider (ebd., eigene Berechnung). Wei-
terhin ist eine regionale Konzentration festzustellen, da 81,2% aller in Deutschland
lebenden Personen mit italienischer Staatsangehorigkeit entweder in Baden-Wiirttem-
berg, NRW, Bayern oder Hessen wohnen (ebd., eigene Berechnung).

Wie in Abbildung 2-8 ersichtlich wird, besucht mehr als jeder achte italienische
Schiiler in Deutschland eine Forderschule (13,4 %). Nur zwei Linder weisen deutlich
hohere Anteile auf: In Baden-Wiirttemberg und Bayern besuchen italienische Schii-
ler zu jeweils ca. 16 % eine Forderschule. Demgegeniiber sind fiir zwei Linder deutlich
geringere Besuchsanteile von Forderschulen festzustellen: im Saarland féllt dieser um

| 103



5,3 Prozentpunkte und in Niedersachsen sogar um 6,9 Prozentpunkte geringer aus als
im Bundesdurchschnitt. Insgesamt variieren die Forderschulbesuchsanteile fiir italieni-
sche Schiiler in den Lindern um das bis zu 2,4-Fache, da diese in Bayern 16,1 % und
in Niedersachsen 6,6 % betragen.

Abbildung 2-8: Bildungsbeteiligung italienischer Schiiler an allgemeinbildenden Schulfor-
men mit Schulangebot in der Sekundarstufe | im Landervergleich (Schuljahr

2007/08)
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Ein ghnliches Muster hinsichtlich der landesspezifischen Abweichungen zeigt sich fiir
den Hauptschulbesuch, der erneut nur in Baden-Wiirttemberg und Bayern deutlich
hoher als im Bundesdurchschnitt (37,9 %) ausfallt. In den beiden Bundeslandern be-
sucht mehr als jeder zweite italienische Schiiler (51,3 bzw. 52,9%) diese Schulform,
was in etwa dem 1,4-fachen Anteil auf Bundesebene entspricht. Nur zu 32,1 bzw. zu
26,5% besuchen italienische Schiiler in NRW und Niedersachsen eine Hauptschule,
in Hessen sind es sogar nur 17,6 % — dieser Anteil betrdgt weniger als die Hilfte des
Bundesdurchschnitts.

Entsprechende Unterschiede zeigen sich zwischen den Lindern, wenn die Forder-
und Hauptschulbesuchsanteile zusammengefasst betrachtet werden. In Baden-Wiirt-
temberg und Bayern besuchen mehr als zwei Drittel der italienischen Schiiler (67,3
bzw. 69,0 %) entweder eine Forder- oder eine Hauptschule.”? Dies trifft lediglich auf

73 Allerdings bestehen fiir Abginger bei gleichem Abschlussniveau grofle landesspezifische Unter-
schiede darin, z.B. einen Ausbildungsplatz zu erhalten. Hierdurch diirfte die niedrige Bildungsbe-
teiligung in Baden-Wiirttemberg und Bayern etwas relativiert werden. Bezogen auf die Ungleichheit
von Bildung bleiben dennoch auch fiir die beiden Lander Unterschiede von Schiilern mit nicht-
deutscher Staatsangehorigkeit im Vergleich zu deutschen Schiilern von besonderer Relevanz - ins-
besondere mit Blick auf den Besuch von Forderschulen und Gymnasien, was nachfolgend anhand
der Berechnung von RRIs zu untersuchen sein wird.
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ein Drittel der italienischen Schiiler in Niedersachsen (33,1 %) und Hessen (30,3 %)
sowie sogar nur auf etwa jeden zwolften italienischen Schiiler im Saarland (8,0 %) zu.
Auf Bundesebene besucht hingegen etwa jeder Zweite (51,3 %) entweder eine Haupt-
oder Forderschule.

Ein umgekehrtes Bild ergibt sich auf Landesebene hinsichtlich des Besuchs sonsti-
ger weiterfithrender Schulformen. Denn im Vergleich zum Bundesdurchschnitt - hier
besucht etwa jeder dritte italienische Schiiler eine dieser Schulen - sind es die beiden
Linder Baden-Wiirttemberg und Bayern, firr die sich deutlich niedrigere Anteile im
Besuch dieser Schulen zeigen. Fiir vier Lander sind deutlich hohere Anteile zu erken-
nen: Italienische Schiiler in NRW, Niedersachsen, Hessen und im Saarland besuchen
zwischen 42 und 76 % eine sonstige weiterfithrende Schulform. Insgesamt variiert der
Besuchsanteil zwischen den Lindern um das bis zu 4,5-Fache, da mehr als drei Viertel
(76 %) der italienischen Schiiler im Saarland gegentiber 17 % der italienischen Schiiler
in Bayern eine sonstige weiterfithrende Schulform besuchen.

Auf Bundesebene geht jeder siebte italienische Schiiler (14,4%) an ein Gymnasi-
um. Der niedrigste Anteil zeigt sich fiir Baden-Wiirttemberg, hier besucht nur jeder
zehnte italienische Schiiler diese Schulform (10,2%). Dies ist von besonderer Rele-
vanz, da Baden-Wiirttemberg zugleich das Land mit dem hdchsten Anteil von itali-
enischen Schiilern an Schulformen mit Sekundarstufen I-Angebot ist. Denn 35% der
italienischen Schiiler in Deutschland besuchen eine baden-wiirttembergische Schule.
Fiir zwei Linder sind deutlich erhohte Anteile im Besuch von Gymnasien unter itali-
enischen Schiilern zu berichten: in Niedersachsen besuchen italienische Schiiler 1,38-
mal und in Hessen 1,46-mal so hiufig ein Gymnasium wie im Bundesdurchschnitt.
Im Landesvergleich zeigt sich, dass italienische Schiiler in Hessen mehr als doppelt so
héufig ein Gymnasium besuchen wie in Baden-Wiirttemberg (20,9 vs. 10,2 %).

Hinsichtlich der Bildungsbeteiligung bleibt festzuhalten, dass italienische Schii-
ler in Bayern und Baden-Wiirttemberg erh6hte Forder- und Hauptschulbesuchsantei-
le aufweisen, was zugleich mit geringeren Besuchen einer sonstigen weiterfithrenden
Schulform - und im Falle von Bayern zusitzlich mit deutlich geringeren Besuchen
von Gymnasien - einhergeht. Fiir jeweils vier der fiinf weiteren dargestellten Linder
sind fiir italienische Schiiler deutlich niedrigere Besuchsanteile der Férderschule und
der Hauptschule sowie deutlich hohere Besuchsanteile der sonstigen weiterfithrenden
Schulformen festzustellen. Fiir italienische Schiiler in Niedersachsen und Hessen sind
deutlich héhere Gymnasialbesuchsanteile zu konstatieren, wahrend fiir das Land mit
den meisten italienischen Schiilern - Baden-Wiirttemberg — nur unterdurchschnittli-
che Besuchsanteile feststellbar sind.

Die Berechnung von RRIs zeigt in Abbildung 2-9, dass der Foérderschulbesuchs-
anteil von italienischen Schiilern in Deutschland das 2,15-Fache gegeniiber dem von
deutschen Schiilern betrégt.
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Abbildung 2-9: RRIs italienische vs. deutsche Schiiler
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Mit Indexwerten zwischen 1,95 und 1,22 liegt das Relative Risiko des Besuchs von
Forderschulen in NRW, im Saarland sowie in Niedersachsen z.T. deutlich unter dem
RRI von 2,15 auf Bundesebene. Wihrend der RRI fiir Rheinland-Pfalz mit 2,27 nur et-
was hoher als auf Bundesebene ausfillt, sind erheblich hohere Indexwerte fiir Hessen
(2,46), Bayern (2,69) und insbesondere Baden-Wiirttemberg zu verzeichnen: hier be-
suchen italienische Schiiler mit einem Anteil von 16,0 % etwa 2,83-mal so haufig eine
Forderschule wie ihre deutschen Mitschiiler.

Mit einem Anteil von 37,9% sind italienische Schiiler an deutschen Hauptschu-
len um das 2,89-Fache im Vergleich zu deutschen Schiilern iiberreprisentiert. Auf
Landesebene zeigt sich nur fiir Rheinland-Pfalz ein deutlich hoheres relatives Risiko:
hier besuchen italienische Schiiler sogar 3,61-mal so haufig eine Hauptschule wie ihre
deutschen Mitschiiler. Fiir Baden-Wiirttemberg und Hessen entsprechen die RRIs in
etwa dem Indexwert auf Bundesebene. Deutlich geringere RRIs sind fiir NRW, Bayern
und Niedersachsen mit Indexwerten zwischen 2,34 und 1,81 festzustellen.

Im Besuch von sonstigen weiterfiihrenden Schulen zeigen sich auf Bundesebe-
ne nur geringe Unterschiede zwischen italienischen und deutschen Schiilern (RRI =
0,91). Relativ ausgeglichene RRIs sind auf Landesebene auch fiir Rheinland-Pfalz und
NRW zu verzeichnen. Erheblich hohere Besuchsanteile mit RRIs zwischen 1,24 und
1,52 zeigen sich in Hessen, Niedersachsen sowie im Saarland.

Ein RRI von 0,33 veranschaulicht, dass italienische Schiiler an Gymnasien ge-
geniiber deutschen Schiilern deutlich unterreprasentiert sind (14,4 vs. 43,1%). Mit
RRIs zwischen 0,36 und 0,33 bewegen sich die Indexwerte fiir Rheinland-Pfalz, Saar-
land, Bayern und NRW auf einem &hnlichen Niveau wie auf Bundesebene. In Hes-
sen und Niedersachsen sind italienische Schiiler mit RRIs zwischen 0,42 und 0,45 an
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Gymnasien in etwas geringerem Umfang unterreprasentiert. Hingegen zeigen sich in
Baden-Wiirttemberg die stirksten Unterschiede im Gymnasialbesuch: hier werden
Gymnasien nur von 10,2% der italienischen gegeniiber 43,5% der deutschen Schiiler
besucht, woraus ein RRI von 0,23 resultiert.

Insgesamt zeigt sich, dass italienische Schiiler in Deutschland an Férderschu-
len und in noch stiarkerem Umfang an Hauptschulen deutlich iiberreprasentiert sind.
Wihrend sie sonstige weiterfithrende Schulen in etwa gleich haufig wie deutsche
Schiiler besuchen, sind sie an Gymnasien erheblich unterreprésentiert. In den einzel-
nen Liandern bestehen jedoch z.T. deutliche Niveauunterschiede in der Hohe der RRIs
- z.B. variiert der RRI im Forderschulbesuch zwischen 1,22 fiir Niedersachsen und
2,83 fiir Baden-Wiirttemberg.

2.2.4 Serbische Schiiler

Im Jahr 1968 wurde mit dem ehemaligen Jugoslawien eine Anwerbevereinbarung ab-
geschlossen, die zu einer entsprechenden Arbeitsmigration nach Deutschland fiihrte
(vgl. Oltmer 2010: 52ff.). Nach dem Anwerbestopp 1973, der mafigeblich durch die
Erdolkrise mitverursacht war, handelte es sich bei Zuwanderern aus dem ehemaligen
Jugoslawien weit iberwiegend um nach Deutschland nachziehende Familienangeho-
rige von bereits anséssigen Arbeitsmigranten (vgl. ebd.). Einwanderer aus dem ehe-
maligen Jugoslawien ,verfiigten bis zum Ausbruch des Biirgerkrieges [...] iiber relativ
hohe Integrationswerte® (Thranhardt 1999: 42). Seit Anfang bis spitestens Mitte der
1990er Jahre nimmt aufgrund des Biirgerkrieges der Anteil von Personen mit Flucht-
hintergrund erheblich zu (vgl. z.B. Miinz/Seifert/Ulrich 1999: 77; Thranhardt 1999:
42f.; Esser 2006: 184). Insgesamt werden grofle Differenzen ,,zwischen Slowenen, Kro-
aten, Bosniern, Serben und Mazedoniern“ (Thranhardt 1999: 42) z.B. hinsichtlich der
Integration konstatiert. Serbische Staatsangehoérige bzw. Kriegsfliichtlinge mit ser-
bischem Pass’* haben tiberdurchschnittlich hiufig einen prekdren Rechtsstatus (vgl.
Séhn 2011a: 23, 89f.). Zudem gelten sie sozio6konomisch und bezogen auf Bildung
als benachteiligt (vgl. ebd.: 229; siehe auch Tabelle 1-1). Fiir Kinder von Biirgerkriegs-
flichtlingen, die zudem nur eine unsichere Bleibeperspektive haben, wurde in den
1990er Jahren ein Anstieg des Forderschulbesuchs festgestellt (vgl. Kornmann/Neu-
hausler 2001: 343f.). Im Jahr 2010 leben in Deutschland 179.048 Personen mit serbi-
scher Staatsangehorigkeit, fiir etwa jeden Vierten betrdgt die Aufenthaltsdauer mehr
als 30 Jahre (Statistisches Bundesamt 2011c, eigene Berechnungen).

Unter serbischen Schiilern, die in Deutschland eine Schule mit Sekundarstufen I-
Angebot besuchen, geht gut jeder Fiinfte (22,5%) an eine Forderschule (vgl. Abbil-
dung 2-10). Zwischen den Landern zeigen sich Anteilswerte in einer Spannweite von
7,0% fiir Hessen und 42,9 % fiir Niedersachsen. Entsprechend variiert der Anteil des
Forderschulbesuchs um das bis zu 6,2-Fache (!) zwischen den Landern.

74 Hiufig weisen Fliichtlinge aus dem Kosovo (z.B. Kosovo-Albaner) in den Statistiken eine serbische
Staatsangehorigkeit auf. Diese gelten aufgrund des Biirgerkrieges sowie hiermit einhergehenden
»jahrzehntelangen Blockaden des Bildungssystems im Kosovo“ (Thranhardt/Weiss 2012: 119) und
ihrer Lebenssituation als besonders benachteiligt (vgl. z.B. Thranhardt 1999: 42; Miinz/Seifert/Ul-
rich 1999: 54).
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Abbildung 2-10: Bildungsbeteiligung serbischer Schiiler an allgemeinbildenden Schulfor-
men mit Schulangebot in der Sekundarstufe | im Landervergleich (Schuljahr

2007/08)
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Fiir vier der in Abbildung 2-10 dargestellten Lander zeigen sich deutliche positive Ab-
weichungen von dem bereits nicht unerheblichen Forderschulanteil fiir Deutschland
insgesamt: Gut jeder vierte serbische Schiiler in Bremen (27,2%), anndhernd jeder
Dritte in NRW (30,2 %), mehr als jeder Dritte (35,1 %) in Rheinland-Pfalz und 42,9 %
der serbischen Schiiler in Niedersachsen besuchen eine Forderschule. Dies entspricht
dem 1,2- bis zum 1,9-Fachen des Anteils auf Bundesebene. Nur in Hessen, Berlin und
Bayern sind deutlich geringere Anteile festzustellen, da in diesen Landern ,nur‘ zwi-
schen 7,0 und 13,5 % der serbischen Schiiler eine Forderschule besuchen.

Auch der Besuch von Hauptschulen fillt fiir serbische Schiiler mit im Bundes-
durchschnitt 38,3% relativ hoch aus. Nur fir zwei Linder sind deutlich iiber dem
Bundesdurchschnitt liegende Anteilswerte auszumachen: in Baden-Wiirttemberg sind
es 49,3 % und in Bayern sogar 60,4 % der serbischen Schiiler, die an eine Hauptschu-
le gehen. Deutlich geringere Hauptschulbesuchsanteile, sind fiir Niedersachsen, Ber-
lin, Hessen und Bremen festzustellen, diese bewegen sich zwischen 29,0 und 12,6 %.

Werden die beiden Schulformen Foérder- und Hauptschule aggregiert betrachtet,
dann zeigt sich, dass in Deutschland etwa 61 % der serbischen Schiiler maximal die
Schulform Hauptschule besuchen. Auf Landerebene ergibt sich eine Zweiteilung zum
einen in Lander, deren Besuchsanteil ,lediglich’ zwischen 26,2 und 39,7 % betragt. Dies
ist in Hessen, Berlin und Bremen der Fall. Auf der anderen Seite stehen Linder, von
denen mehr als zwei Drittel bis hin zu drei Viertel der serbischen Schiiler entweder
ab eine Forder- oder eine Hauptschule gehen. Hierbei handelt es sich um NRW, Nie-
dersachsen, Baden-Wiirttemberg, Bayern und Rheinland-Pfalz mit Anteilswerten zwi-
schen 68,0 und 74,7 %.
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Auch die sonstigen weiterfithrenden Schulen werden in den Landern sehr unter-
schiedlich besucht. Serbische Schiiler gehen in den fiinf Lindern NRW, Niedersach-
sen, Bayern, Baden-Wiirttemberg, Rheinland-Pfalz mit Anteilen zwischen 23,8 und
11,0% deutlich seltener an eine sonstige weiterfithrende Schule. Deutlich {iber dem
Bundesdurchschnitt von 27,2% fallen die Anteile fiir die drei Linder Bremen, Hes-
sen und Berlin im Bereich von 49,4 bis 57,8 % aus. Der Vergleich der Extremwerte
zeigt, dass serbische Schiiler in Berlin 5,3-mal so haufig an eine sonstige weiterfiihren-
de Schule wie in Rheinland-Pfalz gehen (57,8 vs. 11,0 %).

In Deutschland besucht mit 12 % noch nicht einmal jeder achte serbische Schiiler
ein Gymnasium. Selbst dieser relativ niedrige Anteil féllt in drei Landern noch erheb-
lich geringer aus. In Berlin und Niedersachsen besucht nur etwa jeder zehnte, in NRW
sogar weniger als jeder zwolfte serbische Schiiler ein Gymnasium. Deutlich héhere
Anteile von serbischen Schiilern an Gymnasien zeigen sich nur in zwei Landern. Dies
ist zum einen Rheinland-Pfalz, wo etwa jeder siebte serbische Schiiler ein Gymnasium
besucht. Fiir die bisher dargestellten Lander bewegt sich der Gymnasialbesuchsanteil
zwischen 8,2 und 14,2 %. Das einzige Land, in dem serbische Schiiler erheblich hau-
figer Gymnasien besuchen ist Hessen: Hier geht beinahe jeder vierte serbische Schii-
ler an diese Schulform (23,7 %). Dieser Anteil fillt anndhernd doppelt so hoch aus wie
im Bundesdurchschnitt und betrdgt sogar das 2,9-Fache des entsprechenden Anteils
in NRW.

Insgesamt bleibt festzuhalten, dass die Bildungsbeteiligung von serbischen Schii-
lern in den Landern sehr unterschiedlich ausfillt. Dies zeigt sich insbesondere fiir die
Schulform Forderschule, die in Niedersachsen von etwa 43 % der serbischen Schiiler
besucht wird, in Hessen jedoch nur von 7%. Fiir Hessen fallt zudem auf, dass hier
doppelt so viele serbische Schiiler das Gymnasium im Vergleich zum Bundesdurch-
schnitt besuchen.

Die Berechnung von RRIs ergibt in Abbildung 2-11, dass serbische Schiiler in
Deutschland 3,61-mal so hiufig wie deutsche Schiiler eine Forderschule besuchen.
Obwohl bereits dieser Wert auf erhebliche Disparititen im Forderschulbesuch auf
Bundesebene hinweist, zeigen sich auf Landesebene noch extremere Indexwerte fiir
fiinf Lander. In Baden-Wiirttemberg betragt der Forderschulbesuchsanteil fiir serbi-
sche Schiiler gegeniiber deutschen Schiilern gut das Vierfache, in NRW und Bremen
mit Indexwerten von 4,92 bzw. 5,36 etwa das Fiinffache, wihrend serbische Schiiler in
Rheinland-Pfalz bereits mehr als siebenmal so héufig eine Foérderschule besuchen wie
deutsche Schiiler (RRI = 7,11). Der mit Abstand hochste Indexwert ist fiir Niedersach-
sen zu konstatieren, hier besuchen 42,9 % der 1.063 serbischen Schiiler an Schulen mit
Sekundarstufen I-Angebot eine Forderschule, was in etwa dem achtfachen Anteil (RRI
= 7,94) von deutschen Schiilern entspricht, von denen 5,4 % an eine Forderschule ge-
hen. Demgegeniiber zeigen sich in einzelnen Bundeslindern deutlich geringere RRIs,
auch wenn diese — wie im Falle von Berlin und Bayern - immer noch auf einen etwa
doppelt so hohen Forderschulbesuchsanteil von serbischen gegeniiber deutschen Schii-
lern hinweisen (RRIs von 1,98 bzw. 2,26). Nur fiir Hessen lisst sich ein RRI konstatie-
ren, der - mit einem Indexwert von 1,35 - eine vergleichsweise geringe Uberreprasen-
tation von serbischen Schiilern an Forderschulen belegt (was sich bei einem Vergleich
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der Forderschulbesuchsanteile von 7,0 % fir serbische und 5,2 % fiir deutsche Schiiler
bestdtigt).

Abbildung 2-11:  RRIs serbische vs. deutsche Schiiler
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Auf Bundesebene sind serbische Schiiler auch an Hauptschulen erheblich - d.h. um
das 2,93-Fache gegeniiber deutschen Schiilern - iiberreprisentiert. Fiir die Lénder
Niedersachsen, Bayern, NRW und Baden-Wiirttemberg zeigen sich RRIs, die mit In-
dexwerten zwischen 1,98 und 2,86 geringer als fiir Deutschland insgesamt ausfallen.
Hierbei ist jedoch zu beachten, dass es sich im Falle von Bayern und Baden-Wiirttem-
berg (mit RRIs von 2,48 bzw. 2,86) um die beiden Lander mit den héchsten Haupt-
schulbesuchsanteilen unter deutschen Schiilern mit 24,3 bzw. 17,2 % handelt und sich
fiir serbische Schiiler - trotz unterdurchschnittlicher RRIs - die im Landesvergleich
hochsten Hauptschulbesuchsanteile zeigen. Deutlich hohere Indexwerte sind fiir Bre-
men und Hessen mit RRIs von jeweils 3,18 erkennbar. Fiir Rheinland-Pfalz ergibt sich
ein RRI von 3,84 (und Hauptschulbesuchsanteilen von 39,7 % fiir serbische und 10,3 %
fur deutsche Schiiler). Berlin weist den hochsten RRI von 4,44 auf. Hier besuchen
20,4 % der serbischen gegeniiber 4,6 % der deutschen Schiiler eine Hauptschule.

An sonstigen weiterfithrenden Schulen sind serbische Schiiler mit einem RRI von
0,72 auf Bundesebene unterreprisentiert. Auf Linderebene zeigt sich ein uneinheitli-
ches Bild. Fiir Berlin, Bremen und Hessen — mit RRIs zwischen 1,15 und 1,28 - sind
leichte Uberreprisentationen festzustellen. An den sonstigen weiterfithrenden Schulen
in NRW, Bayern, Niedersachsen, Baden-Wiirttemberg und Rheinland-Pfalz sind ser-
bische Schiiler mit RRIs zwischen 0,63 und 0,27 deutlich unterreprasentiert.

Eindeutig fallen die RRIs hinsichtlich des Besuchs von Gymnasien aus. Serbische
Schiiler sind sowohl auf Bundesebene (RRI = 0,28), als auch auf Ebene der einzelnen
Linder deutlich unterreprésentiert. Fiir sechs der acht Linder nehmen die RRIs Werte
zwischen 0,21 und 0,32 an. Nur fiir Hessen ergibt sich ein hoherer RRI von 0,48, da in
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diesem Land immerhin 23,7 % der serbischen Schiiler ein Gymnasium besuchen (der
Gymnasialbesuchsanteil in den weiteren Bundesldndern betrégt maximal 14,2 %). Die
grofiten Disparititen zeigen sich in NRW, hier gehen lediglich 8,2 % der serbischen ge-
geniiber 42,2 % der deutschen Schiiler an ein Gymnasium, was zu einem RRI von 0,19
fithrt.

Insgesamt bleibt festzuhalten, dass serbische Schiiler ausnahmslos sowohl auf Bun-
des- als auch auf Landesebene an Férderschulen und Hauptschulen erheblich iiberre-
prasentiert und zugleich an Gymnasien sehr deutlich unterreprisentiert sind. Jedoch
besteht eine extreme Varianz in der Hohe der RRIs zwischen den verschiedenen Lén-
dern, so dass serbische Schiiler z.B. in Hessen 1,34-mal und in Niedersachsen 7,94-
mal so hiufig eine Forderschule besuchen wie deutsche Schiiler.

2.2.5 Griechische Schiiler

Im Jahr 1960 wurde mit Griechenland eine Anwerbevereinbarung abgeschlossen, die
dazu fiihrte, dass zuerst griechische Arbeitsmigranten und anschliefSend auch ihre Fa-
milien nach Deutschland zogen (vgl. Oltmer 2010: 52ff.). Ab dem Jahr 1967 begann
auch eine Emigration aufgrund des Militarputsches, die bis zum Ende des Jahres 1974
bzw. bis zum ,,Zusammenbruch der Diktatur in Griechenland“ anhielt (vgl. Panayo-
tidis 2001: 88). Nach dem Ende der Militardiktatur und mit dem Eintritt von Grie-
chenland in die heutige EU im Jahr 1981 kam es erst ab Ende der 1980er Jahre zu ei-
nem erneuten Anstieg von griechischen Zuwanderern nach Deutschland (vgl. ebd.:
88fL.). Zwar verfiigen griechische Zuwanderer iiber insgesamt niedrigere Qualifikati-
onen und Bildungsniveaus im Vergleich zur deutschen Bevélkerung, allerdings exis-
tieren verschiedene Hinweise darauf, dass diese innerhalb der Gruppe von Zuwan-
derern mit einer Staatsangehorigkeit der ehemaligen Anwerbestaaten hohere — bzw.
weniger prekire - Einkommen erzielen und im Vergleich ein besseres Bildungsniveau
aufweisen (vgl. ebd.; z.B. auch Alba/Handl/Miiller 1994; Biichel/Wagner 1996: 89f;
Boos-Niinning 2005: 165; Kristen/Granato 2004; Diefenbach 2007: 55f.; Riphahn/Serf-
ling 2004: 238; Konsortium Bildungsberichterstattung 2006: 146ft.). Insgesamt han-
delt es sich bei griechischen Migranten um eine ,,positiv selegierte Bevolkerungsgrup-
pe* (Nauck/Diefenbach/Petri 1998: 702). Als weitere Besonderheit ist hervorzuheben,
dass in Deutschland ,,griechische Gemeinden [...] eine grofie Zahl eigener Kindergir-
ten und Schulen bis hin zum Abitur® organisieren (Thrianhardt/Weiss 2012: 123). Im
Jahr 2010 lebten insgesamt 276.685 griechische Staatsangehérige in Deutschland. Die
durchschnittliche Aufenthaltsdauer fillt fur sie mit 27,2 Jahren relativ hoch aus, 45 %
von ihnen leben mehr als 30 Jahre in Deutschland (Statistisches Bundesamt 2011c¢, ei-
gene Berechnungen).

Hinsichtlich der Bildungsbeteiligung zeigt sich in Abbildung 2-12, dass griechische
Schiiler hdufiger Forderschulen besuchen als deutsche Schiiler. Auf Bundesebene be-
tragt der Forderschulbesuchsanteil 9,3%. Fiir die Linder ist ein relativ einheitliches
Besuchsniveau festzustellen, da der Besuchsanteil nur zwischen 8,8 und 11,2 % vari-
iert. Hervorhebenswert sind die iiberdurchschnittlich hohen Anteile in Bayern und
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in Niedersachsen, hier besuchen griechische Schiiler zu 10,8 bzw. 11,2 % eine Forder-
schule.

Abbildung 2-12:  Bildungsbeteiligung griechischer Schiiler an alilgemeinbildenden Schulfor-
men mit Schulangebot in der Sekundarstufe | im Landervergleich (Schuljahr

2007/08)
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Es fallen sowohl die Anteilswerte als auch die Abweichungen hinsichtlich des Haupt-
schulbesuchs auf: Dieser variiert mit Landesanteilen zwischen 11,0 und 67,7 % enorm,
auch weichen die Besuchsanteile fiir die dargestellten Lander deutlich von dem Bun-
desdurchschnitt von 34,6 % ab. Wihrend der Anteilswert fiir Baden-Wiirttemberg um
4,3 Prozentpunkte (PP) hoher als im Bundesdurchschnitt ausfillt, sind fiir NRW und
Niedersachsen um -10 bzw. -11,9 PP geringere Hauptschulbesuchsanteile als im Bun-
desdurchschnitt zu erkennen. Den kleinsten Hauptschulbesuchsanteil von insgesamt
nur 11,0 % weist das Land Hessen unter griechischen Schiilern auf. Fiir Bayern ergibt
sich die deutlichste Abweichung, mit 67,7 % besuchen hier griechische Schiiler beina-
he doppelt so hdufig Hauptschulen wie im Bundesdurchschnitt.

Entsprechende Unterschiede zeigen sich auch bei einer gemeinsamen Betrachtung
der Besuchsanteile von Férder- und Hauptschulen: wihrend gut jeder fiinfte griechi-
sche Schiiler in Hessen maximal die Schulform Hauptschule besucht, ist es in NRW
und Niedersachsen bereits etwa jeder dritte, in Baden-Wiirttemberg etwa jeder zweite
Schiiler und in Bayern sind es drei von vier griechischen Schiilern (78,6 %), die entwe-
der an eine Forder- oder an eine Hauptschule gehen.

Der Besuch von sonstigen weiterfithrenden Schulformen weicht nur fiir drei Lan-
der erheblich vom Bundesdurchschnitt (33,2%) ab. Deutlich héhere Besuchsantei-
le zeigen sich fiir NRW und fiir Hessen mit 41,6 und 46,6 %. Nur in Bayern besu-
chen griechische Schiiler zu 10,6% - und somit erheblich seltener - eine sonstige
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weiterfithrende Schulform. Insgesamt variieren die Besuchsanteile von sonstigen wei-
terfithrenden Schulen in den Landern zwischen 10,6 und 46,6 %.

Fiir griechische Schiiler in Baden-Wiirttemberg und NRW weichen die Besuchs-
anteile von Gymnasien nicht wesentlich vom Bundesdurchschnitt (22,8 %) ab. Fiir
zwei Lander zeigen sich deutlich hohere Anteilswerte — diese betragen in Niedersach-
sen 28,9% und in Hessen sogar 32,6 %. Nur in Bayern besuchen griechische Schiiler
mit einem Besuchsanteil von 10,8 % noch nicht einmal halb so haufig wie im Bundes-
durchschnitt ein Gymnasium.

Hinsichtlich der Bildungsbeteiligung von griechischen Schiilern fallen insbesonde-
re die beiden Linder Hessen und Bayern auf. Fiir Hessen sind deutlich hohere Besu-
che von sonstigen weiterfiihrenden Schulformen und Gymnasien erkennbar: z.B. be-
sucht jeder dritte griechische Schiiler in Hessen das Gymnasium. Fiir Bayern weisen
die Abweichungen in die gegenteilige Richtung. Die sonstigen weiterfithrenden Schul-
formen werden um ein Drittel seltener und Gymnasien nur etwa halb so hédufig be-
sucht wie auf Bundesebene. Dies ist auch deshalb erstaunlich, weil etwa jeder fiinfte
griechische Schiiler (19,5%) in Deutschland eine bayerische Schule besucht. Werden
die beiden Linder direkt miteinander verglichen, ergibt sich fiir griechische Schiiler in
Bayern (gegeniiber den griechischen Schiilern in Hessen) ein 6,2-mal so grofies Risi-
ko eine Hauptschule zu besuchen, wihrend griechische Schiiler in Hessen 4,4-mal so
héufig eine sonstige weiterfithrende Schulform und 3,0-mal so hiufig ein Gymnasium
besuchen im Vergleich zu griechischen Schiilern in Bayern.

Die Berechnung von RRIs in Abbildung 2-13 ergibt, dass griechische Schiiler auf Bun-
desebene 1,5-mal so hdufig Forderschulen besuchen wie deutsche Schiiler (9,3 vs.
6,2%). Auf Landesebene entsprechen die RRIs in NRW und Baden-Wiirttemberg in
etwa dem Bundesdurchschnitt. Erhohte RRIs von 1,81 bzw. 1,90 zeigen sich fiir Bay-
ern und Hessen. In Niedersachsen fallt das Férderschulbesuchsrisiko von griechischen
Schiilern sogar mehr als doppelt so hoch aus wie fiir deutsche Schiiler (RRI = 2,07).
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Abbildung 2-13: RRIs griechische vs. deutsche Schiiler
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Mit einem RRI von 2,64 fiir Deutschland insgesamt sind griechische Schiiler an
Hauptschulen noch deutlicher als an Forderschulen iiberreprisentiert. Auf Landesebe-
ne weist Bayern den hdchsten Indexwert von 2,79 auf, wihrend der RRI von Baden-
Wiirttemberg (2,27) leicht und die RRIs von Hessen, NRW und Niedersachsen mit
Werten zwischen 1,82 und 1,56 deutlich unter dem Indexwert fiir Deutschland insge-
samt liegen.

Leicht unterrepréisentiert sind griechische Schiiler an sonstigen weiterfithrenden
Schulen in Deutschland (RRI = 0,88). In den drei Landern Baden-Wiirttemberg, Nie-
dersachsen, NRW und Hessen sind die RRIs als relativ ausgeglichen anzusehen. Diese
bewegen sich im Bereich zwischen 0,90 und 1,18 und weichen auch nicht allzu stark
vom Indexwert auf Bundesebene ab. Hingegen sind griechische Schiiler an sonstigen
weiterfithrenden Schulen in Bayern deutlich unterreprasentiert, was sich in einem RRI
von 0,36 zeigt.

Ein Gymnasium wird von griechischen Schiilern mit 22,8 % nur etwa halb so hiu-
fig besucht wie von deutschen Schiilern (RRI = 0,53). Auf Landesebene entsprechen
die RRIs fiir Baden-Wiirttemberg und NRW in etwa dem Bundesdurchschnitt, wih-
rend die Unterschiede im Besuch von Gymnasien zwischen griechischen und deut-
schen Schiilern in Hessen und Niedersachsen mit einem RRI von jeweils 0,66 etwas
geringer ausfallen. Die deutlichsten Disparitdten zeigen sich fiir Bayern, hier besucht
weniger als jeder neunte griechische Schiiler ein Gymnasium (10,8 %) - im Vergleich
zu 40,6 % der deutschen Schiiler, was zu einem RRI von 0,27 fiihrt.

Insgesamt bleibt festzuhalten, dass griechische Schiiler an Forderschulen und an
Hauptschulen sowohl auf Bundes- als auch auf Landesebene deutlich iiberreprisen-
tiert sowie an Gymnasien deutlich unterreprasentiert sind, wihrend sie sonstige wei-
terfithrende Schulformen in etwa gleich héufig wie deutsche Schiiler besuchen. Er-
neut zeigen sich erhebliche Varianzen zwischen den Landern. In zwei Lindern sind

114 |



die folgenden Besonderheiten fiir griechische Schiiler festzustellen: In Niedersachsen
sind sie an Forderschulen, in Bayern sind sie an Hauptschulen noch erheblich stirker
als im Bundesdurchschnitt und im Vergleich zu den meisten Lindern iiberreprasen-
tiert. Ergdnzend zeigt sich, dass griechische Schiiler in Bayern sowohl an den sonsti-
gen weiterfithrenden Schulen als auch an den Gymnasien mit Abstand am deutlichs-
ten unterreprésentiert sind.

2.2.6 Polnische Schiiler

Als Ursachen fiir die Zuwanderung von polnischen Staatsangehérigen werden ,.die
politische und wirtschaftliche Situation sowohl in Polen als auch in Deutschland®
genannt (Boldt 2012: 29f.).”” Bis 1980 waren die Grenzen weitestgehend geschlos-
sen, daher kam es nur - in quantitativ relativ geringem Umfang - zu Fluchtmigrati-
on insbesondere in die BRD aufgrund von politischer Repression bzw. aufgrund der
Diskriminierung von ethnischen Minderheiten in Polen (vgl. ebd.). In der ehemali-
gen DDR wurden im Rahmen des Warschauer Pakts Polen als Arbeitsmigranten bzw.
Vertragsarbeiter eingesetzt, im Jahr 1989 waren dies immerhin 52.000 Personen (vgl.
GeifSler 2002: 305; Herbert 2003: 273ff; Alt 2005: 86). Die Fluchtmigration in den
Westen verschérfte sich in den 1980er Jahren aufgrund der wirtschaftlichen Lage, ins-
besondere aber aufgrund ,der Verhdngung des Kriegsrechtes in Polen 1981 (Miinz/
Seifert/Ulrich 1999: 54; vgl. hierzu auch Herbert 2003: 273ff,; Alt 2005: 86). Mit dem
Ende des Kriegsrechtes im Jahr 1983 gingen erleichterte Ausreisebedingungen aus Po-
len einher (vgl. Boldt 2012: 33f.). Dies fiihrte in Kombination mit einer guten Wirt-
schaftslage seit den 1980er Jahren in Deutschland zu einem Anstieg von (Arbeits-)Mi-
granten aus Polen (vgl. ebd.; Miinz/Seifert/Ulrich 1999: 51). Thranhardt weist trotz der
relativ jungen Zuwanderungsgeschichte auf ,intensive Integrationsprozesse® (Thrén-
hardt 1999: 45) von Polen in Deutschland hin - und dies sogar trotz der Ndhe zum
Herkunftsland sowie bestehender grenziiberschreitender Netzwerke (vgl. ebd.: 45f.). In
jungerer Zeit wird die Zuwanderung von Polen aufgrund des Schengener Abkommens
und der EU-Osterweiterung im Jahr 2004 erleichtert (vgl. Boldt 2012: 35).

Trotz einer im Zeitverlauf leicht negativen Entwicklung (vgl. Hef3-Meining 2004:
138f.) weisen polnische Zuwanderer hohere Schulabschliisse, Bildungs- sowie Quali-
fikationsniveaus auf als die Gruppe der Nichtdeutschen insgesamt oder im Vergleich
zu Migranten mit einer Staatsangehorigkeit der ehemaligen Anwerbestaaten (vgl. Hef3-
Meining 2004: 138f.,; Sohn 2011a: 219f.). Ende 2010 lebten 419.435 Personen mit pol-
nischer Staatsangehorigkeit in Deutschland, ihre durchschnittliche Aufenthaltsdauer
betrigt lediglich 10,0 Jahre. Weniger als 2 % leben seit mehr als 30 Jahren in Deutsch-
land, nur 3,9 % der in Deutschland lebenden Bevélkerung mit polnischem Pass wurde
in Deutschland geboren (Statistisches Bundesamt 2011c, eigene Berechnungen).

75 Dargestellt wird die Zuwanderungshistorie der Bevolkerung mit polnischer Staatsangehorigkeit.
Diese kann von der Geschichte der Zuwanderung aus Polen abweichen. Nicht eingegangen wird
z.B. auf die Zuwanderungsgeschichte von polnischen Spitaussiedlern, da diese nach Ankunft in
Deutschland unmittelbar die deutsche Staatsangehorigkeit erhalten (und werden in den amtlichen
(Schul-)Statistiken entsprechend als deutsche Staatsangehorige erfasst).
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Hinsichtlich der Bildungsbeteiligung von polnischen Schiilern zeigt sich in Abbil-
dung 2-14, dass diese in Deutschland zu 5,1% die Forderschule besuchen. Auf Lan-
desebene reicht die Spannweite des Forderschulbesuchsanteils von 1,2% in Branden-
burg bis zu 9,4 % in Hamburg. Die landesspezifischen Unterschiede zeigen sich auch
darin, dass sich nur fiir Bayern ein Anteil finden ldsst, der in etwa das Niveau des
Bundesdurchschnitts aufweist. Alle anderen Lander weichen deutlich hiervon ab: Ne-
ben Brandenburg weisen auch die Lander Berlin und Rheinland-Pfalz mit 4,1 bzw.
3,5% geringere Anteile auf, wihrend insbesondere fiir polnische Schiiler in Hamburg
deutlich erhohte Forderschulbesuchsanteile festzustellen sind.

Besonders auffillig ist, dass — der Statistik des Statistischen Bundesamtes zufolge
- kein einziger der polnischen Schiiler in Baden-Wiirttemberg eine Férderschule be-
sucht. Als weitere Staatsangehorigkeiten, fiir die die Bundesstatistik keine Forderschii-
ler ausweist sind vietnamesische, ukrainische, russische, US-amerikanische, bosnisch-
herzegowinische, ruménische, mazedonische, albanische und libanesische Schiiler zu
nennen. Erst durch eine Anfrage an das Statistische Landesamt Baden-Wiirttemberg
wurde transparent: In Baden-Wiirttemberg wird nur fiir Forderschulen ein Fragebo-
gen verwendet, der die Erhebung lediglich einer begrenzten Zahl vorgegebener Staats-
angehorigkeiten zulédsst’. Schiiler mit einer Staatsangehorigkeit, die nicht den Vorga-
ben des Fragebogens entsprechen, werden nicht erhoben und dementsprechend in der
Statistik auch nicht ausgewiesen. In Folge dessen kann die Bildungsbeteiligung der an
Forderschulen unberiicksichtigten Staatsangehorigkeiten fiir Baden-Wiirttemberg nur
verzerrt dargestellt werden, was sich in einer Uberschitzung des Anteils des Besuchs
von Haupt-, sonstigen weiterfithrenden Schulen und Gymnasien sowie der Hohe der
nachfolgend berechneten RRIs niederschligt. In deutlich reduziertem Umfang spie-
gelt sich diese Unzulédnglichkeit auch in den Ergebnissen der nichterhobenen Staatsan-
gehorigkeiten auf Bundesebene sowie fiir die zusammengefassten westdeutschen Bun-
deslander wider (vgl. Abbildung 2-1 bis Abbildung 2-3).

76 In dem ,Schulbogen 2 fiir Sonderschulen - Stand: 20. Oktober 2010“ wird auf Seite eins nach ,,Aus-
lindischen Schiilern in Klassen insgesamt® gefragt, in der die Anzahl der Schiiler fiir die folgenden,
vorgegebenen Staatsangehorigkeiten einzutragen sind: ,Griechen’, ,Italiener®, ,Serben®, ,Kroaten®,
»Portugiesen®, ,Kosovaren®, ,,Spanier, ,Tirken und ,sonstige Auslinder®. Sofern sonstige nicht-
deutsche Schiiler vermerkt werden, sind diese in einem weiteren Formular (,Schulbogen 5 fiir Son-
derschulen - Stand 20. Oktober 2010“) auszudifferenzieren: Unter ,,Sonstige[n] Ausldnder[n] nach
ausgewihlter Staatsangehorigkeit werden ,,Belgien, ,Danemark®, ,,Finnland", ,,Frankreich®, ,Grof3-
britannien® ,Irland* , Albanien ,Niederlande® ,Osterreich® ,Schweden“ und ,,Ubrige“ abgefragt.
Nach Auskunft von Frau Schwarz-Jung (Statistisches Landesamt Baden-Wiirttemberg) in einer Mail
vom 6.9.2011 werden die Schulbogen ab dem Schuljahr 2011/12 abgedndert, so dass ab diesem
Schuljahr auch an Férderschulen alle Staatsangehorigkeiten von Schiilern erfasst werden.
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Abbildung 2-14: Bildungsbeteiligung polnischer Schiiler an allgemeinbildenden Schulfor-
men mit Schulangebot in der Sekundarstufe | im Landervergleich (Schuljahr

2007/08)
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In Landern, in denen die Hauptschule als eigenstdndige Schulform angeboten wird,
variiert der Besuchsanteil fiir polnische Schiiler um das bis zu 3,9-Fache, da dieser
12,6 % in Berlin und 49,1 % in Baden-Wiirttemberg betrdgt. In Baden-Wiirttemberg
fallt der Hauptschulbesuchsanteil im Vergleich zum Bundesdurchschnitt von 27,7 %
etwa 1,8-mal so hoch aus, wihrend der Anteil fiir Berlin weniger als die Halfte des
Durchschnitts betrdgt. Deutliche Abweichungen vom Bundesmittel zeigen sich in
Form von hoheren Besuchsanteilen auch fiir NRW und Bayern mit Anteilen von 33,6
bzw. 43,6 %, wihrend sich erheblich geringere Besuchsanteile - neben dem genannten
Anteil fiir Berlin auch - fiir polnische Schiiler in Hessen und Hamburg von 18,9 und
17,5% ergeben.

Auch die Betrachtung der kombinierten Schulformbesuchsanteile der Forder- oder
Hauptschule zeigt erhebliche Unterschiede auf. In Brandenburg betridgt dieser nur
1,2%, da in dem Land die Hauptschule nicht als eigenstdndige Schulform existiert.
Das Minimum unter den Landern mit der Schulform Hauptschule ergibt sich fiir Hes-
sen. Hier besucht etwa jeder vierte polnische Schiiler maximal die Hauptschule, wih-
rend dieser Anteil in Baden-Wiirttemberg und Bayern mit jeweils etwa 49 % beinahe
doppelt so hoch ausfillt.

In Brandenburg besuchen zwei Drittel der polnischen Schiiler eine sonstige wei-
terfithrende Schulform. Dies entspricht dem 3,3-Fachen im Vergleich zum geringsten
Landeranteil von 20,4% fiir das Land Bayern. Erhohte Besuchsanteile im Vergleich
zum Bundesdurchschnitt von 38,5% zeigen sich auch fiir polnische Schiiler in Hessen
und Berlin, wo mehr als jeder zweite polnische Schiiler eine solche Schulform besucht.
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Deutlich niedrigere Anteile sind — neben Bayern - fiir polnische Schiiler in Hamburg
und Baden-Wiirttemberg mit 34,1 sowie 24,9 % zu konstatieren.

Fiir polnische Schiiler variiert der Gymnasialbesuchsanteil zwischen den Landern
um das bis zu 1,6-Fache, da die Extremwerte fiir Hamburg 39,0% und fiir Hessen
24,4% betragen. Trotzdem ist der Anteil in den Landern als insgesamt relativ kons-
tant anzusehen, da sich in fiinf von neun dargestellten Landern nur geringe Abwei-
chungen vom Anteilswert fiir Deutschland insgesamt mit 28,7 % ergeben. Neben Hes-
sen sind deutliche geringere Anteilswerte im Vergleich zum Bundesdurchschnitt nur
noch fiir NRW mit 24,8 % zu verzeichnen. Neben Hamburg, das den hochsten Gym-
nasialbesuchsanteil aufweist, besuchen auch polnische Schiiler in Brandenburg deut-
lich héufiger als im Bundesdurchschnitt ein Gymnasium - in Brandenburg betrédgt der
Besuchsanteil 32,2 %.

Fiir polnische Schiiler zeigen sich alles in allem nur in einzelnen Landern spezifi-
sche Muster der Bildungsbeteiligung. Dies gilt z.B. fiir Baden-Wiirttemberg, das den
insgesamt hochsten Hauptschulbesuchsanteil aufweist (u.a. auch deshalb, weil in dem
Land der Forderschulbesuch von polnischen Schiilern nicht erhoben wird). Dies trifft
aber auch fiir Bayern zu, hier besucht etwa jeder zweite polnische Schiiler maximal
die Schulform Hauptschule. In Brandenburg hingegen ist nur ein minimaler Forder-
schulbesuch bei den zugleich héchsten Besuchsanteilen von sonstigen weiterfithren-
den Schulformen und leicht erhdhten Anteilen im Gymnasialbesuch zu konstatieren.
Weiter ergibt sich fiir Hamburg der mit Abstand hdochste Gymnasialbesuch, so dass ca.
zwei von fiinf polnischen Schiilern diese Schulform besuchen.

Ob die landesspezifischen Unterschiede auch im Vergleich zu deutschen Schiilern —

d.h. bei einer Berechnung von Relativen Risiko-Indizes — fortbestehen, veranschau-
licht Abbildung 2-15.
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Abbildung 2-15: RRIs polnische vs. deutsche Schiiler
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Insgesamt sind polnische Schiiler im Vergleich zu deutschen Schiilern an Forderschu-
len leicht unterreprasentiert (RRI = 0,82). Auf Ebene der Linder zeigen sich deutliche
Unterschiede, es gibt Linder mit ausgeglichenen RRIs mit Indexwerten zwischen 0,89
bis 1,05 (Bayern, NRW und Niedersachsen), aber auch solche mit deutlichen Unter-
schieden im Forderschulbesuch zwischen polnischen und deutschen Schiilern. Deut-
lich unterreprasentiert sind polnische Schiiler an Forderschulen in Rheinland-Pfalz
(RRI = 0,71), Berlin (0,69) und Brandenburg (0,16). Uberreprisentiert sind polnische
Schiiler nur an Forderschulen in Hessen und Hamburg mit RRIs von 1,29 bzw. 1,86.
An Hauptschulen sind polnische Schiiler gegeniiber deutschen Schiilern auf Bun-
desebene erheblich, d.h. um das 2,12-Fache iiberreprasentiert (die Besuchsanteile be-
tragen 27,7 vs. 13,1 %). Leicht unterdurchschnittlich fallen die RRIs in Niedersachsen
und Bayern mit Werten von 1,88 bzw. 1,80 aus. Fiir die Mehrzahl der Lander zeigen
sich jedoch hohere Indexwerte, so besuchen polnische Schiiler in NRW und Ham-
burg etwa zweieinhalbmal so hdufig wie deutsche Schiiler eine Hauptschule, wahrend
sich fiir sie ein anndhernd dreimal so hoher Besuchsanteil in Berlin, Rheinland-Pfalz
und Baden-Wiirttemberg mit Indexwerten zwischen 2,74 und 2,85 ergibt. In Baden-
Wiirttemberg sind es 49,1 % der polnischen gegeniiber 17,2% der deutschen Schiiler,
die eine Hauptschule besuchen. Nur fiir Hessen lédsst sich ein RRI konstatieren, der
um mehr als das Dreifache erhoht ist (RRI = 3,13), wobei sich die Anteilswerte fiir
den Hauptschulbesuch auf einem insgesamt geringeren Niveau bewegen, da 18,9 % der
polnischen im Vergleich zu 6,0% der deutschen Schiiler an diese Schulform gehen.
Relativ ausgeglichen werden von polnischen und deutschen Schiilern sonstige wei-
terfithrende Schulformen besucht, fiir Deutschland insgesamt betrdgt der RRI 1,02.
Auch fir die meisten Linder sind relativ ausgeglichene Indexwerte zu konstatieren.
Hervorhebenswert sind die Abweichungen von vier Landern: In Baden-Wiirttemberg
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und Bayern sind polnische Schiiler an sonstigen weiterfithrenden Schulen mit RRIs
von 0,74 bzw. 0,70 deutlich unterreprisentiert, demgegeniiber besuchen sie diese
Schulen in Brandenburg und Hessen 1,25- bzw. 1,28-mal so hdufig wie ihre deutschen
Mitschiiler.

Ein RRI von 0,67 auf Bundesebene zeigt an, dass polnische Schiiler an Gymna-
sien im Vergleich zu deutschen Schiilern deutlich unterreprasentiert sind. Auch auf
Landesebene sind Unterreprisentationen erkennbar, allerdings variieren die Indexwer-
te zwischen einem RRI von 0,49 und 0,82. Besonders deutliche Unterreprisentationen
zeigen sich fiir polnische Schiiler in Niedersachsen, Rheinland-Pfalz, Baden-Wiirttem-
berg und NRW mit RRIs zwischen 0,64 und 0,59. Die mit Abstand deutlichste Un-
terreprisentation ist mit einem RRI von 0,49 fiir Hessen festzustellen, hier besuchen
24,4% der polnischen gegeniiber 49,4 % der deutschen Schiiler ein Gymnasium.

Insgesamt lasst sich festhalten, dass polnische Schiiler auf Bundesebene an Forder-
schulen leicht unterreprasentiert und an Hauptschulen deutlich tiberreprasentiert sind.
Im Vergleich zu deutschen Schiilern besuchen sie sonstige weiterfithrende Schulen in
etwa gleich hiufig und Gymnasien deutlich seltener. Auf Landesebene zeigt sich ein
uneinheitliches Bild: An Forderschulen und sonstigen weiterfithrenden Schulen sind
polnische Schiiler in unterschiedlichem Umfang sowohl iiber- als auch unterreprisen-
tiert. An Hauptschulen sind polnische Schiiler in unterschiedlichem Ausmaf3 gegen-
tiber deutschen Schiilern (deutlich) iiberreprasentiert, an Gymnasien unter landesspe-
zifischen Variationen (deutlich) unterreprasentiert.

2.2.7 Russische Schiiler

Bei Zuwanderern mit russischer Staatsangehorigkeit handelt ,es sich vorwiegend um
judische Kontingentfliichtlinge® (S6hn 2011a: 220).”” Diese sind nach dem Zusam-
menbruch der ehemaligen UdSSR ab 1991 nach Deutschland zugewandert und wei-
sen sehr hohe Bildungs- und Qualifikationsniveaus auf (vgl. ebd.: 219f.; Weiss 2006:
185f.; Haug 2007: 13, 25). Zudem haben sie eine ,hohe Bildungsaspiration fiir ihre
Kinder“ (Weiss 2006: 186). So verwundert es nicht, dass Luft (2008: 591) ,bei die-
ser Zuwanderungsgruppe keine gravierenden Integrationsdefizite“ konstatiert. Im Jahr
2010 leben 191.270 Personen mit einer Staatsangehorigkeit der Russischen Foderation
in Deutschland. Thre Aufenthaltsdauer betragt durchschnittlich nur 8,7 Jahre (Statisti-
sches Bundesamt 2011c, eigene Berechnungen).

Die Bildungsbeteiligung von Schiilern mit russischer Staatsangehorigkeit ist in Ab-
bildung 2-16 dargestellt. Besonders hervorzuheben ist der hohe Anteil des Gymnasial-
besuchs von 40,6 % fiir russische Schiiler auf Bundesebene. Der Besuchsanteil weicht

77 Dargestellt wird die Geschichte der Zuwanderung von Personen mit russischer Staatsangehorigkeit.
Diese kann von der Zuwanderungsgeschichte von Menschen aus der ehemaligen UdSSR abweichen.
Z.B. wird nicht auf die Zuwanderungshistorie von Spataussiedlern aus der ehemaligen Sowjetunion
eingegangen (diese erhalten unmittelbar nach ihrer Ankunft in Deutschland die deutsche Staatsan-
gehorigkeit und werden in der herkommlichen (Schul-)Statistik somit als deutsche Staatsangehdérige
erfasst). Im Gegensatz hierzu ist fiir russische Staatsangehorige im Allgemeinen und fiir jiidische
Kontingentfliichtlinge im Besonderen keine erleichterte Einbiirgerung vorgesehen (vgl. hierzu z.B.
Sohn 2011a).
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in den meisten Landern nur wenig vom Bundesdurchschnitt ab. Fir zwei Lander sind
die Gymnasialbesuchsanteile hervorzuheben: Niedersachsen weist mit einem Besuchs-
anteil von 32,6 % das Minimum, Hamburg mit einem Anteil von insgesamt 52,6 % mit
Abstand das Maximum auf.

Abbildung 2-16: Bildungsbeteiligung russischer Schiiler an allgemeinbildenden Schulfor-
men mit Schulangebot in der Sekundarstufe | im Landervergleich (Schuljahr

2007/08)
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Russische Schiiler besuchen auf Bundesebene lediglich zu 5,1% eine Foérderschule.
Dieser Anteil variiert in den Landern zwischen 3,0% (Berlin) und 9,2 % (Niedersach-
sen). Leichte Abweichungen vom Bundesdurchschnitt sind fiir Hamburg und Rhein-
land-Pfalz mit Anteilen von 6,6 und 3,8 % festzustellen.

Etwa jeder flinfte russische Schiiler (21,2%) besucht in Deutschland eine Haupt-
schule. Jedoch variiert dieser Anteil um das bis zu 3,3-Fache zwischen den Liandern,
was sich an den Hauptschulbesuchsanteilen von 10,9 % fiir Hamburg und von 36,3 %
fiir Baden-Wiirttemberg ablesen ldsst. In drei Lindern fallt der Hauptschulbesuch mit
Anteilen von unter 12 % beinahe nur halb so hoch aus wie fiir Deutschland insgesamt:
hierbei handelt es sich um Hessen, Berlin und Hamburg. Demgegeniiber zeigen sich
fiir Niedersachsen, Bayern und Baden-Wiirttemberg deutlich erhohte Anteilswerte, die
zwischen 28,3 und 36,3 % betragen.

Wird der Besuch einer Forder- oder Hauptschule zusammen betrachtet, dann er-
gibt sich ein Anteil von 25,3 % auf Bundesebene und fiir die Linder ein Minimum von
14,3 % in Berlin bzw. ein Maximum von 37,5 % in Bayern. Zwei Landergruppen bilden
sich ab: Besonders niedrige Besuchsanteile von Foérder- oder Hauptschulen sind in
Hoéhe von 14,3 bis 17,5% fiir Berlin, Hessen und Hamburg zu verzeichnen, wihrend
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die Lander Baden-Wiirttemberg, Niedersachsen und Bayern mit Anteilen zwischen
36,3 und 37,5% besonders hohe Abweichungen vom Bundesdurchschnitt aufweisen.

Auf Bundesebene besucht etwa jeder dritte russische Schiiler eine sonstige weiter-
fithrende Schulform. In Baden-Wiirttemberg und Bayern ist es nur etwa jeder Fiinfte,
in Berlin hingegen ist es sogar etwa jeder Zweite. In den weiteren dargestellten Lin-
dern betrigt der Anteil zwischen 30 und 39 %.

Wie in Abbildung 2-17 ersichtlich, werden von russischen und deutschen Schiilern
Gymnasien etwa gleich haufig besucht (RRI = 0,94). Auch auf Landesebene zeigt sich
fiir sechs von acht Landern ein relativ ausgeglichener RRI mit Indexwerten, die zwi-
schen 0,89 (fiir Hessen) und 1,07 (Bayern) variieren. Russische Schiiler sind im Ver-
gleich zu deutschen Schiilern nur an niedersichsischen Gymnasien deutlich unterre-
prasentiert (RRI = 0,74).

Abbildung 2-17:  RRIs russische vs. deutsche Schiiler
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Der Forderschulbesuch féllt fiir russische Schiiler auf Bundesebene mit einem RRI von
0,82 sogar etwas geringer aus als fiir deutsche Schiiler (die Anteilswerte betragen 5,1
vs. 6,2 %). Fur zwei Linder ist ein noch geringerer RRI zu konstatieren: Zum einen fiir
Rheinland-Pfalz, hier betragt der Indexwert 0,76. Zum anderen indiziert ein RRI von
0,51, dass russische Schiiler in Berlin nur etwa halb so hidufig wie deutsche Schiiler
eine Forderschule besuchen. Hiufiger werden Forderschulen von russischen im Ver-
gleich zu deutschen Schiilern nur in Hamburg (RRI = 1,31) und Niedersachsen (RRI
= 1,70) besucht.

Russische Schiiler gehen sowohl auf Bundes- als auch auf Landesebene deutlich
hiufiger auf eine Hauptschule als deutsche Schiiler: Insgesamt besuchen russische

122 |



Schiiler 1,62-mal so hiufig eine Hauptschule wie ihre deutschen Mitschiiler (21,2 vs.
13,1%). Auf Landesebene zeigen die RRIs ausnahmslos Uberreprasentationen an. Je-
doch variieren die Indexwerte deutlich zwischen den einzelnen Lindern. Wihrend
russische Schiiler in Bayern 1,32-mal so hiufig eine Hauptschule besuchen wie deut-
sche Schiiler, betrdgt der Anteil des Hauptschulbesuchs in Baden-Wiirttemberg bereits
mehr als das Doppelte (RRI = 2,11). Die deutlichste Uberreprisentation mit einem
beinahe 2,5-mal so hohen Hauptschulbesuchsanteil ldsst sich fiir russische Schiiler in
Berlin konstatieren.

Auf Bundesebene zeigt ein RRI von 0,88 fiir den Besuch sonstiger weiterfithrender
Schulformen eine leichte Unterreprasentation russischer Schiiler an. Dieser Befund
setzt sich relativ einheitlich auf Linderebene fort, da die Varianz zwischen den Lin-
dern von einer deutlichen Unterreprisentation in Baden-Wiirttemberg (RRI = 0,63)
und Bayern (0,65) bis hin zu in etwa ausgeglichenen RRIs fiir Berlin (0,99) und Hes-
sen (1,00) reicht.

Fiir russische Schiiler bleibt insgesamt festzuhalten, dass sie in Deutschland insge-
samt erheblich seltener als deutsche Schiiler Férderschulen besuchen. Mit Ausnahme
von Hamburg und Niedersachsen trifft dies auch auf die untersuchten Bundesldnder
zu. Russische Schiiler besuchen iiberproportional haufig Hauptschulen, sonstige wei-
terfiihrende Schulen werden von ihnen etwa gleich haufig oder sogar etwas seltener
als von deutschen Schiilern besucht, wihrend sich zwischen russischen und deutschen
Schiilern - von einzelnen Landern abgesehen - keine grundlegenden Unterschiede im
Gymnasialbesuch zeigen.

2.2.8 Albanische Schiiler

Eine quantitativ bedeutsame Zuwanderung von Personen mit albanischer Staatsan-
gehorigkeit nach Deutschland fand erst nach dem Zusammenbruch des kommunis-
tischen Regimes in Albanien in den 1990er-Jahren statt (vgl. Geiger 2010: 166ft.). Es
kam zu mehreren groflen Auswanderungswellen, insbesondere aufgrund der desola-
ten soziodkonomischen, politischen und demografischen Situation in Albanien (vgl.
ebd.). Zusitzlich verschirfte sich der Auswanderungsdruck durch den Krieg im be-
nachbarten ehemaligen Jugoslawien. Z.B. kam es zu einem ,Massenzustrom® von
Fliichtlingen (ebd.: 169), der ,,zu einer erneuten Destabilisierung der Lage in Albani-
en” fithrte (ebd.). Hieraus resultierte eine weitere Auswanderungsbewegung aus Alba-
nien (vgl. ebd.). Die relativ junge Zuwanderungsgeschichte spiegelt sich auch in der
relativ geringen durchschnittlichen Aufenthaltsdauer fiir albanische Staatsangehorige
in Deutschland wider. Diese betrigt nur 10,9 Jahre, in den Jahren vor 1990 kam es
nur zu vereinzelten Zuwanderungen (Statistisches Bundesamt 2011c, eigene Berech-
nungen).

Bezogen auf die Bildungsbeteiligung fillt auf, dass albanische Schiiler sehr hiufig
Forderschulen besuchen (vgl. Abbildung 2-18). Beinahe jeder fiinfte albanische Schii-
ler geht in Bayern oder Hessen an eine Forderschule. In Rheinland-Pfalz (genau wie
im Bundesdurchschnitt) ist es bereits anndhernd jeder Vierte, wahrend in NRW und
in Niedersachsen etwa jeder dritte albanische Schiiler eine Forderschule besucht. Der
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Lindervergleich zeigt, dass albanische Schiiler in Niedersachsen beinahe doppelt so
héufig Forderschulen besuchen wie in Bayern (35,8 vs. 19,6 %).

Abbildung 2-18:  Bildungsbeteiligung albanischer Schiiler an allgemeinbildenden Schulfor-
men mit Schulangebot in der Sekundarstufe | im Landervergleich (Schuljahr

2007/08)
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Deutliche Disparitdten bestehen auch in den Hauptschulbesuchsanteilen, die um das
bis zu 3,4-Fache zwischen den Landern variieren. Die Extremwerte sind mit 21,0 % fiir
Hessen und 71,2 % fiir Baden-Wiirttemberg zu konstatieren (allerdings wird in diesem
Land der Hauptschulbesuchsanteil aufgrund der fehlenden Forderschulangaben tiber-
schatzt). In Bayern besuchen 61,4% der albanischen Schiiler eine Hauptschule. Auch
dieser Anteil fillt erheblich hoher als im Bundesdurchschnitt (41,8 %) aus.

Wird der Besuch entweder einer Forder- oder Hauptschule zusammen betrachtet,
so ergibt sich im Bundesdurchschnitt, dass knapp zwei Drittel der albanischen Schiiler
maximal die Hauptschule besuchen. Auf Landesebene ist der kleinste Anteil fiir Hes-
sen mit 40,5% zu erkennen. Fiir die weiteren Lander zeigen sich sehr hohe Niveaus
im Besuch maximal der Schulform Hauptschule, was sich in Anteilen zwischen 68,2 %
fiir Rheinland-Pfalz und 80 % fiir Bayern widerspiegelt. Es fillt auf, dass hohere Antei-
le im Besuch einer Forderschule tendenziell mit niedrigeren Anteilen im Besuch einer
Hauptschule einhergehen (vice versa).

Gut jeder vierte albanische Schiiler in Deutschland (27,1 %) besucht eine sonstige
weiterfithrende Schulform. In den Lindern weicht der Anteil z. T. erheblich vom Bun-
desdurchschnitt ab. Dies gilt insbesondere fiir Hessen (46,2 %) und Bayern (11,8 %).

Der insgesamt relativ geringe Gymnasialbesuchsanteil streut fiir die meisten Lan-
der nur um wenige Prozentpunkte um den Anteilswert von 8,2 % fiir Deutschland ins-
gesamt. Werden jedoch die Anteile zwischen den Lindern zueinander ins Verhiltnis
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gesetzt, so zeigt sich, dass albanische Schiiler in Hessen mit einem Besuchsanteil von
13,4 % etwa 2,3-mal so héufig ein Gymnasium besuchen wie in NRW (5,8 %). In Bay-
ern und Rheinland-Pfalz bewegt sich der Gymnasialbesuchsanteil zwischen 8,2 und
10 %.

Hinsichtlich der Bildungsbeteiligung bleibt somit festzuhalten, dass albanische
Schiiler sowohl auf Bundesebene, als auch auf Ebene der Lander sehr haufig Forder-
und Hauptschulen und nur sehr selten Gymnasien besuchen.

Mehr als jeder fiinfte albanische Schiiler (22,9 %) besucht in Deutschland eine For-
derschule. Dies entspricht etwa dem 3,7-fachen Besuchsanteil von deutschen Schiilern
(vgl. Abbildung 2-19).

Abbildung 2-19: RRIs albanische vs. deutsche Schiiler
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Auf Landesebene zeigt sich zwar ein deutlich variierendes Forderschulbesuchsrisiko.
In jedem Fall besuchen albanische Schiiler mindestens dreimal so haufig Forderschu-
len wie deutsche Schiiler. Fiir Bayern und Hessen sind RRIs von 3,12 und 3,76 festzu-
halten. Noch hohere RRIs zeigen sich fiir Rheinland-Pfalz, NRW und Niedersachsen.
In Rheinland-Pfalz besuchen albanische Schiiler 4,71-mal so héufig eine Forderschu-
le wie ihre deutschen Mitschiiler (23,3 vs. 4,9 %). Fiir NRW betrigt der RRI 5,24, da
knapp ein Drittel der 5.475 albanischen Schiiler an Schulformen mit Angebot der Se-
kundarstufe I gegeniiber 6,2% der deutschen Schiiler eine Forderschule besucht. Der
mit Abstand hochste Indexwert ist mit 6,63 fiir Niedersachsen zu konstatieren, hier
sind es sogar 35,8% von 1.091 albanischen Schiilern, die gegeniiber 5,4% der deut-
schen Schiiler an eine Forderschule gehen. Insbesondere erstaunt, dass sich die Léan-
der NRW und Niedersachsen, die knapp die Hilfte (47,4 %) der albanischen Schiiler
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an Schularten mit Sekundarstufen I-Angebot in Deutschland auf sich vereinen, extrem
hohe Forderschulbesuchsquoten fiir diese Schiiler aufweisen. Die Forderschulbesuchs-
anteile betragen jeweils deutlich iiber 30 %, zugleich fallen diese Anteile fiir deutsche
Schiiler mit 6,2 bzw. 5,4 % relativ gering aus.

Auch das Risiko, eine Hauptschule zu besuchen, betrigt fiir albanische Schiiler
in Deutschland mehr als das Dreifache gegentiber deutschen Schiilern (RRI = 3,19).
In den Léndern sind albanische Schiiler um das 2,38-Fache bis zum 4,34-Fachen an
Hauptschulen iiberreprisentiert. Fiir NRW, Bayern und Niedersachsen lassen sich un-
terdurchschnittliche RRIs konstatieren, der Index nimmt hier Werte zwischen 2,76
und 2,38 ein. Wihrend der RRI fiir Hessen mit 3,48 nur leicht gegeniiber dem Index-
wert fiir Deutschland insgesamt erhoht ist, zeigen sich deutlich erhohte RRIs fiir zwei
Lander. In Baden-Wiirttemberg, das einen RRI von 4,14 aufweist, besuchen 71,2% der
albanischen gegeniiber 17,2% der deutschen Schiiler eine Hauptschule, in Rheinland-
Pfalz — mit einem RRI von 4,34 - sind es 44,9 gegeniiber 10,3 %.

An sonstigen weiterfithrenden Schulen sind albanische Schiiler mit einem RRI von
0,72 unterreprésentiert. Entgegen der Unterreprasentation auf Bundesebene sind al-
banische Schiiler in Hessen sogar {iberreprisentiert (RRI = 1,17). Demgegeniiber sind
fiir NRW, Niedersachsen, Baden-Wiirttemberg und Rheinland-Pfalz deutliche Unter-
reprasentationen mit RRIs zwischen 0,64 und 0,54 zu erkennen, wihrend sich fiir Bay-
ern sogar ein RRI von 0,40 ergibt.

Relativ einheitlich fallen die RRIs sowohl auf Bundes- als auch auf Landesebe-
ne hinsichtlich des Besuchs von Gymnasien aus. Fiir Deutschland insgesamt betrigt
der RRI 0,19, was auf eine sehr deutliche Unterreprisentation albanischer Schiiler an
Gymnasien schlieflen ldsst (sie besuchen zu 8,2% ein Gymnasium, deutsche Schiiler
hingegen zu 43,1 %). In mehreren Landern betrdgt der Besuchsanteil von Gymnasien
fiir albanische gegeniiber deutschen Schiilern weniger als ein Drittel. Hierbei handelt
es sich um Hessen, Baden-Wiirttemberg und Rheinland-Pfalz mit RRIs zwischen 0,27
und 0,22. In Bayern und Niedersachsen betrigt der Besuchsanteil im Vergleich sogar
weniger als ein Funftel, was durch RRIs von 0,20 bzw. 0,18 veranschaulicht wird. Der
kleinste RRI-Wert von 0,14 indiziert fiir NRW, dass der Gymnasialbesuchsanteil von
albanischen Schiilern weniger als ein Siebtel des Anteils von deutschen Schiilern be-
tragt. Denn in NRW besuchen nur 5,8 % der albanischen gegentiber 42,2 % der deut-
schen Schiiler diese Schulform.

Insgesamt erscheint es bemerkenswert, dass albanische Schiiler auf Bundesebene
mehr als 3,5-mal so hdufig eine Forderschule und mehr als dreimal so hiufig eine
Hauptschule besuchen wie deutsche Schiiler. Entsprechend fillt fiir sie der Besuch
sonstiger weiterfithrender Schulformen niedriger aus. Noch deutlicher zeigt sich ihre
Unterreprisentation an Gymnasien. Der Besuchsanteil betragt fiir albanische Schiiler
nur etwa ein Fiinftel gegeniiber dem Anteil von deutschen Schiilern. Trotz weniger
Ausnahmen und gewisser Variationen in der Hohe der Landes-RRIs werden die fiir
Deutschland insgesamt erzielten Ergebnisse auch auf Ebene der Lander weitestgehend
bestatigt. Es féllt auf, dass albanische Schiiler in NRW und Niedersachsen an Forder-
schulen sehr deutlich tiber- und an Gymnasien erheblich unterreprisentiert sind.
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2.2.9 Bosnisch-herzegowinische Schiiler

Im Jahr 2010 leben 152.444 Personen mit bosnisch-herzegowinischer Staatsangehorig-
keit in Deutschland (Statistisches Bundesamt 2011c). Bei der {iberwiegenden Mehrheit
von ihnen handelt es sich um Personen, die vor dem Biirgerkrieg im ehemaligen Jugo-
slawien und vor massiven Menschenrechtsverletzungen geflohen sind (vgl. Miinz/Sei-
fert/Ulrich 1999: 54; Geiger 2010: 169; Imamovic 2011). Ihr Rechtsstatus gilt als tiber-
wiegend unsicher, auch da die Bundesrepublik Deutschland ihre Riickkehr forciert(e),
was sich entsprechend negativ auf ihre Bleibeperspektive auswirkt (vgl. Geiger 2010:
170f.; Sohn 2011a: 23, 89f.). Bosnien-Herzegowina ,entstand als Staat im November
1995 durch das Friedensabkommen von Dayton® (Geiger 2010: 169). In wesentlich
geringerem Umfang handelt es sich bei der Bevolkerung mit bosnisch-herzegowini-
scher Staatsangehorigkeit um Arbeitsmigranten (des fritheren Jugoslawien), denn nur
etwa jeder Vierte weist eine Aufenthaltsdauer von mehr als 30 Jahren auf (Statistisches
Bundesamt 2011¢, eigene Berechnungen).

Hinsichtlich der Bildungsbeteiligung zeigt sich in Abbildung 2-20, dass bosnisch-
herzegowinische Schiiler im Bundesdurchschnitt zu 11,2% - und somit relativ héaufig
- eine Forderschule besuchen. Allerdings weichen die Anteile der dargestellten Lander
deutlich hiervon ab. Geringere Anteile sind fiir Bayern und Hessen festzustellen. Fiir
zwei Lander sind deutliche hohere Besuchsanteile im Vergleich zum Bundesdurch-
schnitt festzuhalten: in Berlin und in NRW besuchen 15,2 bzw. 16 % eine Forderschu-
le. Insgesamt lésst sich hinsichtlich des Forderschulbesuchs fiir bosnisch-herzegowi-
nische Schiiler in den Liandern festhalten, dass dieser zwischen 8,2% in Hessen und
16,0 % in NRW betragt und somit erheblich variiert.

Abbildung 2-20: Bildungsbeteiligung bosnisch-herzegowinischer Schiiler an allgemeinbil-
denden Schulformen mit Schulangebot in der Sekundarstufe | im Lander-
vergleich (Schuljahr 2007/08)
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Fiir NRW und Niedersachsen ergeben sich dhnliche Hauptschulbesuchsanteile wie auf
Bundesebene - hier sind es mit 27 % gut ein Viertel der bosnisch-herzegowinischen
Schiiler, die eine Hauptschule besuchen. Fiir Baden-Wiirttemberg und Bayern sind mit
41,8 bzw. 46,2 % erhohte Besuchsanteile zu verzeichnen. Demgegeniiber sowie im Ver-
gleich zum Anteilswert auf Bundesebene fallen die Besuchsanteile in Berlin und Hes-
sen mit 12,6 und 10 % erheblich geringer aus. Werden die beiden Extremwerte in den
Lindern ins Verhiltnis zueinander gesetzt, so ergibt sich, dass bosnisch-herzegowini-
sche Schiiler in Bayern 4,6-mal so hiufig eine Hauptschule besuchen wie in Hessen
(46,2 vs. 10,0 %).

Die wichtigsten Ergebnisse der gemeinsamen Betrachtung der Férder- und Haupt-
schulbesuchsanteile sind, dass in Bayern mehr als jeder zweite bosnisch-herzegowini-
sche Schiiler maximal eine Hauptschule besucht, wahrend dies in Berlin fiir gut jeden
Vierten (27,8 %) und in Hessen noch nicht einmal fiir jeden Fiinften (18,2 %) der Fall
ist. Fir die weiteren Lander zeigen sich nur geringe Abweichungen gegeniiber dem
Bundesdurchschnitt von 38,2 %.

Im Besuch sonstiger weiterfithrender Schulen sind deutliche Abweichungen vom
Bundesdurchschnitt (38,1 %) insbesondere fiir Berlin (54,1 %), Hessen (47,7 %) sowie
Bayern (23,2 %) feststellbar.

Die Heterogenitiat der Bildungsbeteiligung von bosnisch-herzegowinischen Schii-
lern in den Landern zeigt sich auch im Gymnasialbesuch. Dieser weicht in der Mehr-
zahl der Linder deutlich vom Bundesdurchschnitt ab - der Anteilswert betragt
23,7%. Deutlich hohere Anteile sind fiir Baden-Wiirttemberg (26,4 %), Niedersach-
sen (29,7%) und insbesondere fiir Hessen zu verzeichnen, da in diesem Land mehr
als jeder dritte Schiiler (34,1%) ein Gymnasium besucht, was dem 1,44-Fachen des
Anteils fiir Deutschland insgesamt entspricht. Auf der anderen Seite fillt der Besuch
eines Gymnasiums in NRW und Berlin mit Anteilswerten von 19,6 bzw. 18,1 % erheb-
lich niedriger aus.

Festzuhalten bleibt, dass sich die Bildungsbeteiligung fiir bosnisch-herzegowini-
sche Schiiler in den dargestellten Lindern fiir alle Schulformen fast immer deutlich
vom Bundesdurchschnitt unterscheidet und somit erhebliche landesspezifische Vari-
anzen festzustellen sind.

Inwiefern die Spezifika des Schulformbesuchs im Vergleich zu deutschen Schiilern
fortbestehen, zeigt Abbildung 2-21. In Deutschland besuchen bosnisch-herzegowini-
sche Schiiler 1,8-mal so héufig eine Forderschule wie deutsche Schiiler. Erneut sind
linderspezifische Varianzen zu erkennen. Im Vergleich zur Bundesebene weisen Hes-
sen und Bayern mit einem RRI von 1,58 bzw. 1,45 unterdurchschnittliche Indexwerte
des Forderschulbesuchs auf. Die deutlichsten Uberreprisentationen finden sich in Nie-
dersachsen, Berlin und NRW, hier sind bosnisch-herzegowinische Schiiler zwischen
dem 2,32- bis zum 2,61-Fachen tiberreprisentiert. Die fiir NRW festgestellte deutlichs-
te Uberreprésentation resultiert aus einem Férderschulbesuchsanteil von 16,0% un-
ter bosnisch-herzegowinischen Schiilern - gegeniiber 6,2 % unter deutschen Schiilern.
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Abbildung 2-21: RRIs bosnisch-herzegowinische vs. deutsche Schiiler
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Auf Bundesebene besuchen bosnisch-herzegowinische Schiiler mehr als doppelt so
hiufig wie deutsche Schiiler eine Hauptschule (RRI = 2,06). Wihrend die RRIs von
Bayern und NRW mit Indexwerten von 1,90 bzw. 1,92 nur leicht unter dem Bun-
desdurchschnitt liegen, zeigen sich mit RRIs von 1,66 bzw. 1,57 deutlich niedrige-
re Indexwerte fiir Hessen und Niedersachsen. Die grofiten Disparititen sind fir
Baden-Wiirttemberg mit einem 2,43-fach erhohten Hauptschulbesuchsanteil von bos-
nisch-herzegowinischen gegeniiber deutschen Schiilern (41,8 vs. 17,2%) sowie fiir
Berlin mit einem RRI von 2,74 (12,6 vs. 4,6 %) festzustellen.

Relativ ausgeglichen werden sonstige weiterfithrende Schulen von bosnisch-herze-
gowinischen und deutschen Schiilern besucht. Auf Bundesebene ergibt sich ein RRI
von 1,01; ausgeglichene RRIs sind auch auf Landesebene fiir die Mehrzahl der darge-
stellten Lander zu beobachten. Selbst die Spannweite der RRIs in den Lidndern mit In-
dexwerten von 0,79 in Bayern und von 1,21 in Hessen ist als relativ ausgeglichen an-
zusehen.

In Deutschland besuchen bosnisch-herzegowinische gegeniiber deutschen Schiilern
mit einem RRI von 0,55 beinahe nur halb so hiufig ein Gymnasium. Auf Landesebe-
ne fallt der RRI fiir Bayern dhnlich aus, wihrend die Disparitdten in den drei Lindern
Baden-Wiirttemberg, Niedersachsen und NRW mit RRIs zwischen 0,61 und 0,69 et-
was weniger deutlich ausgeprigt sind. Mit RRIs von jeweils 0,46 besuchen bosnisch-
herzegowinische Schiiler in Berlin und NRW weniger als halb so oft im Vergleich zu
deutschen Schiilern ein Gymnasium. Im Falle von NRW bedeutet dies, dass 19,6 % der
bosnisch-herzegowinischen gegeniiber 42,2% der deutschen Schiiler die Schulform
Gymnasium besuchen.

Insgesamt zeigt sich, dass bosnisch-herzegowinische Schiiler - im Vergleich zu
deutschen Schiilern - auf Bundesebene an Foérder- und Hauptschulen erheblich
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uberreprisentiert sind. Neben einem relativ ausgeglichen Besuch sonstiger weiterfith-
render Schulformen sind sie an Gymnasien deutlich unterreprisentiert. Erhebliche
landesspezifische Variationen bestehen insbesondere in der Hohe der RRIs im Be-
such von Forder- aber auch von Hauptschulen. Fiir Berlin und NRW zeigen sich die
deutlichsten Uberreprisentationen an Férderschulen (und im Falle von Berlin auch an
Hauptschulen) sowie die deutlichsten Unterreprésentationen an Gymnasien.

2.2.10 Kroatische Schiiler

Die Zuwanderung von kroatischen Arbeitsmigranten nach Deutschland begann im
Jahr 1968, in diesem Jahr wurde mit dem ehemaligen Jugoslawien ein entsprechendes
Anwerbeabkommen geschlossen (vgl. z.B. Oltmer 2010: 52ff.). Kroatische Arbeitsmi-
granten sind besonders hervorzuheben, da sie als gut ausgebildet gelten (vgl. Thréin-
hardt 1999: 42f; Hef3-Meining 2004: 138). Teilweise wird sogar von , Expertenmig-
ration“ gesprochen (Hef3-Meining 2004: 138). Neben Slowenen konnte insbesondere
tiir Kroaten eine ,,befriedigende Eingliederung gut ausgebildeter Arbeitskrafte® kon-
statiert werden (Thrdnhardt 1999: 42f.). Diese verfiigten ,aufgrund der historischen
Bindungen zu Osterreich® (ebd.: 42) und der geographischen Nihe des Landes z.T.
schon tiber deutsche Sprachkenntnisse (vgl. ebd.: 42f.). Bei Kroaten handelt es sich
heute auf der einen Seite um frithere und relativ gut integrierte Arbeitsmigranten und
deren Nachfahren. Auf der anderen Seite hat jedoch auch unter kroatischen Staatsan-
gehorigen der Anteil von Personen mit Fluchthintergrund seit den 1990er Jahren er-
heblich zugenommen (vgl. z.B. Miinz/Seifert/Ulrich 1999: 54; Thranhardt 1999: 42f;
Esser 2006: 184). Allerdings weisen sie im Vergleich zu anderen Staatsangehdrigkei-
ten aus dem ehemaligen Jugoslawien den am wenigsten prekéren Status auf (vgl. S6hn
2011a: 23, 89f; siehe auch Tabelle 1-1). Zudem gibt es Hinweise auf einen hohen Selb-
storganisationsgrad von kroatischen Zuwanderern, der ,,zu einer funktionalen Integra-
tion der Kroaten in Deutschland und [...] auch zu einer Abschwiachung der Heimat-
orientierung® fithrte (Thranhardt/Weiss 2012: 123). Im Jahr 2010 weist mehr als jeder
zweite der 220.199 kroatischen Staatsangehdrigen in Deutschland eine Aufenthalts-
dauer von mehr als 30 Jahren auf. Die durchschnittliche Aufenthaltsdauer von 28,4
Jahren ist die hochste unter den hier analysierten Staatsangehorigkeitsgruppen (Statis-
tisches Bundesamt 2011c, eigene Berechnungen).
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Abbildung 2-22:
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Wie Abbildung 2-22 verdeutlicht, besuchen kroatische Schiiler in Deutschland zu ins-
gesamt 9,2 % eine Forderschule. Allerdings sind fiir zwei Lander deutliche Abweichun-
gen vom Anteilswert auf Bundesebene hervorzuheben. In Hessen besuchen nur 6,4 %
eine Forderschule, in Niedersachsen hingegen fallt der Forderschulbesuch mit 20,3 %
sogar mehr als doppelt so hoch aus wie im Bundesdurchschnitt. Entsprechend zeigen
sich die enormen Unterschiede im Forderschulbesuch darin, dass kroatische Schiiler
in Niedersachsen etwa 3,2-mal so héaufig diese Schulform besuchen wie in Hessen.

In Deutschland besuchen 26,0% der kroatischen Schiiler eine Hauptschule. In
den Landern variiert der Hauptschulbesuchsanteil erheblich. Nur in Hessen werden
Hauptschulen - mit 7,1% - im einstelligen Prozentbereich besucht. In den weiteren
dargestellten Landern besucht etwa jeder vierte kroatische Schiiler in NRW, oder — mit
Anteilswerten zwischen 34,0 und 36,5 % — sogar mehr als jeder dritte kroatische Schii-
ler in Niedersachsen, Baden-Wiirttemberg oder Bayern eine Hauptschule. Der Ver-
gleich der beiden Extremwerte ergibt, dass kroatische Schiiler in Bayern 5,1-mal so
héiufig an eine Hauptschule gehen wie in Hessen.

Auf Bundesebene besuchen 35,2 % der kroatischen Schiiler maximal die Schulform
Hauptschule. Der Landervergleich ergibt, dass nur 13,5% der kroatischen Schiiler in
Hessen entweder an eine Forder- oder Hauptschule gehen, wahrend dieser Anteil in
NRW 35,7 % sowie in Baden-Wiirttemberg und Bayern etwa 44 % betrégt. In Nieder-
sachsen besucht mit 54,4 % sogar mehr als jeder zweite kroatischer Schiiler maximal
die Schulform Hauptschule.

Kroatische Schiiler besuchen in Deutschland zu 35,5% eine sonstige weiterfiih-
rende Schulform. Nur fiir das Land Hessen zeigen sich mit 43,7 % deutliche positive
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Abweichungen gegentiber dem Bundesdurchschnitt. Fur drei Lander ergeben sich
hiervon negative Abweichungen: Mit Anteilswerten zwischen 31,1 und 24,0 % besu-
chen kroatische Schiiler in Baden-Wiirttemberg, Bayern und in Niedersachsen deut-
lich seltener eine sonstige weiterfithrende Schulform als im Bundesdurchschnitt. Die
Unterschiede zwischen den Landern fithren dazu, dass kroatische Schiiler in Hessen
1,82-mal so hiufig eine sonstige weiterfithrende Schulform besuchen wie in Nieder-
sachsen (43,7 vs. 24,0 %).

Der Anteil des Gymnasialbesuchs ist mit insgesamt 29,2 % als relativ hoch einzu-
schitzen. Allerdings fillt dieser Anteil zwischen den Landern sehr unterschiedlich aus.
Die hochsten Besuchsanteile zeigen sich fiir Hessen mit 42,7 %. Wahrend der Gym-
nasialbesuch fiir Bayern dem Bundesdurchschnitt entspricht, fillt dieser fiir NRW
und Baden-Wiirttemberg mit Anteilen von etwa einem Viertel etwas geringer aus. Die
deutlichsten negativen Abweichungen vom Bundesdurchschnitt zeigen sich fiir Nie-
dersachsen. Hier besucht nur gut jeder fiinfte kroatische Schiiler (21,6 %) ein Gymna-
sium. Im Vergleich zu Hessen besuchen in Niedersachsen sogar etwa nur halb so viele
kroatische Schiiler ein Gymnasium.

Bezogen auf die Bildungsbeteiligung von kroatischen Schiilern ldsst sich festhalten,
dass diese in den Landern jeweils eigenstindige und uneinheitliche Muster im Ver-
gleich zu den Ergebnissen auf Bundesebene aufweisen. Die deutlichsten Unterschiede
ergeben sich fiir Niedersachsen und Hessen. Kroatische Schiiler sind in Niedersachsen
insbesondere an Forderschulen, aber auch an Hauptschulen deutlich iberreprasentiert,
an sonstigen weiterfithrenden Schulformen und Gymnasien hingegen deutlich unter-
reprasentiert. Das genaue Gegenteil — eine Unterreprésentation an Férder- und Haupt-
schulen bei gleichzeitiger Uberreprisentation an sonstigen weiterfiihrenden Schulfor-
men und Gymnasien - ist fiir Hessen festzustellen. Insbesondere erstaunt, dass der
Forderschulbesuch von kroatischen Schiilern in den Landern zwischen 6,4 und 20,3 %
sowie der Besuch von Gymnasien zwischen 21,6 und 42,7 % variiert.

Durch die Berechnung von RRIs zeigt sich, dass der Forderschulbesuchsanteil von
kroatischen Schiilern auf Bundesebene das 1,48-Fache gegeniiber dem Anteil von
deutschen Schiilern betrdgt (vgl. Abbildung 2-23). In den Landern fallen die RRIs fiir
Hessen und Bayern mit 1,24 bzw. 1,32 geringer aus als im Bundesdurchschnitt, wéh-
rend sich fiir Baden-Wiirttemberg und NRW iiberdurchschnittlich hohe RRIs von 1,53
bzw. 1,77 ergeben. Fiir Niedersachsen zeigt sich ein Extremwert, hier besuchen kroa-
tische Schiiler 3,76-mal so hédufig Férderschulen wie deutsche Schiiler. Von den 620
kroatischen Schiilern an Schularten mit Angebot der Sekundarstufe I in Niedersach-
sen besucht etwa jeder Fiinfte (20,3 %) eine Forderschule, wahrend dies nur auf 5,4 %
der deutschen Schiiler zutrifft.
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Abbildung 2-23: RRIs kroatische vs. deutsche Schiiler
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Zugleich sind kroatische Schiiler auch an Hauptschulen iiberrepréisentiert, auf Bundes-
ebene fallt ihr Besuchsanteil etwa doppelt so hoch aus wie fiir deutsche Schiiler (26,0
vs. 13,1%). Zwar sind kroatische Schiiler in den Lindern an dieser Schulform aus-
nahmslos iiberreprisentiert, jedoch sind deutliche Varianzen in der Hohe der Uber-
reprisentation festzustellen. Wahrend sich in Hessen eine leichte Uberreprisentation
zeigt (RRI = 1,18), ergibt sich ein 2,03- bis sogar 2,33-fach erhohter Hauptschulbe-
suchsanteil von kroatischen gegeniiber deutschen Schiilern in den Lidndern Baden-
Wiirttemberg und Niedersachsen.

Relativ ausgeglichen fallen hingegen die Besuchsanteile von sonstigen weiterfith-
renden Schulen zwischen kroatischen und deutschen Schiilern aus, da der RRI auf
Bundesebene einen Wert von 0,94 einnimmt. Auf Landesebene variiert der Indexwert
in vier von fiinf Landern lediglich zwischen 0,90 und 1,11. Der RRI weicht nur in ei-
nem Land erheblich vom Bundesdurchschnitt ab: Ein RRI von 0,67 fiir Niedersach-
sen indiziert, dass kroatische Schiiler deutlich seltener sonstige weiterfithrende Schu-
len besuchen als ihre deutschen Mitschiiler (24,0 vs. 36,0 %).

Fir die Gymnasien zeigt sich, dass kroatische Schiiler auf Bundesebene beinahe
um ein Drittel seltener ein Gymnasium besuchen als deutsche Schiiler (RRI = 0,68).
Dieser Befund setzt sich auch in den Lindern fort, auch wenn die RRIs unterschied-
lich hoch ausfallen. Die geringste Diskrepanz zeigt sich in Hessen mit einem RRI
von 0,86, da 42,7 % der kroatischen im Vergleich zu 49,4 % der deutschen Schiiler ein
Gymnasium besuchen. In Bayern, NRW und Baden-Wiirttemberg fallt der Gymnasial-
besuch fiir kroatische Schiiler deutlich geringer aus, hier nehmen die RRIs Werte zwi-
schen 0,72 und 0,58 ein. Der grofite Unterschied zeigt sich jedoch in Niedersachsen
mit einem RRI von 0,49. In dem Land gehen lediglich 21,6 % der kroatischen gegen-
tiber 44,0 % der deutschen Schiiler an ein Gymnasium.
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Insgesamt ist fir kroatische Schiiler sowohl auf Bundes- als auch auf Landesebe-
ne erkennbar, dass sie an Forder- und Hauptschulen deutlich iiber- und damit einher-
gehend an Gymnasien z.T. deutlich unterreprasentiert sind. Besonders fallen die spe-
zifischen Ergebnisse fiir Niedersachsen auf. Nur in diesem Land besuchen kroatische
Schiiler zu 20,3 % Forderschulen, dieser Anteil betrigt anndhernd das Vierfache ge-
geniiber dem Anteil von deutschen Schiilern. Zudem macht der Gymnasialbesuchsan-
teil von 21,6 % weniger als die Halfte des Anteils von deutschen Schiilern aus.

2.2.11 Vietnamesische Schiiler

Die Zuwanderung von Vietnamesen nach Deutschland unterscheidet sich historisch
zwischen West- und Ostdeutschland. In den 1960er und -70er Jahren wanderten nach
Westdeutschland zunichst nur wenige tausend Vietnamesen zu - hierbei handelte es
sich vorwiegend um Studenten (vgl. Beuchling 2003). Dies dnderte sich mit der Zu-
wanderung von ,,Boots- oder Kontingentfliichtlinge[n], die zwischen 1975 und 1986
in die BRD kamen“ (GTZ 2007: 2). Die Flucht ist zuriickzufithren auf den Vietnam-
Krieg sowie der hiermit fiir die Bevolkerung einhergehenden politischen und wirt-
schaftlichen Folgen (vgl. z.B. ebd.: 4; Thranhardt/Weiss 2012: 123). Die Fliichtlinge
strebten einen dauerhaften Verbleib in Deutschland sowie eine Integration in die deut-
sche Gesellschaft an (vgl. GTZ 2007: 4). Sie wurden in Deutschland besonders ge-
fordert und unterstiitzt, z. B. durch eine Arbeits- und Aufenthaltserlaubnis, Sprachfor-
derung sowie Beratungsangebote (vgl. ebd; Thranhardt/Weiss 2012: 123). Hingegen
handelt es sich bei vietnamesischen Zuwanderern in die ehemalige DDR weitestge-
hend um Arbeitsmigranten bzw. um sogenannte Vertragsarbeiter. Diese reisten ab den
1980er Jahren aufgrund eines Staatsvertrages zwischen der damaligen DDR und dem
befreundeten sozialistischen Staat Vietnam in grofler Zahl ein (vgl. Weiss 2007a: 34ft,
2008: 146). Sie bildeten zum Zeitpunkt der Wiedervereinigung die gréfite Migranten-
gruppe in der ehemaligen DDR (vgl. Weiss 2006: 185, 2007b: 72; Oltmer 2010: 54f.).
Mit der Wiedervereinigung verloren sie jedoch ihre Arbeitspliatze und ihr Rechtssta-
tus verbesserte sich erst mit der Bleiberechtsregelung von 1997 (vgl. Weiss 2007b: 85;
Thranhardt/Weiss 2012: 123). Seit den 1990er Jahren ist zudem der Nachzug von Fa-
milienmitgliedern sowie von Vietnamesen aus anderen Landern festzustellen — wie
z.B. aus der ehemaligen UdSSR, der ehemaligen Tschechoslowakei oder aus Bulgari-
en (vgl. GTZ 2007: 8; Beuchling 2003: 20). Im Jahr 2010 leben insgesamt 84.301 viet-
namesische Staatsangehorige in Deutschland, ihre Aufenthaltsdauer betragt im Durch-
schnitt 14 Jahre (Statistisches Bundesamt 2011c, eigene Berechnungen).

Auch wenn die Eltern von vietnamesischen Kindern insgesamt hiufig nur gering
qualifiziert waren (vgl. z.B. Beuchling 2003: 23), zeigen sie einen hohen Arbeitsethos
und -einsatz (vgl. Maker 2008: 19). Zugleich kann fiir sie im Durchschnitt eine hohe
Bildungsmotivation und -aspiration konstatiert werden, da von ihnen Bildung als Mit-
tel zum intergenerationalen Aufstieg angesehen wird (vgl. Walter 2011; Weiss 2006:
185ft,, 2007a: 55). Zudem besuchen vietnamesische Kinder sehr frith deutschsprachi-
ge vorschulische Institutionen, da hiufig beide Elternteile erwerbstitig sind (vgl. Weiss
2007a: 55).
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Es gibt Hinweise auf eine selektive Akkulturation, die mit positiven Bildungsergeb-
nissen und einem gleichzeitigen Verbleib in der eigenen Community einhergeht (vgl.
Walter 2011). Ob sich dies auch in der amtlichen Schulstatistik widerspiegelt, kann

Abbildung 2-24 entnommen werden.

Abbildung 2-24:

Bildungsbeteiligung vietnamesischer Schiiler an allgemeinbildenden Schul-
formen mit Schulangebot in der Sekundarstufe | im Landervergleich (Schul-

jahr 2007/08)
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Unmittelbar fillt auf, dass mehr als jeder zweite vietnamesische Schiiler in Deutsch-
land das Gymnasium besucht (52,9 %). Lediglich zwei Lander weisen Anteile auf, die
deutlich von diesem Wert abweichen. In NRW liegt der Besuchsanteil von Gymnasi-
en bei lediglich 42,4 %. Demgegeniiber sind es in Sachsen zwei Drittel der vietname-
sischen Schiiler (66,7 %), die ein Gymnasium besuchen. Hieraus folgt, dass vietname-
sische Schiiler in Sachsen 1,58-mal so hiufig ein Gymnasium besuchen wie in NRW.

Vietnamesische Schiiler besuchen zu relativ geringen Anteilen Forderschulen, auf
Bundesebene besucht nur jeder 37. von ihnen diese Schulform (2,7 %). Fiir vier der
acht dargestellten Lander sind nur relativ geringe Abweichungen vom Bundesdurch-
schnitt festzustellen. Deutliche positive Abweichungen zeigen sich fiir Hessen, Bay-
ern und NRW. In NRW betrigt der Forderschulbesuch mehr als das Doppelte im Ver-
gleich zum Bundesdurchschnitt: hier geht mit einem Anteil von 6,0 % beinahe jeder
17. vietnamesische Schiiler an eine Forderschule.

Weniger als jeder zehnte vietnamesische Schiiler in Deutschland besucht eine
Hauptschule (9,4 %). Ahnliche Besuchsanteile zeigen sich auch fiir Niedersachsen und
Rheinland-Pfalz. Unterdurchschnittliche Hauptschulbesuche sind fiir vietnamesische
Schiiler in Hessen und Berlin mit Anteilen von 6,1 bzw. 4,4 % erkennbar. Etwa 1,5-mal
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so haufig wie im Bundesdurchschnitt besuchen vietnamesische Schiiler in NRW und
in Baden-Wiirttemberg Hauptschulen. In Bayern besuchen vietnamesische Schiiler zu
23,3 % Hauptschulen - hier gehen sie 2,48-mal so hdufig an diese Schulform wie im
Bundesdurchschnitt.

Die aggregierte Betrachtung des Besuchs von Forder- und Hauptschulen ergibt fiir
Sachsen und Berlin mit 2,4 bzw. 6,8 % nur geringe Besuchsanteile, wiahrend in NRW
von jedem fiinften und in Bayern sogar von jedem dritten vietnamesischen Schiiler
entweder eine Forder- oder eine Hauptschule besucht wird.

Auf Bundesebene besucht gut jeder dritte vietnamesische Schiiler (35,0%) eine
sonstige weiterfithrende Schule. Lediglich zwei Lander weisen erhebliche Abweichun-
gen vom Bundesdurchschnitt auf: In Berlin ist es beinahe jeder zweite vietnamesische
Schiiler (45,2 %), der an eine sonstige weiterfithrende Schulform geht, in Bayern ist es
hingegen nur jeder Vierte (25,1 %).

Insgesamt zeigen sich fiir vietnamesische Schiiler relativ geringe Foérderschulbe-
suchsanteile bei zugleich sehr hohen Gymnasialbesuchsanteilen - und dies sowohl auf
Bundesebene als auch fiir die tiberwiegende Zahl der Lander. Im Landervergleich ist
zum einen Sachsen mit einem sehr hohen Gymnasialbesuchsanteil hervorzuheben.
Auf der anderen Seite ist NRW mit einem vergleichsweise hohen Férderschul- und ei-
nem relativ geringen Gymnasialbesuch zu nennen sowie Bayern mit einem hohen An-
teil von vietnamesischen Schiilern, die entweder eine Forder- oder eine Hauptschule
besuchen.

Wie Abbildung 2-25 veranschaulicht, besuchen vietnamesische Schiiler nur etwa halb
so hdufig wie deutsche Schiiler eine Férderschule (RRI = 0,43). Zwar zeigt sich in kei-
nem Bundesland eine Uberreprisentation von vietnamesischen Schiilern an dieser
Schulform, trotzdem streuen die RRIs zwischen den Lidndern erheblich. Wéahrend der
Indexwert in NRW anndhernd ausgeglichen ist (RRI = 0,97), zeigen sich bereits deut-
liche - jedoch iiber dem Bundes-RRI liegende — Unterreprésentationen in den Lén-
dern Bayern, Hessen, Rheinland-Pfalz und Niedersachsen mit Indexwerten zwischen
0,60 und 0,44. Der niedrigste Indexwert von 0,24 ist fiir Sachsen festzustellen, hier be-
suchen 2,4% der vietnamesischen gegeniiber 10,3 % der deutschen Schiiler eine For-
derschule.
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Abbildung 2-25: RRIs vietnamesische vs. deutsche Schiiler
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Auf Bundesebene sind vietnamesische Schiiler im Besuch von Hauptschulen mit ei-
nem RRI von 0,72 gegeniiber deutschen Schiilern deutlich unterreprasentiert. Fiir die
tiberwiegende Zahl der Lander sind relativ ausgeglichene RRIs zwischen 0,96 und 1,01
zu konstatieren, wihrend vietnamesische Schiiler in Baden-Wiirttemberg und Nieder-
sachsen mit einem RRI von 0,84 bzw. 0,70 deutlich seltener an eine Hauptschule ge-
hen.

Sonstige weiterfithrende Schulen werden von vietnamesischen und deutschen
Schiilern in Deutschland (RRI = 0,93) sowie in fiinf Lindern (RRIs zwischen 0,90 und
1,00) in etwa gleich héufig besucht. Mit RRIs zwischen 0,86 und 0,81 sind vietname-
sische Schiiler an diesen Schulen in Bayern und Rheinland-Pfalz leicht unterreprasen-
tiert. Hingegen sind sie in Sachsen mit einem RRI von 0,69 deutlich unterreprisen-
tiert.

Ein RRI von 1,23 zeigt an, dass vietnamesische Schiiler im Vergleich zu deutschen
Schiilern auf Bundesebene héufiger das Gymnasium besuchen (52,9 vs. 43,1 %). Zwar
variiert der RRI des Gymnasialbesuchs in den Lindern z.T. erheblich, jedoch besu-
chen vietnamesische Schiiler immer mindestens gleich so oft das Gymnasium wie
deutsche Schiiler, was durch die kleinsten RRIs in NRW und Hessen in Hohe von 1,00
bzw. 1,07 verdeutlicht wird. In der Mehrheit der Linder fallen die RRIs hoher aus. In
fiinf Landern betrdgt der Indexwert zwischen 1,18 und 1,26. Nur in einem Land be-
steht eine noch deutlichere Uberreprisentation: In Sachsen besuchen vietnamesische
Schiiler 1,49-mal so haufig ein Gymnasium wie deutsche Schiiler (66,7 vs. 44,8 %).

Insgesamt zeigt sich, dass vietnamesische Schiiler an Foérderschulen deutlich un-
terreprisentiert sind. Auch Hauptschulen werden von ihnen auf Bundesebene seltener
als von ihren deutschen Mitschiilern besucht (in den Landern gehen sie in etwa gleich
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héiufig oder seltener als deutsche Schiiler an Hauptschulen). Sonstige weiterfithrende
Schulen werden von vietnamesischen Schiilern in etwa gleich héufig besucht — nur in
einzelnen Landern besteht eine Unterreprasentation. An Gymnasien sind vietnamesi-
sche Schiiler hingegen deutlich {iberreprasentiert.

2.2.12 Afghanische Schiiler

Mit 51.305 Personen machen afghanische Staatsangehorige nur einen relativ klei-
nen Teil der ausldndischen Bevélkerung in Deutschland aus (Statistisches Bundesamt
2011c). Thre durchschnittliche Aufenthaltsdauer betragt 10,3 Jahre; 11,9% von ihnen
wurden in Deutschland geboren (ebd.; eigene Berechnungen). Die afghanische Ein-
wanderung reicht aufgrund institutioneller und wirtschaftlicher Beziehungen zwischen
Deutschland und Afghanistan bis in die 1960er Jahre zuriick, weswegen Deutschland
bis heute das wichtigste Zielland fiir afghanische Fliichtlinge in Europa ist (vgl. Schet-
ter 2007: 14ff.). Die Emigration war bis Ende der 1970er Jahre vorwiegend akade-
misch bedingt, zahlenméflig bedeutsamer ist die seit 1979 zunehmende Fluchtmigra-
tion von Afghanen nach Deutschland (vgl. hierzu z.B. Margesson 2007: 2ff.; Pradetto
2008: 31fF.). Im Jahr 1979 kam es zu politisch motivierter Emigration durch den Ein-
marsch sowjetischer Truppen in Afghanistan. Die Machtiibernahme der Mudschahed-
din im Jahr 1992 und der hiermit einhergehende Beginn des Biirgerkrieges hat erneut
eine Fluchtwelle verursacht. Im Jahr 1996 kam es durch die Machtibernahme der Ta-
liban zu weiteren Fliichtlingsstromen, zudem erfolgten auch Fluchtbewegungen in Re-
aktion auf die militdrischen Interventionen insbesondere durch die USA im Jahr 2001
(vgl. ebd.; Schetter 2007). Fiir Fliichtlinge ist eine prekdre Lebenssituation — z.B. so-
ziodkonomisch oder bezogen auf den Rechtsstatus — anzunehmen. Allerdings weisen
afghanische Eltern relativ hdufig Abschliisse auf, die als dquivalent zum Abitur anzuse-
hen sind (vgl. S6hn 2011a: 23, 205f.).

Die Bildungsbeteiligung von afghanischen Schiilern ist in Abbildung 2-26 darge-
stellt. Diese besuchen in Deutschland zu 8,6 % eine Forderschule. In den Landern va-
riiert der Férderschulbesuchsanteil zwischen 7,4 % in Bayern und 10,0 % in Hamburg
und somit um das bis zu 1,35-Fache.
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Abbildung 2-26: Bildungsbeteiligung afghanischer Schiiler an allgemeinbildenden Schulfor-
men mit Schulangebot in der Sekundarstufe | im Landervergleich (Schuljahr

2007/08)
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Bedeutsamere Unterschiede zeigen sich im Besuch von Hauptschulen, dieser weicht
in allen dargestellten Landern erheblich vom Bundesdurchschnitt ab, der 20,4 % be-
tragt. Afghanische Schiler besuchen in Hessen um anndhernd ein Drittel seltener eine
Hauptschule als im Bundesdurchschnitt. Die deutlichste negative Abweichung ist fiir
Hamburg zu konstatieren, hier werden von afghanischen Schiilern Hauptschulen nur
etwa halb so oft wie im Bundesdurchschnitt besucht. Die mit Abstand hochsten posi-
tiven Abweichungen sind fiir Bayern zu konstatieren, hier besuchen afghanische Schii-
ler 2,3-mal so hdufig eine Hauptschule wie im Bundesdurchschnitt - dies entspricht
einer Differenz von 26,4 Prozentpunkten. Im Vergleich zu Hamburg besuchen afgha-
nische Schiiler in Bayern 4,8-mal so hiufig Hauptschulen (9,7 vs. 46,8 %).

Entsprechend zeigt sich fiir afghanische Schiiler in Bayern der hochste Anteil des
Besuchs entweder von Forder- oder Hauptschulen. Hier ist es mehr als jeder zweite af-
ghanische Schiiler (54,2 %), der maximal an eine Hauptschule geht. Dieser Anteil be-
tragt das 1,87-Fache im Vergleich zum Bundesdurchschnitt von 29,0 %.

Mit 46 % besucht annihernd jeder zweite afghanische Schiiler in Deutschland eine
sonstige weiterfithrende Schulform. Dieser Anteil betragt fiir afghanische Schiiler in
Bayern mit 23,3% etwa die Hilfte des Bundesdurchschnitts, wahrend in Hessen und
Hamburg gut jeder zweite afghanische Schiiler an eine entsprechende Schule geht. Im
Landervergleich zeigt sich, dass afghanische Schiiler in Hamburg 2,3-mal so hiufig
wie in Bayern eine sonstige weiterfithrende Schule besuchen.

Ein Viertel (25,1%) der afghanischen Schiiler geht in Deutschland an ein Gym-
nasium. Zwischen den Landern variieren die Gymnasialbesuchsanteile maximal um
3,2 Prozentpunkte: Afghanische Schiiler besuchen in Hamburg zu 25,7 %, in Bayern
nur zu 22,5% ein Gymnasium.
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Im Vergleich zum Bundesdurchschnitt bleibt als landesspezifische Besonderheit
festzuhalten, dass afghanische Schiiler in Bayern 2,3-mal so hiufig eine Hauptschule
wie im Bundesdurchschnitt besuchen. Dies geht einher mit deutlich niedrigeren Be-
suchsanteilen insbesondere der sonstigen weiterfithrenden Schulformen, aber auch der
Forderschulen und Gymnasien. In Hamburg und Hessen gehen afghanische Schiiler
erheblich seltener an eine Hauptschule und hiufiger an eine sonstige weiterfithrende
Schulform, wihrend sie nur in Hamburg auch deutlich haufiger eine Forderschule be-
suchen.

Inwiefern sich die Schulbesuche von afghanischen im Vergleich zu deutschen Schiilern
unterscheiden, veranschaulicht Abbildung 2-27. Auf Bundesebene sind sie an Forder-
schulen um das 1,38-Fache tiberreprisentiert. Auch in den Landern sind ausnahmslos
Uberreprisentationen von afghanischen Schiilern an Forderschulen festzustellen, je-
doch variieren die RRIs erheblich: In Bayern sind afghanische Schiiler mindestens um
das 1,24-Fache, in Hamburg sogar um das bis zu 1,97-Fache tiberreprisentiert.

Abbildung 2-27: RRIs afghanische vs. deutsche Schiiler
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Noch deutlichere Uberreprisentationen sind fiir afghanische Schiiler an Hauptschulen
festzustellen: Auf Bundesebene besuchen sie diese Schulform 1,56-mal so héufig wie
deutsche Schiiler (20,4 vs. 13,1 %). In Bayern und Hessen fallen die Unterschiede zwi-
schen afghanischen und deutschen Schiilern mit RRIs von 1,92 bzw. 2,37 noch erheb-
lich hoher aus.

Sonstige weiterfithrende Schulen werden von afghanischen Schiilern 1,22-mal so
hiufig wie von deutschen Schiilern besucht. Vergleichbare RRIs mit Werten zwischen
1,19 und 1,43 sind fiir drei der vier dargestellten Lander festzustellen. Lediglich in
Bayern sind afghanische Schiiler an sonstigen weiterfithrenden Schulen mit einem RRI
von 0,80 deutlich unterreprisentiert.
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Ein relativ einheitliches Bild ergibt sich im Besuch von Gymnasien, an denen af-
ghanische Schiiler unterrepréasentiert sind. Auf Bundesebene besuchen sie zu 25,1%
das Gymnasium - da dieser Anteil fiir deutsche Schiiler 43,1 % betrégt, resultiert hier-
aus ein RRI von 0,58. Auch in den dargestellten Lindern besuchen afghanische Schii-
ler nur etwa halb so oft ein Gymnasium wie ihre deutschen Mitschiiler, was sich an
Indexwerten von 0,52 fiir Hessen und Hamburg sowie von 0,55 fiir Bayern und NRW
ablesen lasst.

Insgesamt bleibt eine Uberreprisentation von afghanischen im Vergleich zu deut-
schen Schiillern an Forder- und Hauptschulen - sowie weitestgehend auch an den
sonstigen weiterfithrenden Schulen - festzuhalten, wihrend sie an Gymnasien unter-
reprasentiert sind.

2.2.13 Ukrainische Schiiler

Erst nach dem Zusammenbruch bzw. Ende des kommunistischen Regimes kam es in
den 1990er Jahren zu einer nennenswerten Zuwanderung von ukrainischen Staatsan-
gehorigen nach Deutschland (vgl. Geiger 2010: 166ff.). Diese ist im Wesentlichen ver-
ursacht durch die schlechte soziodkonomische, demografische und politische Lage in
der Ukraine (vgl. ebd.: 171ff.). Z.T. emigrierten auch Minderheiten aufgrund von Re-
pressionen und Vertreibungen (vgl. ebd.). Ein zusétzliches Auswanderungsmotiv ist,
dass ,ein grofler Teil der Bevolkerung unter den Folgen der Kernreaktorkatastrophe
von Tschernobyl 1986 leidet (Kithne/Riifller 2000: 538). Im Jahr 2010 leben 124.293
Personen mit ukrainischer Staatsangehorigkeit in Deutschland. Aufgrund der jungen
Zuwanderungsgeschichte betrigt die Aufenthaltsdauer im Durchschnitt nur 9,2 Jahre
(Statistisches Bundesamt 2011c, eigene Berechnungen).

Uber die Bildungsbeteiligung von ukrainischen Schiilern an allgemeinbildenden
Schulformen mit Schulangebot in der Sekundarstufe I gibt Abbildung 2-28 Auskunft.
Besonders fillt auf, dass sich fiir ukrainische Schiiler — dhnlich wie bei vietnamesi-
schen Schiilern - beinahe durchgingig hohe Besuchsanteile von Gymnasien sowohl
auf Bundes- als auch auf Landerebene zeigen. Wahrend mehr als jeder zweite ukraini-
sche Schiiler (52,1 %) in Deutschland ein Gymnasium besucht, variiert dieser Anteil in
den Landern zwischen 48,0 % in Bayern und 56,7 % in Niedersachsen.

Auf Landesebene ist der hochste Forderschulbesuchsanteil fiir ukrainische Schiiler
in Hessen mit 4,2 % erkennbar. Dies entspricht dem 1,74-Fachen des Anteils auf Bun-
desebene (2,4 %).
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Abbildung 2-28: Bildungsbeteiligung ukrainischer Schiiler an alilgemeinbildenden Schulfor-
men mit Schulangebot in der Sekundarstufe | im Landervergleich (Schuljahr
2007/08)
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Im Bundesdurchschnitt besucht jeder achte ukrainische Schiiler eine Hauptschule. In
den Liandern fallt der Besuch von Hauptschulen fiir ukrainische Schiiler relativ un-
einheitlich aus. Unterdurchschnittliche Besuchsanteile sind fiir ukrainische Schiiler
in NRW, Niedersachsen und insbesondere in Hessen (7,3 %) zu beobachten, wiahrend
tiberdurchschnittliche Hauptschulbesuche in Baden-Wiirttemberg und Bayern festzu-
stellen sind. Diese fallen mit 25,0 bzw. 26,8 % etwa doppelt so hoch aus wie im Bun-
desdurchschnitt. Der Vergleich der beiden Extremwerte zeigt, dass ukrainische Schii-
ler in Bayern 3,7-mal so héufig eine Hauptschule besuchen wie in Hessen.

Auf Bundesebene gehen lediglich 15,2% der ukrainischen Schiiler entweder an
eine Forder- oder eine Hauptschule. In den drei Landern Hessen, NRW und Nieder-
sachsen wird der Bundesdurchschnitt mit Anteilen zwischen 11,5 und 13,4 % deutlich
unterboten. In Baden-Wiirttemberg und Bayern ist es mit 25,0 bzw. 29,6 % mindestens
jeder vierte ukrainische Schiiler, der entweder eine Férder- oder eine Hauptschule be-
sucht. Somit besuchen ukrainische Schiiler in Bayern 2,6-mal so hiufig wie in Hessen
eine dieser beiden Schulformen.

Etwa jeder dritte ukrainische Schiiler (32,7 %) in Deutschland geht an eine sonstige
weiterfithrende Schule. Erheblich hohere Anteile zeigen sich auf Linderebene nur fiir
Bayern und Baden-Wiirttemberg: in beiden Lindern besucht weniger als jeder vier-
te ukrainische Schiiler eine dieser Schulformen. Der Vergleich der Extremwerte er-
gibt, dass ukrainische Schiiler in Hessen 1,8-mal so oft an eine sonstige weiterfiihren-
de Schule gehen wie in Baden-Wiirttemberg.
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Insgesamt bleibt festzuhalten, dass ukrainische Schiiler zu hohen Anteilen Gymna-
sien besuchen. Auf Bundesebene ist es mehr als jeder zweite ukrainische Schiiler, auch
die Landesanteile weichen nur leicht vom Bundesdurchschnitt ab. Zugleich sind sie zu
relativ geringen Anteilen insbesondere an Forder- und Hauptschulen vertreten. Von
der Bildungsbeteiligung auf Bundesebene sind jedoch verschiedene landesspezifische
Abweichungen zu konstatieren.

Durch die Berechnung von RRIs bestitigt sich, dass ukrainische Schiiler im Vergleich
zu deutschen Schiilern an Forderschulen z.T. deutlich unterreprasentiert sind (vgl.
Abbildung 2-29). Ein RRI von 0,39 auf Bundesebene zeigt an, dass ukrainische Schii-
ler weniger als halb so oft wie deutsche Schiiler eine Forderschule besuchen (2,4 vs.
6,2%). Auf Landesebene ist ein dhnliches Bild erkennbar, der RRI fiir NRW entspricht
in etwa dem Indexwert auf Bundesebene, in den weiteren Lindern variieren die RRIs
zwischen 0,48 und 0,81. Somit besuchen ukrainische Schiler in allen Lindern - z.T.
erheblich - seltener Forderschulen als deutsche Schiiler.

Abbildung 2-29: RRIs ukrainische vs. deutsche Schiiler
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Bezogen auf die Bundesrepublik Deutschland werden Hauptschulen von ukrainischen
und deutschen Schiilern in etwa gleich haufig besucht (RRI = 0,98). Jedoch ergibt sich
ein relativ uneinheitliches Bild fiir die einzelnen Lander, da ukrainische Schiiler in
Niedersachsen und NRW deutlich seltener an eine Hauptschule gehen als ihre deut-
schen Mitschiiler (RRIs von 0,70 bzw. 0,78). Demgegeniiber sind sie an bayerischen
Hauptschulen leicht (RRI = 1,10) sowie an hessischen und baden-wiirttembergischen
Hauptschulen mit einem RRI von 1,20 bzw. 1,45 deutlich {iberreprésentiert.
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Auf Bundesebene werden sonstige weiterfithrende Schulen von ukrainischen im
Vergleich zu deutschen Schiilern leicht unterdurchschnittlich besucht, was sich in ei-
nem RRI von 0,87 widerspiegelt. Auf Landesebene variiert die Unterreprasentation
zwischen leicht und erheblich, da Hessen einen RRI von 0,94 und Baden-Wirttem-
berg einen RRI von 0,62 aufweist.

Gymnasien werden von ukrainischen Schiilern insgesamt sogar 1,21-mal so hau-
fig wie von deutschen Schiilern besucht (52,1 vs. 43,1 %). Auf Landesebene ist nur fiir
Hessen ein in etwa ausgeglichener Besuch von Gymnasien auszumachen (RRI = 1,04),
wihrend ukrainische Schiiler in den weiteren dargestellten Liandern z. T. deutlich hau-
figer Gymnasien besuchen. Hier variieren die RRIs von 1,18 in Bayern bis 1,29 in Nie-
dersachsen.

Insgesamt bleibt festzuhalten, dass ukrainische Schiiler sowohl auf Bundes- als
auch auf Landesebene an Forderschulen deutlich unterreprasentiert sind. Hinsichtlich
des Besuchs von Hauptschulen ergibt sich auf Bundesebene ein in etwa ausgeglichener
RRI, wihrend die RRIs in den Landern uneinheitlich ausfallen. An sonstigen weiter-
fithrenden Schulformen sind ukrainische Schiiler unterreprisentiert, Gymnasien besu-
chen sie hingegen haufiger als ihre deutschen Mitschiiler.

2.2.14 Portugiesische Schiiler

Im Jahr 1964 wurde zwischen Portugal und Deutschland eine Anwerbevereinbarung
geschlossen (vgl. Oltmer 2010: 52). In dessen Folge wanderten zunéchst portugiesische
Arbeitsmigranten nach Deutschland ein. Insbesondere in Folge des Anwerbestopps
von 1973 kam es zu einem Nachzug von Familienangehérigen (vgl. Oltmer 2010: 54).
Mit dem Eintritt Portugals in die Européische Gemeinschaft (EG) im Jahr 1986 und
der Unterzeichnung des Schengener Abkommens im Jahr 1992 gingen mit der Frei-
ziigigkeit weitere Wanderungsbewegungen einher (vgl. Fiirstenau 2004: 39). Portu-
gal wird als ,klassisches Auswanderungsland® angesehen (ebd.: 38). Haufig kommt es
auch zu transnationaler bzw. zu einer Pendelmigration um die jeweiligen Bildungs-,
Berufs- bzw. Lebenschancen zu erhéhen (vgl. ebd.: 49ff.). Wanderungen zwischen ver-
schiedenen gesellschaftlichen Kontexten werden dadurch begiinstigt, dass ,transnati-
onale Orientierungen und (Aus-)Bildungsverlaufe innerhalb der Europdischen Union
mit immer weniger Risiken verbunden® sind (ebd.: 54). Im Jahr 2010 umfasst die Be-
volkerung mit portugiesischer Staatsangehorigkeit in Deutschland 113.208 Personen.
Die durchschnittliche Aufenthaltsdauer betrdgt 22,4 Jahre, fiir gut jeden Dritten sogar
iber 30 Jahre (Statistisches Bundesamt 2011c, eigene Berechnungen).

In Abbildung 2-30 wird die Bildungsbeteiligung von Schiilern mit portugiesischer
Staatsangehorigkeit in Deutschland veranschaulicht. Etwa jeder neunte portugiesische
Schiiler besucht eine Forderschule (11,1 %). In NRW und Hessen gehen 9,5 bzw. 9,6 %
der portugiesischen Schiiler an diese Schulform, in Baden-Wiirttemberg sind es sogar
13,3%. Somit besuchen portugiesische Schiiler in Baden-Wiirttemberg 1,4-mal so hiu-
fig eine Forderschule wie in NRW.
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Abbildung 2-30: Bildungsbeteiligung portugiesischer Schiiler an allgemeinbildenden Schul-
formen mit Schulangebot in der Sekundarstufe | im Landervergleich (Schul-

jahr 2007/08)
0% 20% 40% 60% 80% 100%

M Forderschule  EHauptschule Osonstige weiterflihrende Schulform 0O Gymnasium

n.v. = nicht vorhanden, da nicht erhoben

Wihrend in Deutschland mehr als jeder Dritte portugiesische Schiiler an Schulfor-
men mit Sekundarstufen I-Angebot eine Hauptschule besucht (35,0 %), liegen die An-
teilswerte in drei Landern deutlich unter dem Bundesdurchschnitt: in NRW, Hamburg
und Hessen féllt der Hauptschulbesuch mit Anteilswerten zwischen 29,3 und 15,1 %
z.T. erheblich niedriger aus als auf Bundesebene. Nur fiir Baden-Wiirttemberg lassen
sich deutlich erhohte Besuchsanteile feststellen, hier geht mehr als jeder zweite portu-
giesische Schiiler (53,2%) an eine Hauptschule. Dieser Anteil féllt 1,52-mal so hoch
aus wie auf Bundesebene und betrigt sogar das 3,5-Fache des Anteils von portugiesi-
schen Schiilern in Hessen.

Wird der Besuch von Forder- oder Hauptschulen zusammen betrachtet, so er-
gibt sich, dass in Deutschland beinahe jeder zweite portugiesische Schiiler maximal
die Schulform Hauptschule besucht. Dieser Anteil variiert erneut deutlich zwischen
den Lindern: In Hessen besucht etwa jeder vierte Schiiler maximal eine Hauptschule,
in Hamburg und NRW ist es gut jeder Dritte (36,0 bzw. 38,8 %), wiahrend in Baden-
Wiirttemberg zwei Drittel der portugiesischen Schiiler (66,4 %) entweder an eine For-
der- oder eine Hauptschule gehen. Somit besuchen portugiesische Schiiler in Baden-
Wiirttemberg 2,7-mal so hdufig maximal die Schulform Hauptschule wie in Hessen.

Auch im Besuch sonstiger weiterfithrender Schulformen zeigen sich Abweichungen
auf Landerebene gegeniiber dem Bundesdurchschnitt von 36,3 %: die Extremwerte be-
tragen 22,8 % fir Baden-Wiirttemberg gegentiber 51,1 % in Hessen. Somit variiert die-
ser Anteil in den Landern um das bis zu 2,2-Fache.
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Auf Bundesebene betrigt der Anteil des Gymnasialbesuchs 17,6 %. Zwischen den
Landern zeigen sich auch hinsichtlich des Gymnasialbesuchs deutliche Disparitd-
ten: Weniger als jeder neunte portugiesische Schiiler in Baden-Wiirttemberg besucht
ein Gymnasium (10,8 %). In Hessen und Hamburg triftt dies auf immerhin etwa je-
den vierten portugiesischen Schiiler zu (24,2 bzw. 25,0 %). Entsprechend variieren die
Gymnasialbesuchsanteile in den Landern um das bis zu 2,3-Fache.

Insgesamt ldsst sich festhalten, dass portugiesische Schiiler in Baden-Wiirttemberg
deutlich haufiger Forder- und Hauptschulen besuchen, was mit deutlich geringeren
Besuchsquoten von sonstigen weiterfithrenden Schulformen und Gymnasien einher-
geht. Ein entgegengesetztes Bild (d.h. seltenere Forder- und Hauptschulbesuche so-
wie héufigere Besuche von Gymnasien und sonstigen weiterfithrenden Schulformen
im Vergleich zum Bundesdurchschnitt) ergibt sich insbesondere fiir Hessen - sowie in
deutlich abgeschwichter Form fiir Hamburg und NRW.

Im Vergleich zu deutschen Schiilern zeigt sich, dass portugiesische Schiiler auf Bun-
desebene um das 1,78-Fache an Forderschulen iiberreprasentiert sind (vgl. Abbildung
2-31). Auch in den Lindern besuchen portugiesische Schiiler haufiger als ihre deut-
schen Mitschiiler Forderschulen: in NRW 1,54-mal und in Hessen 1,86-mal so hdu-
fig. In Hamburg und Baden-Wiirttemberg fallt fiir sie das relative Risiko eines Forder-
schulbesuchs mit RRIs von 2,05 bzw. 2,35 sogar mehr als doppelt so hoch aus.

Abbildung 2-31:  RRIs portugiesische vs. deutsche Schiiler
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Noch héhere Indexwerte zeigen sich im Besuch von Hauptschulen. Auf Bundesebene
besuchen portugiesische Schiiler 2,67-mal so hiufig wie deutsche Schiiler eine Haupt-
schule (35,0 vs. 13,1%). Etwas geringer — wenn auch immer noch mindestens dop-
pelt so hoch - fallen die RRIs in den Landern Hessen und NRW mit 2,49 bzw. 2,14
aus. Auch bezogen auf die Schulform Hauptschule zeigen sich fiir die Lander Baden-
Wiirttemberg und Hamburg die hochsten RRIs von 3,09 bzw. 3,72. Diese indizieren,
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dass portugiesische Schiiler mehr als dreimal so héufig eine Hauptschule besuchen wie
deutsche Schiiler - z.B. sind es in Baden-Wiirttemberg 53,2 % der portugiesischen ge-
geniiber 17,2 % der deutschen Schiiler, die an diese Schulform gehen.

Ein anndhernd ausgeglichener RRI von 0,97 ldsst sich fiir den Besuch sonstiger
weiterfithrender Schulformen zwischen portugiesischen und deutschen Schiilern auf
Bundesebene konstatieren. Auf Landesebene sind relativ ausgeglichene RRIs auch
fiir NRW und fir Hamburg festzustellen. In Baden-Wiirttemberg sind portugiesische
Schiiler mit einem RRI von 0,68 an diesen Schulen erheblich unterreprasentiert, in
Hessen sind sie mit einem RRI von 1,30 deutlich Gberreprisentiert.

Fiir die Gymnasien zeigt sich ein relativ einheitliches Bild, da portugiesische Schii-
ler an dieser Schulform sowohl auf Ebene des Bundes (RRI = 0,41) als auch auf Ebe-
ne der Lander deutlich unterreprisentiert sind. Zwischen den Landern zeigen sich je-
doch insofern Variationen, da portugiesische Schiiler in Hamburg, Hessen und NRW
mit RRIs zwischen 0,50 und 0,46 etwa nur halb so haufig ein Gymnasium besuchen
wie deutsche Schiiler, wihrend der Gymnasialbesuchsanteil fiir portugiesische Schiiler
in Baden-Wiirttemberg mit einem RRI von 0,25 nur etwa ein Viertel des Anteils von
deutschen Schiilern ausmacht (10,8 vs. 43,5%).

Insgesamt zeigt sich, dass portugiesische Schiiler im Vergleich zu deutschen Schii-
lern an Forder- und an Hauptschulen erheblich iiber-, an Gymnasien hingegen deut-
lich unterreprésentiert sind. In den beiden Landern Baden-Wiirttemberg und Ham-
burg fillt die Uberreprisentation noch deutlicher im Vergleich zu den weiteren
Lindern und zum Bundesdurchschnitt aus. Fiir portugiesische Schiller in Baden-
Wiirttemberg zeigen sich zusitzlich die deutlichsten Unterreprasentationen an sonsti-
gen weiterfithrenden Schulformen sowie insbesondere an Gymnasien.

2.2.15 Libanesische Schiiler

Abgesehen von wenigen libanesischen Geschiftsleuten, die sich bereits vor 1975 in
Deutschland aufhielten, kam es erst mit Beginn des Biirgerkrieges zu einer quantita-
tiv nennenswerten Zuwanderung von libanesischen Staatsangehérigen nach Deutsch-
land (vgl. Ghadban 2008: 67f.). Der Biirgerkrieg begann im Jahr 1975 und endete erst
im Jahr 1990 (vgl. Kithne/Rufller 2000: 491). Der Krieg fithrte ,,zum vélligen Zusam-
menbruch staatlicher Strukturen und zur Willkiirherrschaft bewaffneter Milizen® im
Libanon (ebd.). Dies wiederum hatte verheerende Auswirkungen insbesondere auf
die sozialen und wirtschaftlichen Strukturen (vgl. ebd.), z.B. gab es eine ,starke Zu-
nahme von Arbeitslosigkeit und Armut® (ebd.). In der Folge kam es zu einer erhebli-
chen Fluchtmigration, u.a. nach Deutschland. Auch nach 1990 kommt es immer wie-
der zu militdrischen Auseinandersetzungen und zu temporiren (Biirger-)Kriegen im
Libanon, wodurch die innenpolitische Lage bis heute angespannt bleibt (vgl. ebd.:
492; Fendt 2009: 1691L.). Insgesamt bleibt die ,libanesische Gesellschaft [...] zwischen
pro- und anti-syrischen Kriften gespalten. Dazu kommen neben den traditionellen
konfessionellen insbesondere auch soziale Konflikte (Fendt 2009: 173). Die Hete-
rogenitdt des Landes zeigt sich nicht zuletzt an den 17 anerkannte Religionsgemein-
schaften im Libanon (vgl. ebd.: 167; Ghadban 2008: 43f.). Mit der Fluchtmigration
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nach Deutschland ist fiir libanesische Zuwanderer eine prekire Lebenssituation ver-
bunden, die sich u.a. in einem unsicheren Rechtsstatus widerspiegelt (vgl. Ghadban
2008, z.B.: 165; S6hn 2011a: 23f.). Im Jahr 2010 leben 35.762 libanesische Staatsan-
gehorige in Deutschland, ihre durchschnittliche Aufenthaltsdauer betrdgt 14,5 Jahre
(Statistisches Bundesamt 2011c, eigene Berechnungen).

Hinsichtlich der Bildungsbeteiligung féllt auf, dass libanesische Schiiler nur im ein-
stelligen Prozentbereich Gymnasien besuchen (vgl. Abbildung 2-32). Der Besuchsan-
teil von Gymnasien ist auf Bundesebene mit 5,2 % als sehr gering anzusehen. In den
Landern variiert der Anteil zwischen 6,2 % fiir Berlin und Baden-Wiirttemberg sowie
2,9% fiir NRW. In NRW besucht somit nur jeder 34. libanesische Schiiler ein Gymna-
sium. Demgegeniiber sind fiir sie sehr hohe Férderschul- und Hauptschulbesuchsan-
teile erkennbar.

Abbildung 2-32: Bildungsbeteiligung libanesischer Schiiler an allgemeinbildenden Schulfor-
men mit Schulangebot in der Sekundarstufe | im Landervergleich (Schuljahr
2007/08)
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Anndhernd jeder fiinfte libanesische Schiiler (19,5%) in Deutschland besucht eine
Forderschule. Auf Landesebene besuchen nur libanesische Schiiler in Berlin seltener
Forderschulen, mit 13,0 % ist der Besuchsanteil dennoch als relativ hoch anzusehen.
Demgegeniiber fillt der Forderschulbesuchsanteil in NRW mit 26,4 % doppelt so hoch
aus wie in Berlin, zudem betréigt der Anteil fiir NRW das 1,36-Fache gegeniiber dem
Anteil auf Bundesebene.

Auf Bundesebene besuchen libanesische Schiiler zu 38 % eine Hauptschule. In den
Landern ist ein ahnlicher Besuchsanteil nur fiir NRW mit 43,9 % zu erkennen. Deutli-
che Abweichungen zeigen sich zwischen den Hauptschulbesuchsanteilen in Berlin und
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Baden-Wiirttemberg, wo 21,6 bzw. 76,2% der libanesischen Schiiler eine Hauptschu-
le besuchen. Somit variiert der Hauptschulbesuchsanteil in den Lindern um das bis zu
3,5-Fache.

Auch der aggregiert betrachtete Besuch der Schulformen Haupt- und Férderschu-
le fallt sehr uneinheitlich aus: Wéhrend in Berlin mit 34,6 % etwa jeder dritte und
auf Bundesebene gut jeder zweite libanesische Schiiler (57,5%) maximal die Schul-
form Hauptschule besucht, sind es in NRW 70,3 % und in Baden-Wiirttemberg sogar
76,2 %.

Auch sonstige weiterfithrende Schulen werden von libanesischen Schiilern in den
dargestellten Bundesldndern sehr unterschiedlich besucht. In Berlin sind es 59,2 % der
libanesischen Schiiler die an sonstige weiterfithrende Schulen gehen. Dies entspricht
dem 1,59-Fachen des Bundesdurchschnitts von 37,2% und dem 3,4-Fachen des Lan-
desanteils fiir Baden-Wiirttemberg von 17,6 %.

Festzuhalten bleibt, dass libanesische Schiiler nur sehr selten Gymnasien besuchen,
wihrend sie sehr hohe Forderschul- und Hauptschulbesuchsanteile aufweisen. Zudem
bestehen erhebliche Unterschiede in der Bildungsbeteiligung von libanesischen Schii-
lern in den Liandern, die zumeist deutlich von der Bildungsbeteiligung fiir Deutsch-
land insgesamt abweicht.

In Abbildung 2-33 werden die fiir libanesische Schiiler berechneten Relativen
Risiko-Indizes veranschaulicht. Erkennbar ist, dass libanesische Schiiler auf Bundes-
ebene mehr als dreimal so hiufig eine Forderschule besuchen wie deutsche Schiiler
(RRI = 3,13). In Berlin fillt das Risiko fiir libanesische Schiiler etwas geringer, aber
immer noch um das 2,2-Fache erhéht aus. In NRW hingegen besuchen libanesische
Schiiler sogar 4,3-mal so héufig eine Forderschule. Von den 3.736 libanesischen Schii-
lern in NRW, die eine Schulform mit Sekundarstufen I-Angebot besuchen, gehen
26,4 % an eine Forderschule — gegeniiber nur 6,2 % der deutschen Schiiler.
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Abbildung 2-33: RRIs libanesische vs. deutsche Schiiler
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Auf Bundesebene sind libanesische Schiiler an Hauptschulen um das 2,9-Fache gegen-
tiber deutschen Schiilern tiberreprasentiert. Fiir die drei dargestellten Lander ergeben
sich noch deutlichere Uberreprisentationen. Fiir NRW ist der Hauptschulbesuch um
das 3,2-Fache erhoht, in Baden-Wiirttemberg bereits um das 4,43-Fache, da in diesem
Land mehr als drei Viertel (76,2 %) der libanesischen gegeniiber 17,2 % der deutschen
Schiiler eine Hauptschule besuchen. Der hochste Wert ergibt sich fiir Berlin mit einem
RRI von 4,69, da 21,6 % der libanesischen gegeniiber 4,6 % der deutschen Schiiler an
eine Hauptschule gehen.

Der Besuch sonstiger weiterfithrender Schulformen ist fiir libanesische Schiiler auf
Bundesebene als ausgeglichen anzusehen (RRI = 0,99). In den Landern zeigt sich eine
leichte Uberreprisentation fiir Berlin mit einem RRI von 1,18, wihrend libanesische
Schiiler in NRW und insbesondere in Baden-Wiirttemberg mit RRIs von 0,70 bzw.
0,52 an diesen Schulen erheblich unterreprisentiert sind.

Am deutlichsten sind libanesische Schiiler an Gymnasien unterreprésentiert. Auf
Bundesebene betragt ihr Besuchsanteil an dieser Schulform nicht einmal ein Achtel
des Anteils von deutschen Schiilern (5,2 vs. 43,1 %), was zu einem RRI von 0,12 fiihrt.
Auf Landesebene sind die RRIs fiir Baden-Wiirttemberg (0,14) und Berlin (0,16) nur
geringfiigig hoher. Als extrem ist der RRI von 0,07 in NRW einzustufen, da in dem
Land nur 2,9% der libanesischen gegeniiber 42,4% der deutschen Schiiler ein Gym-
nasium besuchen.

Insgesamt bleibt fiir libanesische Schiiler als Ergebnis festzuhalten, dass diese an For-
der- und Hauptschulen um ein Mehrfaches gegeniiber deutschen Schiilern {iberre-
prasentiert sind (auf Bundesebene jeweils etwa um das Dreifache). Demgegeniiber
sind sie an Gymnasien deutlich unterreprasentiert, da ihr Gymnasialbesuchsanteil auf
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Bundesebene noch nicht einmal ein Achtel des Anteils fiir deutsche Schiiler betrigt.
Auf Landesebene zeigen sich die extremsten Indexwerte fiir NRW, hier besuchen liba-
nesische im Vergleich zu deutschen Schiilern 4,3-mal so hiufig eine Forderschule und
ihr Gymnasialbesuchsanteil macht nicht einmal ein Vierzehntel des Anteils von deut-
schen Schiilern aus.

2.2.16 Mazedonische Schiiler

Mit dem zwischen dem ehemaligen Jugoslawien und Deutschland getroffenen Anwer-
beabkommen von 1968 begann die Arbeitsmigration von - heute - mazedonischen
Staatsangehorigen nach Deutschland (vgl. Oltmer 2010: 52ff.). Nach dem Anwer-
bestopp von 1973 kam es zu vermehrten Nachziigen von Familienangehérigen (vgl.
ebd.). Ab den 1990er Jahren wanderten verstirkt Biirgerkriegsfliichtlinge mit maze-
donischem Pass nach Deutschland ein, fiir die relativ schwierige Integrationsbedin-
gungen und ein unsicherer Rechtsstatus zu konstatieren sind (vgl. Thranhardt 1999:
42; S6hn 2011a: 23, 89f.). In jlingerer Zeit erfolgt z. T. ein Zuzug aufgrund der schwie-
rigen wirtschaftlichen Lage im Herkunftsland. Im Jahr 2010 haben 65.998 Personen
in Deutschland eine mazedonische Staatsangehorigkeit. Fiir jeden Vierten betrigt die
Aufenthaltsdauer mehr als 30 Jahre (Statistisches Bundesamt 2011c, eigene Berech-
nungen).

Hinsichtlich der Bildungsbeteiligung von mazedonischen Schiilern in Deutschland
zeigt sich, dass 39,2 % eine Hauptschule besuchen (Abbildung 2-34). Etwa jeder Ach-
te geht an eine Forderschule (12,8 %) bzw. ein Gymnasium (12,2 %), gut jeder Dritte
(35,9 %) besucht eine sonstige weiterfithrende Schule.

Abbildung 2-34: Bildungsbeteiligung mazedonischer Schiiler an allgemeinbildenden Schul-
formen mit Schulangebot in der Sekundarstufe | im Landervergleich (Schul-
jahr 2007/08)
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Auf Landesebene - bzw. fiir die drei darstellbaren Lander - zeigt sich, dass die Bil-
dungsbeteiligung von mazedonischen Schiilern in NRW &hnlich ausfillt wie im Bun-
desdurchschnitt. Dies liegt auch darin begriindet, dass von den 5.474 mazedonischen
Schiilern, die in Deutschland eine Schulform mit Angebot der Sekundarstufe I besu-
chen, 40,1 % an eine nordrhein-westfilische Schule gehen (vgl. Anhang VIII). Bereits
auf den ersten Blick fillt in Baden-Wiirttemberg ein Hauptschulbesuch von mehr als
zwei Dritteln (69,0 %) auf, was dem 1,76-Fachen des Bundesdurchschnitts entspricht
(allerdings fehlen in der Statistik die Angaben zum Forderschulbesuch, woraus eine
Uberschitzung z.B. des Hauptschulbesuchs resultiert). Zugleich werden in diesem
Land mit 19,7 % nur etwa halb so haufig sonstige weiterfithrende Schulen besucht wie
auf der Bundesebene. Dieser Anteil fillt nur noch in Bayern mit 16,3 % geringer aus.
Fiir Bayern ist zudem hervorzuheben, dass mazedonische Schiiler nicht nur mit 56,7 %
am zweithdufigsten die Hauptschule besuchen, sondern zusitzlich mit 17,6 % die
hochsten Forderschulbesuchsanteile aufweisen. Somit gehen etwa drei von vier maze-
donischen Schiilern maximal an die Schulform Hauptschule.

Relative dhnliche Besuchsanteile von Gymnasien weisen im Vergleich zum Bun-
desdurchschnitt die beiden Linder Baden-Wiirttemberg und Nordrhein-Westfalen mit
gut 11% auf. Deutlich geringere Besuchsanteile zeigen sich nur fiir Bayern, hier geht
weniger als jeder zehnte mazedonische Schiiler an ein Gymnasium (9,4 %).

Insgesamt zeigen sich fiir mazedonische Schiiler relativ hohe Besuchsanteile von
Forder- und Hauptschulen, wiahrend nur maximal jeder Achte von ihnen an ein Gym-
nasium geht.

Die Berechnung von RRIs in Abbildung 2-35 ergibt, dass mazedonische Schiiler im
Vergleich zu deutschen Schiilern auf Bundesebene gut doppelt so héufig eine Forder-
schule besuchen (RRI = 2,05). Auf Ebene der Linder ist fiir NRW ein RRI von 2,41 zu
verzeichnen, wihrend mazedonische Schiiler in Bayern beinahe dreimal so hdufig wie
deutsche Schiiler an eine Forderschule gehen (RRI = 2,94).
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Abbildung 2-35: RRIs mazedonische vs. deutsche Schiiler
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Mit Besuchsanteilen von 39,2 gegeniiber 13,1 % werden Hauptschulen von mazedo-
nischen im Vergleich zu deutschen Schiilern auf Bundesebene annéhernd dreimal so
hiaufig besucht (RRI = 2,99). Auf Landesebene ergeben sich fiir NRW und Bayern mit
RRIs von 2,65 bzw. 2,33 etwas geringere Indexwerte, wihrend mazedonische Schiiler
in Baden-Wirttemberg viermal so hiufig an eine Hauptschule gehen wie ihre deut-
schen Mitschiiler.

Sonstige weiterfithrende Schulen werden von mazedonischen und deutschen Schii-
lern auf Bundesebene (RRI = 0,96) sowie in dem Land NRW (RRI = 0,98) in etwa
gleich hiufig besucht. In Baden-Wiirttemberg und Bayern sind mazedonische Schiiler
an diesen Schulen mit RRIs von 0,59 bzw. 0,56 deutlich unterreprésentiert.

Auch an der Schulform Gymnasium sind mazedonische Schiiler deutlich unter-
reprasentiert. Auf Bundesebene betragt ihr Anteil weniger als ein Drittel des entspre-
chenden Anteils von deutschen Schiilern (RRI = 0,28). Auf Landesebene fallen die
RRIs fir NRW, Baden-Wiirttemberg und Bayern mit Indexwerten zwischen 0,27 und
0,23 noch etwas geringer aus. Der niedrigste Indexwert zeigt fiir Bayern an, dass der
Gymnasialbesuchsanteil von mazedonischen Schiilern in dem Land weniger als ein
Viertel des Anteils von deutschen Schiilern betragt (9,4 vs. 40,6 %).

Insgesamt sind mazedonische Schiiler im Vergleich zu deutschen Schiilern an For-
der- und Hauptschulen erheblich iiberreprasentiert. Sonstige weiterfithrende Schu-
len werden von ihnen etwa gleich — bzw. in einzelnen Landern unterdurchschnitt-
lich - héufig besucht, wihrend sie an Gymnasien deutlich unterreprasentiert sind. Auf
Landesebene ist Bayern mit den stirksten Uberreprisentationen von mazedonischen
Schiilern an Férderschulen sowie mit den deutlichsten Unterrepriasentationen an sons-
tigen weiterfiihrenden Schulen und Gymnasien hervorzuheben.
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2.2.17 Iranische Schiiler

In den 1950er bis 1970er Jahren sind Geschiftsleute sowie insbesondere Studenten
mit iranischer Staatsangehdérigkeit nach Deutschland zugewandert, die {iberwiegend
aus wohlhabenden Familien stammten (vgl. Schmidt-Fink 2003). Diese sind weitest-
gehend in Deutschland geblieben oder nach einem zwischenzeitlichen Aufenthalt im
Herkunftsland wieder zuriickgekehrt (vgl. ebd.). Ab Ende der 1970er Jahre, insbe-
sondere mit Beginn der islamischen Revolution im Jahr 1979, begann der Zuzug von
Fliichtlingen und ihren Familien (vgl. ebd.; Kithne/Rifller 2000: 461). Aufgrund von
Menschenrechtsverletzungen sowie der Unterdriickung von ethnischen oder religiosen
Minderheiten — wie z.B. von Kurden, armenischen Christen oder Juden - setzte sich
die Fluchtmigration in den 1980er Jahren fort (vgl. Kithne/Riifller 2000: 461; Miinz/
Seifert/Ulrich 1999: 54). Zusitzlich kam es zu einer Einwanderung von (politischen)
Fliichtlingen aufgrund des Golfkrieges zwischen Irak und Iran in den Jahren 1980 bis
1988 (vgl. Schmidt-Fink 2003). Seither wandern Oppositionelle zu, aber auch Frauen,
die aufgrund ihres Geschlechts Einschrinkungen erfahren oder diskriminiert werden
(vgl. ebd.). Ein Grofiteil der Zugewanderten bzw. Fliichtlinge gehort der iranischen
Oberschicht an, sie weisen weitestgehend sdkulare Einstellungen auf und verfiigen
tiber ein hohes Qualifikations- und Bildungsniveau (vgl. Haug/Miissig/Stichs 2009:
307f; Sohn 2011a: 205f.). Allerdings haben Fliichtlinge aus dem Iran hiufig einen pre-
kéren Rechtsstatus in Deutschland (vgl. S6hn 2011a: 23). Aus der besonderen Zuwan-
derungsgeschichte der iranischen Bevolkerung ergeben sich — im Vergleich etwa zu
anderen muslimischen Zuwanderern - abweichende Einwanderungsmotive: es wer-
den haufiger die Aspekte Asyl, Flucht oder Studium, demgegeniiber erheblich seltener
der Einwanderungsgrund Arbeit genannt (vgl. Haug/Miissig/Stichs 2009: 123f.). Im
Jahr 2010 leben 51.885 Personen mit iranischer Staatsangehorigkeit in Deutschland.
Aufgrund der jiingeren Zuwanderungsgeschichte betragt fiir sie die durchschnittliche
Aufenthaltsdauer 13,8 Jahre (Statistisches Bundesamt 2011c, eigene Berechnungen).

Abbildung 2-36 veranschaulicht die Bildungsbeteiligung der 5.446 iranischen
Schiiler in Deutschland. Nur 5,4% besuchen eine Forderschule, 15,6 % eine Haupt-
schule, 36,0 % eine sonstige weiterfithrende Schule und 42,9 % ein Gymnasium. Insbe-
sondere ist der hohe Anteil des Besuchs von Gymnasien hervorzuheben. Nur fiir ein
Land zeigt sich nur eine bedeutsame negative Abweichung vom Bundesdurchschnitt:
In Niedersachsen besuchen iranische Schiiler nur zu 38,6 % ein Gymnasium.

Von den iranischen Schiilern in Deutschland besucht gut jeder Dritte (37,1 %) eine
Schule in NRW (vgl. Anhang VIII). Die hohe Anzahl iranischer Schiiler in NRW kann
ein Grund dafiir sein, dass in dem Land nur minimale Abweichungen zur Bildungsbe-
teiligung auf Bundesebene bestehen.
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Abbildung 2-36: Bildungsbeteiligung iranischer Schiiler an allgemeinbildenden Schulfor-
men mit Schulangebot in der Sekundarstufe | im Landervergleich (Schuljahr
2007/08)
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Hinsichtlich des Forderschulbesuchs ist nur fiir das Land Niedersachsen eine nen-
nenswerte Abweichungen vom Bundesdurchschnitt zu konstatieren: Hier besuchen
iranische Schiiler zu 9,0 % und somit 1,66-mal so hdufig eine Forderschule im Ver-
gleich zum Anteilswert fiir Deutschland insgesamt.

Die Hauptschulbesuchsanteile variieren in den Landern zwischen 6,6 % in Ham-
burg und 20,0 % in Niedersachsen. Somit besuchen iranische Schiiler in Niedersach-
sen 3,1-mal so hiufig eine Hauptschule wie in Hamburg.

Werden die Schulformen Forder- und Hauptschule zusammengefasst betrachtet,
dann besuchen insgesamt 21,1 % der iranischen Schiiler auf Bundesebene maximal die
Schulform Hauptschule. Der hochste Anteil betragt auf Landesebene 29,0 % fiir Nie-
dersachsen, dieser Anteil betragt das 2,4-Fache gegeniiber dem Anteil von 12,1 % fiir
Hamburg.

Im Besuch von sonstigen weiterfithrenden Schulformen zeigen sich nur leichte Ab-
weichungen zum Bundesdurchschnitt, die Anteilswerte variieren in den Lédndern zwi-
schen 32,4 % fiir Niedersachsen und 41,4 % fiir Hamburg.

Insgesamt nimmt Niedersachsen hinsichtlich der Bildungsbeteiligung von irani-
schen Schiilern eine Sonderrolle ein, da in dem Land die Schulformbesuchsanteile von
iranischen Schiilern deutlich vom Bundesdurchschnitt abweichen. Der Besuch von
Forderschulen und Hauptschulen fillt deutlich hoher aus, wihrend von iranischen
Schiilern sonstige weiterfithrende Schulformen und Gymnasien deutlich seltener be-
sucht werden.

Ein relativ ausgeglichener RRI von 0,87 auf Bundesebene weist darauf hin, dass irani-
sche Schiiler im Vergleich zu deutschen Schiilern in etwa gleich hédufig - bzw. sogar
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etwas seltener — Forderschulen besuchen (Abbildung 2-37). Relativ ausgeglichene RRIs
zeigen sich auch fiir drei der vier dargestellten Bundesldnder, der Index nimmt fiir
NRW einen Wert von 0,93 sowie fiir Hessen und Hamburg von 1,09 ein. Lediglich
in Niedersachsen sind iranische Schiiler an Forderschulen deutlich tiberreprisentiert,
was durch einen RRI von 1,66 veranschaulicht wird.

Abbildung 2-37: RRIs iranische vs. deutsche Schiiler
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Auf der Bundesebene féllt der Besuch von Hauptschulen fiir iranische Schiiler mit ei-
nem RRI von 1,19 leicht erh6ht aus. Der Indexwert fiir NRW unterscheidet sich nur
marginal vom Bundesdurchschnitt, deutlich héhere RRIs zeigen sich mit 1,37 fiir Nie-
dersachsen und 1,83 fiir Hessen. Lediglich in Hamburg, das einen RRI von 0,95 auf-
weist, ist der Hauptschulbesuch zwischen iranischen und deutschen Schiilern in etwa
ausgeglichen (6,6 vs. 6,9 %).

Anndhernd ausgeglichen fallen auch die RRIs im Besuch sonstiger weiterfithren-
der Schulformen sowohl auf Bundes- als auch auf Landesebene aus. Wéhrend sich fiir
Deutschland insgesamt ein RRI von 0,96 ergibt, variieren die Landes-RRIs zwischen
0,90 in Niedersachsen und 1,08 in Hamburg.

Ein dhnliches — d.h. relativ ausgeglichenes — Bild ergibt sich auch im Vergleich der
Besuchsanteile von Gymnasien zwischen iranischen und deutschen Schiilern. Ein RRI
von 1,00 auf Bundesebene zeigt an, dass iranische Schiiler genauso oft Gymnasien be-
suchen wie deutsche Schiiler. In den Lindern Niedersachsen, Hamburg und Hessen
sind iranische Schiiler an Gymnasien leicht unterrepréasentiert, was sich in RRIs zwi-
schen 0,88 und 0,94 widerspiegelt. Lediglich in NRW - mit einem RRI von 1,03 - be-
suchen iranische Schiiler minimal hdufiger als ihre deutschen Mitschiiler ein Gymna-
sium (43,4 vs. 42,2%).

Festzuhalten bleibt, dass die Bildungsbeteiligung von iranischen Schiilern sehr
dhnlich ausfillt wie die Bildungsbeteiligung von deutschen Schiilern. Dies zeigt sich
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in insgesamt relativ ausgeglichenen RRIs sowohl auf Bundes- als auch auf Landesebe-
ne. Z.B. variieren die Indexwerte in Hamburg je nach Schulform zwischen 0,93 und
1,09. Deutliche Abweichungen ergeben sich hinsichtlich des Besuchs von Forder- und
Hauptschulen in Niedersachsen sowie von Hauptschulen, die von iranischen Schiilern
in Hessen deutlich iiberreprisentiert besucht werden.

2.2.18 Osterreichische Schiiler

Im Jahr 2010 umfasst die Bevolkerung mit Osterreichischer Staatsangehdrigkeit in
Deutschland insgesamt 175.244 Personen. Hierunter weist knapp jede Zweite eine
Aufenthaltsdauer von mehr als 30 Jahren auf. Entsprechend hoch ist auch die durch-
schnittliche Aufenthaltsdauer von 27,7 Jahren. Knapp die Hailfte lebt in dem unmittel-
bar an Osterreich angrenzenden Bundesland Bayern (Statistisches Bundesamt 2011c,
eigene Berechnungen). Fiir die Gruppe der in Deutschland lebenden Osterreicher sind
im Vergleich insofern Vorteile anzunehmen, da sie sowohl die Schulsprache beherr-
schen als auch einen hohen sozio6konomischen Status aufweisen (vgl. Tabelle 1-1).

Von den 4.276 6sterreichischen Schiilern in Deutschland besuchen 14,0 % eine ba-
den-wiirttembergische, 11,8 % eine nordrhein-westfélische und mit 52,3 % mehr als je-
der Zweite eine Schule in Bayern (vgl. Anhang VIII). Trotz des hohen Anteils von 9s-
terreichischen Schiilern in Bayern unterscheiden sich in dem Land - wie noch gezeigt
wird — die Besuchsanteile fiir alle Schulformen mit Ausnahme des Gymnasiums im
Vergleich zu den Anteilen fiir Deutschland insgesamt.

Abbildung 2-38: Bildungsbeteiligung dsterreichischer Schiiler an allgemeinbildenden Schul-
formen mit Schulangebot in der Sekundarstufe | im Landervergleich (Schul-
jahr 2007/08)
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Auf Bundesebene besuchen 6,0 % der osterreichischen Schiiler eine Forderschule. Zwi-
schen den Landern variiert dieser Anteil um das 2,1-Fache, wenn das Maximum von
7,6 % fiir Bayern ins Verhéltnis zum Minimum von 3,6 % fiir NRW gesetzt wird.

Im Vergleich zum Hauptschulbesuchsanteil auf Bundesebene, der 18,1 % betragt,
sind auf Landesebene geringere Anteile fiir NRW mit 12,9 % sowie hohere Anteile fiir
Baden-Wiirttemberg und Bayern mit Anteilswerten von 21,6 bzw. 22,7% auszuma-
chen.

Wird der Besuch von Forder- und Hauptschulen gemeinsam betrachtet, dann er-
gibt sich fiir NRW mit 16,5% der mit Abstand geringste Besuchsanteil dieser Schul-
formen. Fiir Bayern hingegen ist der Anteil um 6,2 Prozentpunkte gegeniiber dem
Bundesdurchschnitt von 24 % erhoht.

Osterreichische Schiiler besuchen in Bayern mit 19,2 % seltener eine sonstige wei-
terfiihrende Schule als im Bundesdurchschnitt (26,6 %), am haufigsten werden diese
Schulen von osterreichischen Schiilern in NRW mit 35,3 % besucht. Somit gehen Os-
terreichische Schiiler in NRW 1,8-mal so haufig an sonstige weiterfithrende Schulfor-
men wie in Bayern.

Beinahe jeder zweite Gsterreichische Schiiler in Deutschland besucht ein Gymna-
sium (49,4%). Vom Bundesdurchschnitt weicht nur das Land Baden-Wiirttemberg
deutlich ab - hier betragt der Gymnasialbesuchsanteil 41,6 %.

Insgesamt bleibt festzuhalten, dass sich die Bildungsbeteiligung von &sterreichi-
schen Schiilern durch einen relativ hohen Gymnasialbesuchsanteil auszeichnet und
die Anteilswerte auf Landesebene nur miflig vom Bundesdurchschnitt abweichen.

Wie in Abbildung 2-39 erkennbar unterscheidet sich der Besuch von Férderschu-
len zwischen oOsterreichischen und deutschen Schiilern auf Bundesebene nur mini-
mal (RRI = 0,96). In den dargestellten Landern sind etwas deutlichere Unterschiede
zu erkennen. Denn osterreichische Schiiler sind an bayerischen und baden-wiirttem-
bergischen Forderschulen um das 1,27-Fache tberreprisentiert, wahrend ihr Forder-
schulbesuchsanteil in NRW nur das 0,58-Fache des Anteils von deutschen Schiilern
ausmacht (3,6 vs. 6,2%).
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Abbildung 2-39: RRIs 6sterreichische vs. deutsche Schiiler
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In Deutschland sowie im Speziellen in Baden-Wiirttemberg sind 6sterreichische Schii-
ler an Hauptschulen um das 1,38-7% bzw. 1,25-Fache iiberreprisentiert, wihrend sie
diese Schulformen in NRW und Bayern mit RRIs von 0,94 bzw. 0,93 leicht unterrepra-
sentiert besuchen.

Auf Bundesebene sind osterreichische Schiiler an sonstigen weiterfithrenden Schu-
len unterrepriasentiert (RRI = 0,71), das gleiche ist fiir die einzelnen Bundesldnder
festzustellen. In Baden-Wiirttemberg und NRW sind sie an diesen Schulen mit RRIs
von 0,88 bzw. 0,93 leicht, in Bayern dagegen mit einem RRI von 0,66 deutlich unter-
reprasentiert.

Im Bundesdurchschnitt sind &sterreichische Schiiler im Vergleich zu deutschen
Schiilern an Gymnasien um das 1,15-Fache iiberreprisentiert. Ahnlich hoch fillt der
RRI in NRW mit 1,14 aus. In Bayern werden Gymnasien von 0sterreichischen Schii-
lern im Verhéltnis etwas haufiger besucht (RRI = 1,25), wihrend ein RRI von 0,96 fiir
Baden-Wiirttemberg indiziert, dass sich der Anteil des Besuchs von Gymnasien zwi-
schen osterreichischen und deutschen Schiilern nur unwesentlich unterscheidet.

Insgesamt ist fiir Osterreichische Schiiler eine relativ dhnliche Bildungsbeteiligung
wie fir deutsche Schiiler zu konstatieren, was sich insbesondere auf der Ebene des
Bundes zeigte. Die nur geringen Unterschiede spiegelten sich etwa in nahezu ausgegli-
chenen RRIs im Forderschul- und Gymnasialbesuch wider. Auf Landerebene sind je-
doch z.T. deutliche Abweichungen von den RRIs fiir Deutschland insgesamt festzu-
stellen, was sich insbesondere fiir die Schulform Forderschule zeigte.

78 Das auf den ersten Blick moglicherweise kontraintuitive Ergebnis fiir Deutschland insgesamt re-
sultiert aus der regionalen Verteilung, denn Schiiler mit dsterreichischer Staatsangehdrigkeit besu-
chen primdr Schulen in Landern mit iiberdurchschnittlich hohen Hauptschulbesuchsanteilen. Wie
gezeigt besuchen 52 % aller Schiiler mit Osterreichischer Staatsangehorigkeit in Deutschland eine
Schule in Bayern und weitere 14 % eine Schule in Baden-Wiirttemberg (gegeniiber nur 16 bzw. 14 %
aller Schiiler mit deutscher Staatsangehorigkeit).
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2.2.19 US-amerikanische Schiiler

Im Jahr 2010 haben in Deutschland 97.732 Personen eine US-amerikanische Staatsan-
gehorigkeit. Thre durchschnittliche Aufenthaltsdauer betrdgt 17 Jahre, gut jeder Fiinfte
(22 %) lebt sogar mehr als 30 Jahre in Deutschland (Statistisches Bundesamt 2011c, ei-
gene Berechnungen). Bei der Bevolkerung mit US-amerikanischer Staatsangehorigkeit
handelt es sich mehrheitlich um in Deutschland stationierte US-Streitkrifte sowie de-
ren Familienangehorige. Allein die Zahl der US-Soldaten in Deutschland wird fiir das
Jahr 2009 von der Bundesregierung mit 56.680, die Zahl des sogenannten ,zivilen Ge-
folges’ mit weiteren 9.691 Personen angegeben (vgl. Deutscher Bundestag 2011: 15).

In lediglich drei Bundeslindern besuchen jeweils mehr als 500 US-amerikanische
Schiiler eine allgemeinbildende Schulform mit Schulangebot in Sekundarstufe I. Auf
diese drei Lander konzentrieren sich 56,7 % der 3.970 Schiiler mit amerikanischer
Staatsangehorigkeit in Deutschland (vgl. Anhang VIII). Jedes Land weist ein beson-
deres Muster hinsichtlich der Bildungsbeteiligung dieser Schiiler auf. Denn fast immer
sind deutliche Unterschiede zwischen den Schulformbesuchsanteilen in den Lindern
und den Anteilen auf Bundesebene erkennbar (Abbildung 2-40). Am deutlichsten
zeigt sich dies fiir Berlin, hier besuchen 90,3 % der amerikanischen Schiiler eine sons-
tige weiterfithrende Schule (unter diesen nimmt die Schulform Gesamtschule einen
Anteil von 89,3 % ein, ohne Abbildung). Dieser Anteil fillt mehr als doppelt so hoch
aus wie im Bundesdurchschnitt (44,1 %). Mit den hohen Besuchsanteilen gehen mar-
ginale Hauptschul- und Forderschulbesuchsanteile von 1,3 bzw. 0,8 % einher, die er-
heblich unter dem Bundesdurchschnitt von 17,3 bzw. 3,4 % liegen. Gymnasien werden
von amerikanischen Schiilern in Berlin zu 7,6 % besucht, auch dieser Anteil fallt deut-
lich niedriger aus als im Bundesdurchschnitt (35,3 %).

Abbildung 2-40: Bildungsbeteiligung US-amerikanischer Schiiler an allgemeinbildenden
Schulformen mit Schulangebot in der Sekundarstufe | im Léandervergleich
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In Baden-Wiirttemberg gehen US-amerikanische Schiiler zu 32,8 % - und somit sel-
tener als auf Bundesebene - an sonstige weiterfithrende Schulformen. Verglichen mit
dem Anteilswert fiir Deutschland insgesamt besuchen sie in dem Bundesland etwa
1,5-mal so haufig Hauptschulen und 1,16-mal so hiufig Gymnasien. Fiir Bayern fallt
der erheblich geringere Besuchsanteil von sonstigen weiterfithrenden Schulen mit
15,1% auf. Zudem besuchen US-amerikanische Schiiler in diesem Bundesland 1,68-
mal so haufig Forderschulen und 2,61-mal so oft Hauptschulen wie im Bundesdurch-
schnitt.

Insbesondere ist die extrem uneinheitliche Bildungsbeteiligung der US-amerikani-
schen Schiiler in den dargestellten Landern hervorzuheben. Diese resultiert sicherlich
zu einem grofien Teil aus dem sehr hohen Anteil amerikanischer Schiiler an Berli-
ner Gesamtschulen - hiermit gehen fiir amerikanische Schiiler in Berlin entsprechend
niedrige Besuchsanteilen von Férder-, Hauptschulen und Gymnasien einher. Der For-
derschulbesuchsanteil von 5,7 % in Bayern betrdgt das 7,3-Fache gegeniiber dem ent-
sprechenden Anteil fir amerikanische Schiiler in Berlin. Der kumuliert betrachtete
Besuch von Forder- und Hauptschulen weist fiir Bayern aus, dass etwa jeder Zweite
maximal eine Hauptschule besucht (50,7 %), wihrend dies im Bundesdurchschnitt auf
gerade jeden fiinften amerikanischen Schiiler zutrifft (20,6 %). Zum Vergleich betrigt
dieser Anteil in Baden-Wiirttemberg 26,2 % und in Berlin nur 2,1 %.

In Abbildung 2-41 werden die Schulformbesuchsanteile von amerikanischen ins Ver-
hiltnis gesetzt zu denen von deutschen Schiilern. US-amerikanische Schiiler besuchen
in Deutschland nur etwa halb so haufig eine Forderschule wie deutsche Schiiler (RRI
= 0,54). Wihrend auf Landesebene der Forderschulbesuch in Bayern in etwa ausge-
glichen ist (RRI = 0,96), verweist ein RRI von 0,13 fiir Berlin darauf, dass amerikani-
sche Schiiler in dem Stadtstaat deutlich seltener als deutsche Schiiler an eine Forder-
schule gehen.
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Abbildung 2-41: RRIs US-amerikanische vs. deutsche Schiiler
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Demgegeniiber sind US-amerikanische Schiiler an Hauptschulen tiberreprisentiert: In
Deutschland besuchen sie 1,32-mal so oft wie deutsche Schiiler eine Hauptschule; fiir
Baden-Wiirttemberg und Bayern fillt der RRI mit 1,52 bzw. 1,85 sogar noch hoher
aus. Eine Ausnahme bildet Berlin mit einem RRI von 0,28: hier besuchen nur 1,3%
der amerikanischen gegeniiber 4,6 % der deutschen Schiiler eine Hauptschule.

Relativ ausgeglichen gestaltet sich der Besuch von sonstigen weiterfithren-
den Schulformen zwischen US-amerikanischen und deutschen Schiilern sowohl fiir
Deutschland insgesamt (RRI = 1,17) als auch in Baden-Wiirttemberg (RRI = 0,98).
Demgegeniiber zeigt sich fiir Bayern eine deutliche Unterrepréisentation von US-ame-
rikanischen Schiilern mit einem RRI von 0,52, wahrend fiir Berlin mit einem RRI von
1,8 eine deutliche Uberreprisentation dieser Schiiler an sonstigen weiterfithrenden
Schulen zu konstatieren ist.

An Gymnasien sind US-amerikanische Schiiler sowohl auf Bundesebene (RRI =
0,82), als auch in den Lindern unterreprisentiert - wenn auch in unterschiedlichem
Ausmaf3. In Bayern und Baden-Wiirttemberg fillt die Unterreprdsentation mit ei-
nem RRI von 0,84 bzw. 0,94 geringer aus als im Bundesdurchschnitt. Der deutlichs-
te Unterschied ist fiir Berlin mit einem RRI von 0,19 festzustellen, da der Gymnasi-
albesuchsanteil fiir US-amerikanische Schiiler weniger als ein Fiinftel des Anteils von
deutschen Schiilern betréigt (7,6 vs. 39,4 %).

Insgesamt bleibt festzuhalten, dass US-amerikanische Schiiler an Foérderschulen
und Gymnasien unterreprasentiert sind, wahrend sie tendenziell an Hauptschulen und
an sonstigen weiterfithrenden Schulen tiberreprisentiert sind.
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2.2.20 Spanische Schiiler

Im Jahr 1960 wurde zwischen Deutschland und Spanien ein Anwerbevertrag abge-
schlossen (vgl. Oltmer 2010: 52). Der Anteil von Facharbeitern bzw. von beruflich
Qualifizierten unter den angeworbenen Arbeitsmigranten war mit 7,7 % sehr gering
(vgl. Thranhardt/Weiss 2012: 120; Sanchez Otero 2008: 203). Dies gilt selbst im Ver-
gleich zu Arbeitsmigranten der anderen Anwerbestaaten (vgl. ebd.). Die spanischen
Zuwanderer stammten ,iiberwiegend aus den drmsten Regionen Andalusien und Ga-
lizien (Sanchez Otero 2008: 202). In den nachfolgenden Jahren kam es - insbeson-
dere im Rahmen des Anwerbestopps im Jahr 1973 - zum Nachzug von Familienan-
gehorigen (vgl. Oltmer 2010: 54). Spanische Zuwanderer artikulierten ihre Interessen
und integrierten sich schnell (vgl. Thranhardt 1999: 36ft.; Thranhardt/Weiss 2012:
122). In Deutschland haben sie ,,konsequent ihr soziales und kulturelles Kapital ausge-
baut“ (Sanchez Otero 2008: 202). Hervorzuheben ist die besondere Rolle der — durch
die spanische Katholische Mission unterstiitzten — spanischen Elternvereine (vgl. ebd.:
204fF.). Diese organisieren z.B. Hausaufgabenhilfen und muttersprachlichen Unter-
richt, dienen der Interessenvertretung und versuchen zudem die spanische Kultur zu
vermitteln (vgl. ebd.). Ihr Ziel ist es, ,,zur Verbesserung der schulischen Situation der
spanischen Kinder und Jugendlichen in Deutschland beizutragen® (ebd.: 206). Hierzu
wurde auch mit spanischen und deutschen Behorden zusammengearbeitet (vgl. ebd.:
205f.).

Im Jahr 2010 leben 105.401 Personen mit spanischer Staatsangehorigkeit in
Deutschland. Die durchschnittliche Aufenthaltsdauer ist mit 27,3 Jahren als relativ
hoch anzusehen, fiir mehr als jeden Zweiten betrigt die Aufenthaltsdauer sogar mehr
als 30 Jahre (Statistisches Bundesamt 2011c, eigene Berechnungen).

Die Bildungsbeteiligung der insgesamt 3.856 spanischen Schiiler in Deutschland
wird in Abbildung 2-42 veranschaulicht. Insgesamt besuchen 7,9% der spanischen
Schiiler eine Forderschule. Sonstige weiterfithrende Schulformen werden zu 41,7 % be-
sucht, wiahrend gut jeder Funfte an eine Hauptschule und knapp jeder Dritte (29,6 %)
an ein Gymnasium geht. Ein Vergleich der Férderschulbesuchsanteile auf Bundes- so-
wie auf Landesebene zeigt fiir Hessen und Nordrhein-Westfalen keine deutlichen Ab-
weichungen im Vergleich zum Bundesdurchschnitt, lediglich in Baden-Wiirttemberg
ist mit 9,6 % ein etwas erhohter Besuchsanteil festzustellen.
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Abbildung 2-42: Bildungsbeteiligung spanischer Schiiler an allgemeinbildenden Schulfor-
men mit Schulangebot in der Sekundarstufe | im Landervergleich (Schuljahr
2007/08)
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Hinsichtlich des Hauptschulbesuchs sind fiir Baden-Wiirttemberg deutliche Abwei-
chungen vom Bundesdurchschnitt (von 20,7 %) zu erkennen. In dem Bundesland fillt
der Anteil fiir spanische Schiiler mit 28,8 % hoher aus, wihrend der Anteil in Hessen
mit 9,9 % lediglich weniger als die Halfte des Bundesdurchschnitts betragt.

Entsprechend weichen fiir spanische Schiiler auch die Anteile im Besuch maximal
der Schulform Hauptschule gegeniiber den entsprechenden Anteilswerten auf Bundes-
ebene ab. In Baden-Wiirttemberg besuchen 38,3 % der spanischen Schiiler entweder
eine Forder- oder eine Hauptschule und somit erheblich hdufiger als auf Bundesebe-
ne (28,6 %). Wihrend sich der Besuchsanteil fiir spanische Schiiler in NRW mit 29,8 %
nur marginal von dem Anteilswert fiir Deutschland insgesamt unterscheidet, fillt der
Anteil fiir spanische Schiiler in Hessen mit 18,5 % deutlich geringer aus.

Insgesamt 41,7 % der spanischen Schiiler in Deutschland besuchen eine sonsti-
ge weiterfithrende Schulform. Von diesem Anteilswert sind deutliche Abweichungen
nur fiir spanische Schiiler in Hessen und Baden-Wiirttemberg mit 49,5 bzw. 32,2%
zu konstatieren. Somit gehen spanische Schiiler in Hessen 1,54-mal so hiufig an eine
sonstige weiterfithrende Schule wie spanische Schiiler in Baden-Wiirttemberg.

Auf Bundesebene besuchen 29,6 % der spanischen Schiiler ein Gymnasium. Auf
Linderebene sind nur leichte Abweichungen vom Bundesdurchschnitt festzustellen,
dies betriftt insbesondere Nordrhein-Westfalen und Hessen mit einem Gymnasialbe-
suchsanteil von 25,7 bzw. 32,0 %.

In Abbildung 2-43 zeigt sich, dass spanische Schiiler im Vergleich zu ihren deutschen
Mitschiilern sowohl auf Bundesebene als auch in den dargestellten Lindern hiufiger

eine Forderschule besuchen. Das Forderschulbesuchsrisiko ist fiir spanische Schiiler
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in Deutschland um das 1,27-Fache erhoht. Auf Landesebene sind Abweichungen vom
RRI fiir Deutschland insgesamt zu konstatieren: In NRW besuchen spanische Schiiler
1,19-mal so haufig wie deutsche Schiiler eine Forderschule, in Hessen und Bayern ge-
hen sie bereits 1,66- bzw. 1,69-mal so haufig wie deutsche Schiiler an diese Schulform.

Abbildung 2-43: RRIs spanische vs. deutsche Schiiler
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Der Besuch von Hauptschulen fallt fiir spanische Schiiler im Vergleich zu deutschen
Schiilern iiberdurchschnittlich aus. Erstere besuchen im Bundesdurchschnitt 1,58-mal
so haufig eine Hauptschule wie deutsche Schiiler. Die dargestellten Landes-RRIs wei-
chen nur geringfiigig vom Indexwert fiir Deutschland insgesamt ab.

Auf Bundesebene besuchen spanische Schiiler 1,11-mal so héaufig sonstige weiter-
fithrende Schulform wie deutsche Schiiler. Auf Landesebene fallen die RRIs fiir NRW
und Hessen mit Indexwerten von 1,17 und 1,25 etwas hoher aus. Nur in Baden-Wiirt-
temberg besuchen weniger spanische als deutsche Schiiler eine sonstige weiterfiithren-
de Schulform, was durch einen RRI von 0,96 verdeutlicht wird.

Relativ einheitliche RRIs zeigen sich hinsichtlich des Gymnasialbesuchs, der fiir
spanische Schiiler erheblich geringer als fiir deutsche Schiiler ausfillt. Auf der Bun-
desebene ergibt sich ein RRI von 0,69, da der Gymnasialbesuchsanteil von spanischen
Schiilern 29,6 %, der von deutschen Schiilern hingegen 43,1 % betragt. Auf Landesebe-
ne — d.h. fiir die Linder Baden-Wiirttemberg, Hessen und NRW - variieren die RRIs
zwischen 0,68 und 0,61.

Insgesamt bleibt eine Uberreprisentation von spanischen Schiilern an Forderschu-
len und Hauptschulen sowie tendenziell auch an sonstigen weiterfithrenden Schulfor-
men festzuhalten, wihrend sie im Vergleich zu deutschen Schiilern an Gymnasien un-
terreprisentiert sind.
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2.3 Relatives Risiko des Besuchs spezifischer Schulformen nach
Staatsangehdrigkeit im Vergleich

Die spezifischen Muster der RRIs nach Schulform und Staatsangehorigkeit sollen fiir
Deutschland insgesamt herausgearbeitet und die bisher dargestellten Ergebnisse in Be-
zug zueinander gesetzt werden. Die in den vorherigen Abbildungen enthaltenen RRIs,
die sich auf die Bundesebene beziehen, werden zu Vergleichszwecken erneut in Abbil-
dung 2-44 (nach Staatsangehorigkeit und Schulform) dargestellt.

Abbildung 2-44: RRIs des Schulformbesuchs von Schiilern nach Staatsangehorigkeit ge-
geniiber deutschen Schiilern (fiir Deutschland insgesamt)™
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Unmittelbar zeigen sich die Unterschiede in den relativen Besuchsrisiken der einzel-
nen Schulformen nach Staatsangehorigkeit. Amerikanische, ukrainische und vietna-
mesische Schiiler weisen an Forderschulen einen RRI von maximal 0,54 auf, d.h. sie
besuchen diese Schulform nur etwa halb so oft wie deutsche Schiiler. Polnische, rus-
sische, iranische und 6sterreichische Schiiler sind - im Vergleich zu deutschen Schii-
lern - mit RRIs zwischen 0,82 und 0,96 an Férderschulen leicht bis minimal unter-
reprasentiert. Um das bis zu 1,80-Fache erhohte Forderschulbesuchsanteile weisen
spanische, afghanische, kroatische, griechische, tiirkische, portugiesische und bosni-
sch-herzegowinische Schiiler auf, wahrend diese Anteile fiir mazedonische und itali-
enische Schiiler mit RRIs von 2,0 bzw. 2,2 mindestens doppelt so hoch wie fiir deut-
sche Schiiler ausfallen. Die deutlichsten Unterschiede ergeben sich fiir libanesische,
serbische und albanische Schiiler, Schiiler dieser Staatsangehorigkeiten besuchen mit

79 Die (gestrichelten) Verbindungslinien sollen allein der Visualisierung und einer besseren Vergleich-
barkeit dienen — und nicht etwa einen Zusammenhang zwischen den verbundenen Indexwerten
vermitteln.
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RRIs zwischen 3,13 und 3,67 mehr als dreimal so héufig eine Forderschule wie deut-
sche Schiiler.

Im Vergleich zu deutschen Schiilern sind an Hauptschulen nur vietnamesische
Schiiler unterreprasentiert (RRI = 0,72). Ein ausgeglichener RRI ist lediglich fiir uk-
rainische Schiiler festzustellen. Iranische, amerikanische, dsterreichische, afghanische,
spanische und russische Schiiler besuchen Hauptschulen 1,19- bis 1,62-mal so hiu-
fig wie deutsche Schiiler. Deutlich héhere RRIs zwischen 1,99 und 2,76 zeigen sich
fiir kroatische, bosnisch-herzegowinische, polnische, griechische, portugiesische und
tirkische Schiiler. Anndhernd dreimal so hiufig wie deutsche Schiiler besuchen ita-
lienische, libanesische, serbische und mazedonische Schiiler eine Hauptschule. Das
Maximum wird von albanischen Schiilern erreicht, die mehr als dreimal so oft eine
Hauptschule besuchen wie deutsche Schiiler (RRI = 3,19).

Fiir die Mehrzahl - d.h. 10 von 19 - der nichtdeutschen Staatsangehorigkeiten ist
ein relativ ausgeglichener RRI im Besuch von sonstigen weiterfithrenden Schulformen
zu konstatieren. Mit RRIs zwischen 1,11 und 1,22 sind an diesen Schulen spanische,
US-amerikanische und afghanische Schiiler leicht iiberreprasentiert. Demgegeniiber
zeigen RRIs von 0,71 bis 0,88 fiir dsterreichische, albanische, serbische, ukrainische,
russische und griechische Schiiler Unterreprasentationen an.

Grofie Unterschiede ergeben sich bei der Betrachtung der RRIs bezogen auf den
Gymnasialbesuch: Wihrend die Indexwerte fiir russische und iranische Schiiler an-
nihernd ausgeglichen ausfallen, sind leichte Uberreprasentationen mit RRIs zwischen
1,15 und 1,23 fiir 6sterreichische, ukrainische und vietnamesische Schiiler festzustel-
len. Erheblich seltener als deutsche Schiiler besuchen griechische, bosnisch-herzego-
winische, afghanische, polnische, kroatische, spanische und US-amerikanische Schiiler
ein Gymnasium - fiir sie ergeben sich RRIs zwischen 0,82 und 0,53. Noch deutliche-
re Unterschiede im Besuch von Gymnasien zeigen sich fiir portugiesische, italieni-
sche, tiirkische, mazedonische und serbische Schiiler, deren RRIs zwischen 0,41 und
0,28 betragen. Ein Gymnasialbesuchsanteil, der weniger als ein Fiinftel des Anteils
von deutschen Schiilern betrégt, ist fiir albanische Schiiler mit einem RRI von 0,19 zu
konstatieren. Der grofite Unterschied zeigt sich fiir libanesische Schiiler, deren Gym-
nasialbesuchsanteil nur etwa ein Achtel des Anteils von deutschen Schiilern erreicht,
was durch einen RRI von 0,12 verdeutlicht wird.

Fir Deutschland insgesamt sollen weiter die drei stirksten Zusammenhinge in
der Hohe der RRIs nach Staatsangehorigkeit herausgearbeitet werden, die zwischen
den Schulformen bestehen. Wird nach Staatsangehorigkeit der Zusammenhang fiir
das relative Risiko des Besuchs von Hauptschulen sowie fiir Gymnasien berechnet,
so ergibt sich ein — paarweise gewichteter — Pearson’scher Korrelationskoeffizient von
r = -.959 (ohne Abbildung). Dies bedeutet, dass je hoher das Risiko eines Hauptschul-
besuchs fiir Schiiler einer nichtdeutschen Staatsangehdrigkeit gegeniiber deutschen
Schiilern ausfillt, umso geringer ist ihr Besuchsanteil von Gymnasien im Vergleich
zum Anteil von deutschen Schiilern (und vice versa: je geringer das Risiko des Haupt-
schulbesuchs fiir Schiiler einer nichtdeutschen Staatsangehorigkeit, umso hoher liegt
ihr Gymnasialbesuchsanteil im Vergleich zu deutschen Schiilern). Ein starker nega-
tiver Zusammenhang von r = -.687 zeigt sich auch zwischen dem Forderschul- und
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dem Gymnasialbesuchsanteil. Das gleiche gilt fiir die Korrelation zwischen dem Be-
such von Forderschulen gegeniiber dem von Hauptschulen mit r = .703.

Schulformiibergreifend bleiben extreme RRIs fiir libanesische, albanische und ser-
bische Schiiler festzuhalten, da sie mehr als dreimal so hiufig eine Férderschule und
zugleich etwa dreimal so haufig Hauptschulen besuchen und nur sehr geringe RRIs
im Gymnasialbesuch mit Indexwerten zwischen 0,12 und 0,28 aufweisen. Demgegen-
tiber sind in etwa ausgeglichene RRIs mit Werten von ungeféhr eins fiir sterreichi-
sche, iranische und russische Schiiler festzustellen. Besonders positive Befunde sind
fir ukrainische und vietnamesische Schiiler auszumachen: Mit RRIs von maximal 0,43
sind sie an Forderschulen deutlich unterreprasentiert. Zudem weisen nur diese beiden
Staatsangehorigkeiten ausgeglichene bzw. sogar unterdurchschnittliche Hauptschulbe-
suchsquoten im Vergleich zu deutschen Schiilern bei zugleich relativ ausgeglichenen
RRIs im Besuch sonstiger weiterfithrender Schulformen und sogar erhdhten Gymnasi-
albesuchsanteilen auf. Alle weiteren dargestellten Staatsangehorigkeiten sind an Gym-
nasien unterreprisentiert, die zugleich an sonstigen weiterfithrenden Schulen relativ
ausgeglichene Indexwerte aufweisen und an Hauptschulen sowie zumeist auch an For-
derschulen tiberreprésentiert sind.

Auf Ebene der Linder variieren die Indexwerte nach Staatsangehdorigkeit zumeist
in unterschiedlichem Ausmaf$ um den auf Bundesebene erzielten RRI. Jedoch ist die
Tendenz der Landes-RRIs mehrheitlich iibereinstimmend zu derjenigen auf Bundes-
ebene. D.h. die weit iiberwiegende Zahl der RRIs auf Landesebene fillt iiberreprasen-
tiert (bzw. ausgeglichen oder unterreprisentiert) aus, sofern dies bereits fiir den RRI
auf Bundesebene der Fall war. Nur in Einzelfillen zeigen sich deutliche und tenden-
zielle Abweichungen vom RRI auf Bundesebene (gemeint ist z.B. eine Uberreprasen-
tation in einem Land anstelle einer Unterreprasentation auf Bundesebene oder umge-
kehrt).

Daher werden abschlieflend die Extremwerte des Schulformbesuchs in den Lan-
dern von Schiilern mit nichtdeutscher im Vergleich zu Schiilern mit deutscher Staats-
angehorigkeit dargestellt. Hierzu werden die zuvor bereits nach Staatsangehorigkeit
abgebildeten RRIs in einer Tabelle neu zusammengestellt - und zwar wird differen-
ziert nach Schulform der jeweils niedrigste dem jeweils héchsten Landes-RRI gegen-
ibergestellt (Tabelle 2-1). Die Landerbezeichnungen sind anhand der zuvor in diesem
Kapitel berichteten RRI-Abbildungen nach der jeweiligen nichtdeutschen Staatsange-
horigkeit der Schiiler nachvollziehbar.
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Tabelle 2-1: Minimal- und Maximalwerte der RRIs des Schulformbesuchs von Schiilern
nach Staatsangehdrigkeit gegeniiber deutschen Schiilern in den Landern

sonstige
Foérderschule Hauptschule weiterfiihrende Gymnasium
Schulform
Staatsangehdrigkeit min max min max min max min max
trkisch 0,9 2,5 2,3 3,7 0,6 1,6 0,2 0,5
italienisch 1,2 2,8 1,8 3,6 0,6 1,5 0,2 0,4
serbisch 1,3 7,9 2,0 4,4 0,3 1,3 0,2 0,5
griechisch 1,5 2,1 1,6 2,8 0,4 1,2 0,3 0,7
polnisch 0,2 1,9 1,8 3,1 0,7 1,3 0,5 0,8
russisch 0,5 1,7 1,3 2,4 0,6 1,0 0,7 1,1
albanisch 3,1 6,6 2,4 4,3 0,4 1,2 0,1 0,3
bosnisch 1,4 2,6 1,6 2,7 0,8 1,2 0,5 0,7
kroatisch 1,2 3,8 1,2 2,3 0,7 1,1 0,5 0,9
viethnamesisch 0,2 1,0 0,7 1,0 0,7 1,0 1,0 1,5
afghanisch 1,2 2,0 1,4 2,4 0,8 1,4 0,5 0,6
ukrainisch 0,4 0,8 0,7 1,5 0,6 0,9 1,0 1,3
portugiesisch 1,5 2,3 2,1 3,7 0,7 1,3 0,2 0,5
libanesisch 2,2 43 3,2 4,7 0,5 1,2 0,1 0,2
mazedonisch 2,4 2,9 2,3 4,0 0,6 1,0 0,2 0,3
iranisch 0,9 1,7 1,0 1,8 0,9 1,1 0,9 1,0
Osterreichisch 0,6 1,3 0,9 1,3 0,7 0,9 1,0 1,2
US-amerikanisch 0,1 1,0 0,3 1,9 0,5 1,8 0,2 0,9
spanisch 1,2 1,7 1,6 1,7 1,0 1,3 0,6 0,7

Es zeigt sich, dass eine erhebliche landesspezifische Variabilitat hinsichtlich der RRIs
bzw. des Schulformbesuchs von Schiilern mit nichtdeutscher Staatsangehorigkeit im
Vergleich zu deutschen Schiilern besteht, wenn die Minima den Maxima der RRIs auf
Landesebene gegeniibergestellt werden. Dies soll am Beispiel des Férderschulbesuchs
verdeutlicht werden: Albanische Schiiler besuchen in Bayern 3,1-mal so hiufig wie
deutsche Schiiler eine Forderschule, in Niedersachsen sind albanische Schiiler sogar
um das 6,6-Fache an dieser Schulform iiberreprasentiert (vgl. hierzu auch Abbildung
2-19). Noch deutlichere Unterschiede zeigen sich fiir serbische Schiiler, die in Hessen
etwas hdufiger als deutsche Schiiler Forderschulen besuchen (RRI = 1,3), wihrend sie
in Niedersachsen beinahe achtmal so héufig an eine Férderschule gehen wie ihre deut-
schen Mitschiiler (vgl. hierzu auch Abbildung 2-11).

Abschlieflend werden die landesspezifischen Varianzen des Schulformbesuchs nach
Staatsangehorigkeit der Schiiler exemplarisch fiir die Schulform Forderschule betrach-
tet (vgl. hierzu Anhang IX sowie die vorhergehenden RRI-Abbildungen nach Staats-
angehorigkeit der Schiiler). Fiir die darstellbaren Lander ergibt sich, dass fiir Schiiler
mehrerer Staatsangehorigkeiten das Risiko eines iiberreprasentierten Forderschulbe-
suchs in dem Land Niedersachsen am héchsten ausféllt. Fiir Niedersachsen ist ein
Landesvergleich anhand von insgesamt zwolf Staatsangehorigkeitsgruppen durch-
fithrbar. Es zeigt sich, dass in sieben Fillen Niedersachsen das Land mit den hochs-
ten Uberreprisentationen von Schiilern verschiedener nichtdeutscher Staatsangehorig-
keiten an Forderschulen ist. Hiervon betroffen sind iranische, russische, griechische
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und tiirkische Schiiler (mit RRIs zwischen 1,7 bis 2,5), noch starker trifft dies auf kro-
atische (RRI = 3,8), albanische (6,6) und serbische (7,9) Schiiler zu. Schiiler dieser
Staatsangehdorigkeiten besuchen in Niedersachsen sowohl im Landervergleich, als auch
im Vergleich zum RRI fiir Deutschland insgesamt erheblich haufiger Forderschulen.
Diese Ergebnisse belegen eine unterschiedlich starke separative Beschulung von Schii-
lern verschiedener Staatsangehorigkeiten in den Landern. Insbesondere die — auch im
Landervergleich - deutlich erhohten Férderschulbesuchsrisiken fiir Schiiler verschie-
dener Staatsangehorigkeiten in Niedersachsen konnen als ein Hinweis auf institutio-
nelle Benachteiligung gewertet werden (vgl. hierzu Kapitel 1.3). Allerdings lassen sich
die genauen Mechanismen oder Ursachen der institutionellen Benachteiligung anhand
der verfiigbaren Daten nicht naher bestimmen.

Insgesamt bleibt festzuhalten, dass sich die Bildungsbeteiligung fiir Schiiler ver-
schiedener Staatsangehorigkeiten (auf Bundes- sowie auf Landesebene) deutlich un-
terscheidet. Fiir die Schiiler der meisten nichtdeutschen Staatsangehorigkeiten sind
im Vergleich zu deutschen Schiilern an Gymnasien Unterreprisentationen, an For-
der- und Hauptschulen hingegen Uberreprisentationen festzustellen. Zudem bestehen
- wie zuletzt aufgezeigt — fiir Schiiler derselben Staatsangehdrigkeit im Vergleich zu
deutschen Schiilern z.T. erhebliche Unterschiede hinsichtlich der landesspezifischen
Chancen bzw. Risiken, eine bestimmte Schulform zu besuchen.

2.4 Zusammenfassung

Alles in allem konnten erhebliche Disparititen in der staatsangehorigkeitspezifischen
Bildungsbeteiligung festgestellt werden. Die Mehrzahl der nichtdeutschen Staatsan-
gehorigkeiten ist im Vergleich zu deutschen Schiilern an Forder- und Hauptschulen
tiberreprasentiert und zugleich an Gymnasien unterreprasentiert, wihrend sonstige
weiterfithrende Schulformen relativ ausgeglichen besucht werden. Die deutlichsten Be-
nachteiligungen zeigten sich fiir libanesische, albanische und serbische Schiiler, die an
Forder- und Hauptschulen erheblich tiberreprésentiert, an Gymnasien hingegen deut-
lich unterreprisentiert sind. Hervorzuheben ist insbesondere die hohe Bildungsbe-
teiligung von ukrainischen und vietnamesischen Schiilern, die Forderschulen — und
zum Teil auch Hauptschulen - seltener als deutsche Schiiler besuchen, demgegeniiber
sind sie an Gymnasien iiberreprasentiert vertreten. Fiir Schiiler derselben Staatsange-
horigkeit bestehen zudem regionale Unterschiede in der Bildungsbeteiligung. Dispa-
rate Schulformbesuchsanteile lieflen sich in unterschiedlichem Umfang (von gerin-
gen bis zu erheblichen Unterschieden) in Abhangigkeit von der Staatsangehorigkeit
und dem Bundesland der besuchten Schule feststellen. Den Ergebnissen war gemein,
dass die Bildungsbeteiligung in den Lindern in der Regel von derjenigen im Bun-
desdurchschnitt (z.T. deutlich) abweicht. Entsprechende Ergebnisse mogen in Teilen
sicherlich auf zuwanderungshistorische Unterschiede zuriickzufiihren sein. Hier sind
etwa regionale oder soziale bzw. sozio-6konomische Besonderheiten von Zuwande-
rungsprozessen zu nennen — hieriiber geben die verfiigbaren Daten jedoch keine Aus-
kunft. Zumindest scheint der anhand von Mikrozensusdaten im ersten Kapitel festge-
stellte sozio-6konomische Status fiir die Bevolkerung im Schulalter differenziert nach
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Staatsangehorigkeit allein nicht auszureichen, um die z. T. erheblichen staatsangehorig-
keitsspezifischen Bildungsdisparititen hinldnglich zu erkldren. Denn beispielsweise be-
stehen nur geringe Unterschiede im HISEI fiir die Bevolkerung mit italienischer und
vietnamesischer Staatsangehorigkeit im Schulalter, der Schulformbesuch unterscheidet
sich demgegeniiber jedoch erheblich zwischen Schiilern dieser Staatsangehorigkeiten.
Einen weiteren wichtigen Aspekt fiir die jeweiligen Bildungsergebnisse konnten Unter-
schiede in der regionalen Schulstruktur darstellen. Allerdings konnten auch nach der
Berechnung von Relativen-Risiko-Indizes — die das Schulangebot in den Lindern be-
riicksichtigen — zwischen den Lindern deutliche Disparititen im Besuch bestimmter
Schulformen fiir Schiiler verschiedener nichtdeutscher Staatsangehorigkeiten im Ver-
gleich zu deutschen Schiilern festgestellt werden. Erstaunlich sind insbesondere die
landesspezifischen Indexwerte im Besuch von Forderschulen, die teils erheblich variie-
ren. Am deutlichsten zeigte sich dies fiir serbische Schiiler, die in Niedersachsen einen
RRI von 7,9 aufweisen, da in dem Land serbische Schiiler zu 42,9 % eine Forderschu-
le besuchen, wihrend dies auf nur 5,4% der deutschen Schiiler zutrifft. Der niedrigs-
te RRI von 1,3 war fiir serbische Schiiler in Hessen zu beobachten. Hier waren es ,nur"
7,0% der serbischen Schiiler, die an eine Forderschule gehen — im Vergleich zu 5,2 %
der deutschen Schiiler.

Anhand des Vergleichs der Forderschul-RRIs konnte eine unterschiedlich starke
separative Beschulung von Schiilern verschiedener nichtdeutscher Staatsangehorigkei-
ten im Vergleich zu deutschen Schiilern aufgezeigt werden. Insbesondere die deutlich
erhohten RRIs fiir Niedersachsen lieferten Hinweise auf eine besondere institutionel-
le Benachteiligung von Schiilern verschiedener Staatsangehorigkeiten in diesem Land.

Die amtlichen Schulstatistiken erwiesen sich sowohl hinsichtlich der Datenbasis als
auch bezogen auf den hiermit einhergehenden Differenzierungsgrad nach der Staats-
angehorigkeit von Schiilern als vorteilhaft. Es zeigte sich deutlich, dass das Merkmal
»auslandische Schiiler insgesamt® auszudifferenzieren ist, da die Bildungsbeteiligung
in Abhéngigkeit von der Staatsangehorigkeit von Schiilern sehr heterogen ausfillt. Zu-
dem wurde deutlich, dass regionale Spezifika zu beachten sind, die eine Relevanz be-
zogen auf den Indikator Staatsangehorigkeit bzw. ,ausldndische Schiiler insgesamt’
besitzen. Denn zwischen den Regionen variiert die Zusammensetzung der nichtdeut-
schen Schiiler nach Staatsangehorigkeit.?

Auch wenn die berichteten Ergebnisse zutreffend sind, ist kritisch einzuwenden,
dass das selbstgewdhlte Fallzahlkriterium dazu fiihrte, dass nur eine (wechselnde)
Auswahl an Landern hinsichtlich der Analyse von Bildungsdisparititen von Schiilern
nach Staatsangehorigkeit berticksichtigt werden konnte. Denn mit der Entscheidung
zugunsten robuster Ergebnisse geht ein fallzahlbedingt eingeschrankter Léanderver-
gleich einher. Entsprechend konnen bestehende Bildungsdisparititen fiir Lander mit
niedrigen Fallzahlen von nichtdeutschen Schiilern bzw. von Schiilern bestimmter
nichtdeutscher Staatsangehorigkeiten nicht aufgearbeitet werden. Dies betrifft insbe-
sondere die einzelnen ostdeutschen Flichenldnder.

80 Hier sei nur auf das Beispiel Sachsen verwiesen: Unter den nichtdeutschen Schiilern sind vietname-
sische Schiiler die bedeutsamste Staatsangehorigkeitsgruppe. Vietnamesische Schiiler weisen eine
hohe Bildungsbeteiligung auf, ganz im Gegensatz zu den grofiten Staatsangehorigkeitsgruppen in
den westdeutschen Landern (vgl. hierzu insbesondere Kapitel 2.1 und Anhang VII).
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Einschrankungen hinsichtlich der Analyse von Bildungsdisparititen konnten auch
bezogen auf die Daten der amtlichen Schulstatistik festgestellt werden. Obwohl es sich
bei der ,Staatsangehorigkeit’ nur um ein Migrationsmerkmal handelt, das von der
Schulstatistik erfasst wird, bestehen drei wesentliche Kritikpunkte an den verfiigba-
ren Summendaten. Hier ist erstens zu nennen, dass das Land Baden-Wiirttemberg kei-
ne Zahlen zum Foérderschulbesuch von bestimmten Staatsangehorigkeiten erhebt. Dies
spiegelt sich auch in den Zahlen des Statistischen Bundesamtes wider. Erschwerend
kommt hinzu, dass dieses Defizit in den Statistiken nicht als solches benannt wird.
D.h. es fehlen in den amtlichen Datensitzen entsprechende Kennzeichnungen oder
Hinweise. Zweitens sind die schulstatistisch separat erfassten Staatsangehorigkeiten als
nicht vollstindig und z.T. als scheinbar willkiirlich aggregiert anzusehen, zumindest
ist kein eindeutiges Auswahlkriterium zu erkennen. Zwar werden vom Statistischen
Bundesamt immerhin Informationen zu insgesamt 70 verschiedenen Staatsangehorig-
keiten bereitgestellt. Allerdings werden selbst Staatsangehorigkeitsgruppen mit einer
hohen - auch quantitativen - analytischen Relevanz nicht separat in den Statistiken
ausgewiesen, exemplarisch seien Schiiler mit chinesischer oder irakischer Staatsange-
horigkeit genannt.®! Hieraus folgt, dass die Ubersicht iiber die Bildungssituation von
Schiilern nach der jeweiligen Staatsangehorigkeit unvollstindig bleibt. Optimal wire
es, wenn durch das Statistische Bundesamt Schiiler nach Staatsangehérigkeit zunachst
differenziert erfasst wiirden. Selbst wenn fiir manche Staatsangehorigkeiten nur ge-
ringe Fallzahlen vorldgen, konnten fiir Publikationen oder im Rahmen von Datenan-
fragen von Nutzern Aggregierungen vorgenommen werden (z.B. nach historischen,
geografischen oder anderen Kriterien), so dass die Zusammenfassung von Staatsan-
gehorigkeiten inhaltlich sinnvoll erscheint.®? Zudem ist die Anzahl der zu erfassen-
den Staatsangehorigkeiten endlich und tiberschaubar, zudem variiert diese im Zeit-
verlauf nur wenig. Eine differenzierte Erhebung wire ein Fortschritt im Gegensatz
z.B. zum bisher ausgewiesenen ,Ubrigen Asien, fiir das eine Fallzahl von 22.123 Schii-
lern an Schulformen mit Sekundarstufen I-Angebot angegeben wird — hierunter wer-
den u.a. Schiiler mit chinesischer Staatsangehorigkeit subsumiert. Hiervon bleibt un-
benommen, dass das Statistische Bundesamt die einzelnen Staatsangehorigkeiten um
eigene Codierungen ergdnzen kann, anhand derer bisherige — durch das Statistische
Bundesamt vorgenommene - Aggregierungen nachvollzogen werden kénnen. Die
Ursache der vorgegebenen Aggregate ist darin zu suchen, dass die einzelnen Staats-
angehorigkeiten vom Statistischen Bundesamt nicht umfinglich in den Léindern ab-
gefragt werden. Z.T. weisen die sogenannten ,Liefertabellen’ oder Erhebungsprogram-
me vorstrukturierte (bzw. aggregierte) Staatsangehorigkeitsabfragen auf. Die Auswahl
der Staatsangehdrigkeiten wurde seit Jahren nicht mehr angepasst, sondern wird wei-
ter fortgeschrieben. Auch bemerken Urban und Weiser zu Recht: ,,Grundsitzlich sind

81 Diese sind nach Zahlen des Auslinderzentralregisters zu den 25 héufigsten Staatsangehorigkeits-
gruppen in Deutschland zu zdhlen (die chinesische Bevolkerung stellt die 20. haufigste, die ira-
kische Bevolkerung die 21. haufigste Staatsangehorigkeitsgruppe dar; vgl. Statistisches Bundesamt
2011c, eigene Berechnung). Umgekehrt sind in der Schulstatistik weitere Staatsangehorigkeiten
enthalten, die in der Bevolkerungsstatistik erheblich geringere Fallzahlen aufweisen, hier sind z.B.
chilenische Staatsangehérige (Rang 71) zu nennen.

82 Allerdings ist es fiir die bisher fehlenden Staatsangehdrigkeiten selbst dann, wenn eine bestmdogli-
che Differenzierung in der Statistik erreicht werden sollte, nicht moglich, riickwirkende Analysen
durchzufithren oder lingere in die Vergangenheit reichende Zeitreihen zu bilden.

172 |



Statistiken in Deutschland der Linderhoheit zugeordnet® (Urban/Weiser 2006: 159).
Entsprechend stellen die Statistiken auf Bundesebene immer eine Art Minimalkon-
sens zwischen den Lindern dar. Dies zeigt sich zum Dritten auch darin, dass vom
Statistischen Bundesamt keine Statistiken bereitgestellt werden konnen, die weiter-
gehend nach der Staatsangehorigkeit von Schulabgingern differenzieren (es wird le-
diglich zwischen deutschen und nichtdeutschen Abgingern ohne weitergehende Dif-
ferenzierung nach der jeweiligen Staatsangehorigkeit unterschieden). Auch dies liegt
darin begriindet, dass einige Lander — wie z.B. NRW und Bayern - die Abgangersta-
tistiken nach Staatsangehorigkeit der Schiiler ausdifferenzieren, andere hingegen nicht.
Folglich ist es fiir Deutschland insgesamt nicht moglich, den Schulerfolg unter Be-
riicksichtigung der genauen Staatsangehoérigkeit von Schiilern darzustellen. Vom Sta-
tistischen Bundesamt werden mangels Vollstindigkeit auch keine Informationen fiir
einzelne Lander bereitgestellt, die entsprechende Daten bereits erheben. Wiinschens-
wert wire auch, dass die aggregierten Summendaten vom Statistischen Bundesamt zu-
mindest differenziert nach einzelnen Klassenstufen vorgehalten und geliefert werden
konnten, so dass die Bildungsbeteiligung nach Staatsangehoérigkeit fiir einzelne Klas-
senstufen oder anhand eigener Aggregierungen z.B. fiir die Klassenstufen 5 bis 9 un-
tersucht werden konnten.

In den nachfolgenden Kapiteln wird in verschiedener Hinsicht an die bisher erziel-
ten Ergebnisse angekniipft. Im Jahr 2000 hat sich das Staatsangehorigkeitsrecht mafi-
geblich gedndert. Daher wird in Kapitel 3 untersucht, inwiefern sich diese rechtlichen
Anderungen auf das Staatsangehorigkeitsmerkmal in der amtlichen Schulstatistik aus-
wirken. Die rechtlichen Anderungen konnten perspektivisch auch die schulstatistisch
erfasste Bildungsbeteiligung von nichtdeutschen Schiilern (insgesamt sowie differen-
ziert nach genauer Staatsangehorigkeit) beeinflussen. Zudem wird gepriift, inwiefern
weitere Merkmale, die bereits in einzelnen Lindern im Rahmen von schulischen In-
dividualdatenstatistiken erhoben werden, zur (ergédnzenden) Messung des Migrations-
hintergrundes von Schiilern beitragen. In Kapitel 4 wird anhand von Individualdaten-
statistiken exemplarisch fiir ein Bundesland sowohl die Bildungsbeteiligung als auch
der Schulerfolg von Schiilern mit Migrationshintergrund untersucht. Zudem werden
die analytischen Potentiale (und mégliche weiterhin bestehende Limitationen) von In-
dividualdatenstatistiken kritisch tiberpriift.
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3. Auswirkungen des geidnderten
Staatsangehorigkeitsrechts auf die
Zusammensetzung der Schiilerschaft nach
Staatsangehorigkeit in der Schulstatistik®

In dem vorhergehenden Kapitel wurde aufgezeigt, dass deutliche Disparititen in der
Bildungsbeteiligung von Schiilern nach Staatsangehorigkeit bestehen. In diesem Ka-
pitel wird insbesondere untersucht, inwiefern sich das ab dem Jahr 2000 gednder-
te Staatsangehorigkeitsrecht auf das Staatsangehorigkeitsmerkmal in der amtlichen
Schulstatistik auswirkt. Auch wird gepriift, inwiefern weitere Migrationsmerkmale,
die bereits in einzelnen Bundeslindern im Rahmen der Schulstatistik erhoben wer-
den, zur (ergdnzenden) Messung des Migrationshintergrundes von Schiilern beitra-
gen. Zunichst werden die Anderungen des Staatsangehdrigkeitsrechts dargestellt und
die Hintergriinde, die zu den Verinderungen fiihrten, erldutert (3.1). Hieran schlief3t
eine Ubersicht zur Entwicklung der Anteile nichtdeutscher Grundschiiler in Deutsch-
land sowie in den Liandern in Zeitreihe an (3.2). Mehrere Bundesliander erheben mitt-
lerweile Schiilerindividualdaten. Ein Zugang zu diesen Daten konnte fiir Bayern,
Hamburg, Hessen und Rheinland-Pfalz realisiert werden. Fiir diese Lander werden
vertiefend die durch die geinderte Rechtslage bedingten Anderungen der staatsange-
horigkeitsspezifischen Anteile unter Grundschiilern nach Geburtsjahr betrachtet. Zu-
dem wird analysiert, inwiefern sich die Zusammensetzung nach Staatsangehorigkeit
innerhalb des Merkmals der nichtdeutschen Schiiler insgesamt verdndert (3.3). Hier-
durch kénnen Kompositionseftekte bestimmt (bzw. ausgeschlossen) werden, die ent-
weder aus der spezifischen Staatsangehorigkeit oder aus dem jeweiligen Geburtsjahr
resultieren. Letzteres liefle sich auf die seit dem Jahr 2000 geltenden Gesetzesdnderun-
gen zurlickfilhren. Weiter wird iiberpriift, inwiefern die Messung des Migrationshin-
tergrundes (bzw. erginzender Migrationsmerkmale) nach KMK-Definition die durch
das gednderte Staatsangehorigkeitsrecht in der Schulstatistik entstehenden Unzuldng-
lichkeiten beheben kann (3.4). Ergdnzt werden die Analysen um regionale Darstellun-
gen der staatsangehorigkeitsrechtlichen Auswirkungen auf die amtliche Schulstatistik
auf der Ebene der Kreise und kreisfreien Stidte (3.5) sowie auf der einzelschulischen
Ebene (3.6). Hierbei wird auch untersucht, inwiefern auf der jeweiligen Ebene (weiter-
hin) ein korrelativer Zusammenhang zwischen den Merkmalen der ,nichtdeutschen
Schiiler insgesamt‘ und der ,Schiiler mit Migrationshintergrund besteht.

83 Teile dieses Kapitels wurden bereits verdffentlicht in Kemper (2010), in Kemper und Weishaupt
(2013), oder werden voraussichtlich verdffentlicht in Kemper (im Erscheinen).
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3.1 Hintergrund: Verdnderung des Staatsangehdrigkeitsrechts
in Deutschland

In Deutschland hatte das aus dem Jahr 1913 stammende und sogenannte ,Reichs-
und Staatsangehorigkeitsgesetz® (RuStAG) in seinen Grundziigen bis Ende der 1990er
Jahre Bestand (vgl. z.B. Schulte 2006: 40f.; Storz/Wilmes 2007; Miinch 2007; Tsapa-
nos 2001: 312). Gemaf! den Koalitionsvereinbarungen zwischen SPD und Biindnis
90/Die Griinen, die nach den Bundestagswahlen im Jahr 1998 die neu gewahlte Re-
gierung stellten, war eine Reform des Staatsangehoérigkeitsrechtes und eine Umbe-
nennung in ,Staatsangehorigkeitsgesetz® beabsichtigt (vgl. Schneider 2010: 164). Die
geplante Reform sah vor, in Deutschland geborenen Kindern der zweiten Genera-
tion den Erwerb der deutschen Staatsangehorigkeit unter Beibehaltung der bisheri-
gen Staatsangehorigkeit(en) zu erleichtern (vgl. ebd.). Aufgrund eines ,,unerwarteten
Wahlsieg[es] von CDU und FDP bei der Landtagswahl in Hessen im Februar 1999¢
(ebd.), der u.a. auf der Unterschriftenkampagne der hessischen CDU gegen den ,Dop-
pelpass® griindete, verfiigten SPD und Biindnis 90/Die Griinen aufgrund der neuen
Stimmenverhéltnisse im Bundesrat nicht mehr iiber die erforderliche Mehrheit zur
Anderung des Gesetzes (vgl. ebd.).** Dies fithrte dazu, dass die Regierungsparteien
mit der FDP einen Kompromiss eingingen — bzw. eingehen mussten -, woraus das
modifizierte Optionsmodell resultierte (vgl. ebd.). Das Optionsmodell wurde im Mérz
1999 vom Bundestag und im Mai 1999 vom Bundesrat beschlossen (vgl. ebd.)®>. Die
Optionsregelung soll nachfolgend in seinen Grundrissen beschrieben werden.

Durch eine Rechtsreform ist das gednderte Staatsangehorigkeitsgesetz (StAG) am
1. Januar 2000 in Kraft getreten. Mit § 4 StAG ist neben dem bislang in Deutschland
dominierenden Abstammungsprinzip (ius sanguinis®®) eine Regelung eingefithrt wor-
den, die dem Territorial- bzw. Geburtsortsprinzip (ius soli¥”) entspricht. Seit 2000 er-
halten in Deutschland geborene Kinder nichtdeutscher Eltern zusatzlich zur Staatsan-
gehorigkeit ihrer Eltern die deutsche Staatsangehdrigkeit, sofern nach § 4 Abs. 3 StAG
mindestens ein Elternteil seit acht Jahren gewohnlich und rechtmaflig in Deutsch-
land lebt und ein unbefristetes Aufenthaltsrecht besitzt (vgl. auch BBMFI 2005, 2008;
Schulte 2006: 40ff.; Schneider 2010: 165). Wenn nach Prifung durch Standesbeam-
te und Auslédnderbehorde die Voraussetzungen vorliegen, wird dem Kind automatisch
die deutsche Staatsangehorigkeit zusdtzlich verliehen, d.h. es muss kein separater Ein-
biirgerungsantrag gestellt werden (vgl. Wiedemann 2005: 1501F.).

84 Der grundlegende politische Konflikt spiegelt sich auch in den sich diametral entgegenstehenden
Philosophien wider, dass fiir die CDU Einbiirgerung das Ergebnis von Integration sei bzw. be-
stimmte Integrationsleistung von Zuwanderern voraussetze; fiir SPD und Biindnis 90/Die Griinen
ermoglicht die Einbiirgerung erst eine uneingeschrankte Eingliederung in die Gesellschaft (vgl.
Schneider 2010: 130; Steinhardt 2007: 544; Uslucan 2012).

85 Weitere Hintergriinde und eine vertiefende Darstellung zur Historie des gednderten Staatsangeho-
rigkeitsrechts bieten z.B. Schneider (2010), Miinch (2007) sowie Wiedemann (2005).

86 Auch Jus Sanguinis; lateinisch fiir ,Recht des Blutes'; oder ,,Blutsverwandtschaft, wie es Weil (2001:
92) formuliert: ,Die Staatsbiirgerschaft ist Folge der Staatsangehdorigkeit eines Elternteils oder wei-
ter entfernter Vorfahren“ (ebd.).

87 Auch Jus Soli; lateinisch fiir ,Recht des Bodens’; z.T. auch bezeichnet als ,Geburtsortsrecht* (z.B.
BBMFI 2005: 340). Weil (2001) formuliert allgemeiner: ,die Tatsache, in einem Gebiet geboren zu
sein, {iber das der Staat herrscht, geherrscht hat, oder seine Hoheit ausdehnen méchte® (ebd.: 92).
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Eingeschrinkt wird dieses Recht auf die deutsche Staatsangehorigkeit durch die -
politisch z. T. auch weiterhin umstrittene — sogenannte ,Optionsregelung’ D.h. ,ius so-
li-Jugendliche® miissen sich zwischen dem 18. und dem 23. Lebensjahr fiir eine der
Staatsangehorigkeiten entscheiden (§ 29 StAG). Wird entsprechend der Optionspflicht
keine Entscheidung getroffen, geht die deutsche Staatsangehorigkeit mit Vollendung
des 23. Lebensjahres nach § 29 StAG verloren (vgl. auch BBMFI 2008: 12ff.). Trotz
des seit 2000 geltenden Mischsystems zwischen Abstammungs- und Bodenrecht ist
der Grundgedanke, ,,das Entstehen von Mehrstaatigkeit nach Moglichkeit zu vermei-
den® (BBMFI 2008: 29), im Wesentlichen erhalten geblieben (vgl. auch BBMFI 2005:
348; BMI 2009: 17). Daher wird nach der Optionsregelung die Entscheidung fiir eine
Staatsangehorigkeit eingefordert (vgl. Schulte 2006: 40).%

In der (Schul-)Statistik, die bisher lediglich die Staatsangehorigkeit® berticksich-
tigt, werden Schiiler mit einer doppelten Staatsangehorigkeit als deutsche Schiiler er-
fasst und ausgewiesen, wie es die Definition des Statistischen Bundesamtes veran-
schaulicht: ,Deutsche, die zugleich eine fremde Staatsangehdrigkeit besitzen, zéhlen
nicht zur ausldndischen Bevélkerung® (Statistisches Bundesamt 2011c: 5). Dieser De-
finition folgt auch die amtliche Schulstatistik. Da bedingt durch die staatsangehorig-
keitsrechtlichen Anderungen vermehrt die deutsche erginzend zu einer nichtdeut-
schen Staatsangehorigkeit (temporér) verlichen wird, sind erhebliche statistische
Verzerrungen und z.B. Rickginge im Nichtdeutschenanteil insgesamt zu erwar-
ten. Wie dargestellt, wirken sich die durch das sogenannte ,Optionsmodell’ beding-
ten rechtlichen Verdnderungen bislang iiberwiegend auf die seit dem Jahr 2000 gebo-
renen Schiiler aus.

Allerdings wurde im StAG eine Ubergangsregelung fiir die im Zeitraum von 1990
bis 1999 Geborenen verankert. ,,Fiir Kinder ausldndischer Eltern, die vor dem Inkraft-
treten des Gesetzes in Deutschland geboren wurden und welche die entsprechenden
Voraussetzungen erfiillen, wurde eine einjahrige Ubergangsfrist geschaffen” (Stein-
hardt 2007: 544). Auf Antrag bestand die Moglichkeit der Inanspruchnahme der Opti-
onsregelung auch fiir die vor dem 1.1.2000 geborenen Kinder, deren Eltern Nichtdeut-
sche sind (§ 40b StAG). Dies jedoch nur, sofern das Kind bis zum 1.1.2000 das zehnte
Lebensjahr noch nicht vollendet hat (§ 40b StAG) und die Bedingungen des § 4 Abs.
3 StAG erfillt sind. Die Antragstellung im Rahmen der Ubergangsregelung war le-
diglich auf ein Jahr befristet und bis spatestens zum 31.12.2000 méglich (§ 40b StAG;
vgl. auch BBMFI 2005: 338). Wurde ein Antrag nicht bzw. spiter gestellt, oder liegt

88 Kritisch ist jedoch anzumerken, dass haufige Ausnahmen von der Regel bzw. dem Grundgedanken
bestehen, da beispielsweise Kinder mit einem deutschen und einem nichtdeutschen Elternteil nach
dem Abstammungsprinzip ,[...] - abhéngig von dem Staatsangehorigkeitsrecht des anderen Staa-
tes — zugleich mit der Geburt die ausldndische(n) Staatsangehorigkeit(en) seiner Eltern® erhalten
(BBMFI 2008: 47). Auch fiir Kinder und Jugendliche, die sich nach der Optionspflicht fiir eine
Staatsangehorigkeit entscheiden miissten, gelten ,, Ausnahmen, wenn es z. B. nicht méglich oder un-
zumutbar ist, die auslindische Staatsangehorigkeit abzulegen® (ebd.); hierfiir ist jedoch zusitzlich
eine Beantragung einer Beibehaltungsgenehmigung erforderlich (vgl. Storz/Wilmes 2007).

89 Dem Begriff der ,Staatsangehérigkeit wird im Rahmen dieser Arbeit in Anlehnung an Miinch
(2007) gegeniiber dem Terminus ,Staatsbiirgerschaft’ der Vorzug gegeben. Dies insbesondere, da
sich neben ,historischen Belastungen® (Miinch 2007: 18) des Begriffs ,Staatsbiirgerschaft® in der
Zeit des Nationalsozialismus sowie auch der DDR weitere inhaltliche Ungenauigkeiten der ,Staats-
biirgerschaft’ zeigen und Gesetzestexte — wie auch amtliche Statistiken - fast ausschliellich den
Begriff ,Staatsangehorigkeit” verwenden (vgl. ebd.: 17f.).
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das Alter des Kindes iiber den gesetzlichen Angaben, dann ,gelten die ganz norma-
len Voraussetzungen fiir eine Einbiirgerung® (BBMFI 2008: 15). Hailbronner, Renner
und Maaflen (2010) resiimieren, dass ,die Ubergangsregelung [...] jedoch nicht die
erhoffte Resonanz gefunden® habe (Hailbronner/Renner/Maaflen 2010: Grundlagen B
Rn. 38)%. ,Die Zahl der nach § 40b StAG anspruchsberechtigten [...] [auslindischen]
Kinder wurde auf ca. 300.000 bis 350.000 geschitzt (ebd.), von denen entsprechend
der Ubergangsregelung nur 43.490 eingebiirgert wurden (vgl. ebd.). D.h. basierend auf
diesen (z.T. geschitzten) Zahlen wurden in den Jahren 2000 bis 2001 lediglich zwi-
schen 12,4 bis 14,5% der nach der Ubergangsregelung anspruchsberechtigten Kinder
im Rahmen der Optionsregelung (tempordr) eingebiirgert®. Dieser quantitativ eher
geringe Umfang erscheint auch deshalb plausibel, da die Regelung fiir Eltern von Kin-
dern, die bis zum Ende des Jahres 1999 geboren wurden, optional war. Zudem kann
der damalige Bekanntheitsgrad der Ubergangsregelung in der Offentlichkeit und ins-
besondere unter den von der Ubergangsfrist Betroffenen als eher gering eingeschitzt
werden - zudem war die Ubergangsregelung nur auf ein Jahr befristet.”?

Aus den Anderungen im Staatsangehorigkeitsrecht lassen sich mehrere Erwartun-
gen hinsichtlich der Verdnderung des Nichtdeutschenanteils in der Schulstatistik ab-
leiten. Hitte das Staatsangehorigkeitsrecht keine Veranderung erfahren, wiére — aus-
gehend von der demografischen Bevolkerungsentwicklung - ein steigender Anteil
nichtdeutscher Schiller und von Schillern mit Migrationshintergrund insbesonde-
re an Grundschulen zu erwarten (vgl. hierzu z.B. GeifSler/Weber-Menges 2008; Auto-
rengruppe Bildungsberichterstattung 2010: 19; Gresch/Kristen 2011: 216f.). Durch das
neue Staatsangehorigkeitsrecht treten die Verdnderungen insbesondere fiir die ab dem
1.1.2000 Geborenen in Kraft, weswegen anzunehmen ist, dass der Anteil der Grund-
schiiler ohne deutschen Pass spitestens ab dem Jahr 2006 (bzw. Schuljahr 2006/07)
und in den Folgejahren deutlich sinkt, da dann die Mehrheit der ersten Geburtsko-
horte der ab dem Jahr 2000 Geborenen in die Grundschule eintritt. Wenn diese Ko-
horte die Grundschule durchlaufen hat, ist mit einer Stabilisierung des Anteils nicht-
deutscher Grundschiiler auf deutlich niedrigerem Niveau zu rechnen.

Erste empirische Ergebnisse weisen darauf hin, dass die Optionsregelung in einem
erheblichen quantitativen Umfang unter Neugeborenen angewandt wird, da anna-
hernd jedes zweite in den Jahren 2000 bis 2003 geborene Kind auslidndischer Eltern ei-
nen (zusitzlichen) deutschen Pass erhielt (vgl. BBMFI 2005: 339; Halbhuber 2005: 71;

90 Rn. = Randnummer.

91 Selbst die etwas héheren Zahlen von insgesamt knapp 49.000 nach der Ubergangsregelung Einge-
biirgerten (Wiedemann 2005: 105, 154), fithren lediglich zu geschitzten Anteilen, die zwischen 13,9
und 16,2 % betragen.

92 Von Hailbronner, Renner und Maaflen werden als weitere Ursachen fiir die geringe Inanspruchnah-
me der Ubergangsregelung ,die Hohe der Einbiirgerungsgebiihr von DM 500, die Kompliziertheit
des Optionsmodells, das Problem der unterschiedlichen [...] [Staatsangehorigkeiten] innerhalb der
Familie [...] [und] die Unkenntnis der gesetzlichen Lage vermutet (Hailbronner/Renner/Maaflen
2010: Grundlagen B Rn. 38). Weiter fithren sie aus, dass ein Gesetzesentwurf der damaligen Bun-
desregierung zur Verlingerung der Ubergangsfrist um weitere zwei Jahre - d.h. bis zum 31.12.2002
- vom Bundesrat abgelehnt wurde (vgl. ebd.; hierzu auch Wiedemann 2005: 94ff.). Tsapanos er-
ginzt, dass moglicherweise ,,Fehl- und Desinformation® (Tsapanos 2001: 320) durch Teile von Poli-
tik und Medien unter Zuwanderern zu dem Eindruck gefiihrt haben, dass sich im Staatsangehorig-
keitsrecht nur wenig verdndert habe (vgl. ebd.: 319f.), woraus sich u.a. eine geringe Resonanz auf
die Ubergangsregelung ableiten liefe.
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vgl. auch Ulrich 1999: 2). Fir Berlin lag der Anteil der ,Optionskinder® fiir die in den
Jahren 2000 bis 2007 Geborenen bei etwa 50 % und z.T. sogar dariiber (vgl. Bomer-
mann/Rehkdmper/Rockmann 2008: 21). Jedoch konnte der noch zu untersuchende
Effekt des Riickgangs der Nichtdeutschenanteile an Grundschulen ab dem Schuljahr
2006/07 aus zwei Griinden abgeschwicht werden. Zum einen durch die Ubergangs-
regelung, wonach sich eine leichte Verwischung des Riickgangs im Ausldnderanteil
nach Geburtsjahr ergeben konnte, indem der Nichtdeutschenanteil in abgeschwéch-
ter Form auch unter den vor 1999 geborenen Schiilern zuriickging. Dies diirfte sich -
wie gezeigt — nur begrenzt in der Statistik niederschlagen, da die ab 2000 Geborenen
von den Gesetzesinderungen vollstindig erfasst werden, wihrend dies fiir die bis 1999
Geborenen nur optional méglich war und die Inanspruchnahme der Optionsregelung
nur in quantitativ geringem Umfang beantragt wurde. Auf eine weitere potentielle Ab-
schwichung sei hingewiesen, da Kalenderjahre und Schuljahre nicht tibereinstimmen.
Hierdurch ist von einer leichten Reduktion des Effektes der Optionsregelung — z.B.
fir das Schuljahr 2005/06 - auszugehen, auch da Schiiler je nach Bundesland bereits
vor dem sechsten Geburtsjahr eingeschult werden bzw. zumindest auf Antrag vorzei-
tig eingeschult werden kénnen (vgl. Autorengruppe Bildungsberichterstattung 2012,
Kapitel C5). Trotzdem ist aufgrund der gesetzlichen Regelungen, die fiir die Grund-
gesamtheit der ab dem 1.1.2000 Geborenen Geltung besitzen, mit dem deutlichsten
Riickgang des Anteils nichtdeutscher Grundschiiler fiir das Jahr 2006 (bzw. Schuljahr
2006/07) und die Folgejahre zu rechnen. Ausgehend von dem Alter der Kinder sind
bislang vor allem Auswirkungen der gesetzlichen Anderungen auf die Grundschulsta-
tistiken zu erwarten, was nachfolgend zu untersuchen sein wird.

3.2 Zeitreihenanalytische Darstellung der Anteile nichtdeutscher
Grundschiiler in Deutschland und in den Bundeslindern

Ob und in welchem Umfang sich der Anteil nichtdeutscher Grundschiiler innerhalb
des Zeitraums von 1995 bis 2012 verdndert hat, wird nachfolgend untersucht. In Ab-
bildung 3-1 ist zeitreihenanalytisch die Entwicklung dieses Anteils im Zeitverlauf fiir
Deutschland insgesamt sowie separat fiir die westdeutschen und fiir die ostdeutschen
Lander (inklusive Berlin) dargestellt.
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Abbildung 3-1: Anteil nichtdeutscher Grundschiiler 1995 bis 2012 (bzw. der Schuljahre
1995/96 bis 2012/13) in % fiir Deutschland insgesamt sowie fiir die west- und
die ostdeutschen Bundeslander (inklusive Berlin)
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Quelle: Statistisches Bundesamt, Fachserie 11, Reihe 1, Schuljahre 1995/96 bis 2012/13, eigene Berechnung.

Fiir die Bundesrepublik Deutschland zeigt sich seit Mitte der 1990er Jahre ein stetiger
Anstieg des Anteils nichtdeutscher Grundschiiler bis zur Jahrtausendwende. Bis zum
Jahr 2001 steigt der Anteil auf 12,1% an. Ab 2002 ist ein leichter Riickgang des Nicht-
deutschenanteils um jahrlich 0,3 Prozentpunkte bis auf 11,2% in 2005 zu erkennen.
Fiir die Jahre ab 2006 ldsst sich ein deutlicher Riickgang der Nichtdeutschenanteile an
Grundschulen konstatieren, der Anteil sinkt im Vergleich zum Vorjahr um 0,6 Pro-
zentpunkte in 2006, bzw. um 0,8 bis 0,9 Prozentpunkte in den Jahren 2007 bis 2009.
Nachdem die erste Geburtskohorte der ab 2000-Geborenen die Grundschule durch-
laufen hat, verlangsamt sich der Riickgang des Nichtdeutschenanteils. Dies macht sich
insbesondere fiir 2012 bemerkbar, im Vergleich zum Vorjahr ist nur noch ein Riick-
gang um 0,2 Prozentpunkte festzustellen. Zwischen 2001 und 2012 sinkt der Anteil
nichtdeutscher Grundschiiler von 12,1 auf 6,4% und somit um annédhernd die Halfte.

In dem Riickgang der Nichtdeutschenanteile spiegeln sich somit deutlich die Aus-
wirkungen des gednderten Staatsangehorigkeitsrechts wider. Dies wirkt sich insbe-
sondere auf die seit dem 1.1.2000 Geborenen aus, da die ab dem Jahr 2006 neu ein-
geschulten Grundschiiler zu einem Grofiteil den Geburtsjahreskohorten der ab 2000
Geborenen angehoren, auf die sich die rechtlichen Anderungen annihernd vollstin-
dig auswirken. Entsprechend sinken die Nichtdeutschenanteile in den Jahren ab 2006
stetig, bevor sich diese auf einem niedrigen Niveau wieder zu stabilisieren scheinen,
da dann die Gesamtheit der Grundschiiler Geburtskohorten angehort, auf die sich das
neue Staatsangehorigkeitsrecht vollstindig auswirkt.

Die leichten Anteilsriickgdnge bereits zwischen den Jahren 2000 und 2005 sind
wahrscheinlich auf die Inanspruchnahme der Ubergangsregelung, wie auch auf die
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erleichterte (Mit-)Einbiirgerung durch das geanderte StAG zuriickzufiithren. Fiir eine
Miteinbiirgerung von Kindern unter 16 Jahren wird seit 2000 nur noch ein mindes-
tens dreijahriger Aufenthalt vorausgesetzt, wihrend fiir Kinder unter 6 Jahren eine
Mindestaufenthaltsdauer von der Hilfte des Lebensalters zu nennen ist (vgl. BBMFI
2008: 36f.; BMI 2009: 22).

Aufgrund der seit langem bekannten sozialstrukturellen Unterschiede — auch und
insbesondere - hinsichtlich des Ausldnderanteils (vgl. z. B. GeifSler, R. 2011: 232) wird
weiter zwischen den ost- und den westdeutschen Landern unterschieden. Wie in der
Abbildung ersichtlich, ergibt sich insbesondere fiir die ostdeutschen Lénder eine von
dem Bundesdurchschnitt abweichende Zeitreihe. Der Anteil nichtdeutscher Grund-
schiiler weist fiir alle dargestellten Jahre ein deutlich niedrigeres Niveau im Vergleich
zum Bundesdurchschnitt und zu den westdeutschen Lindern auf. Im Jahr 1995 ha-
ben in den ostdeutschen Lindern nur 3% der Grundschiiler einen ausldndischen Pass.
Von 1995 bis 2001 ist eine deutliche Zunahme des Anteils nichtdeutscher Grundschii-
ler um jahrlich 0,3 bis 1,1 Prozentpunkte zu erkennen. Der von einem relativ gerin-
gen Niveau des Nichtdeutschenanteils unter Grundschiilern ausgehende starke Anstieg
lasst sich auf die Wiedervereinigung und die hiermit einhergehenden vereinfachten
Zuzugsmoglichkeiten von Migranten durch die ab den 1990er Jahren gedftneten Gren-
zen zuriickfithren. Im Jahr 2002 erreicht der Anteil nichtdeutscher Grundschiiler ein
Maximum von 7,3 %. Von 2003 bis 2005 reduziert sich der Nichtdeutschenanteil um
0,3 bis 0,5 Prozentpunkte gegeniiber dem Vorjahr, bis 2009 folgt ein sich weiter ver-
starkender Riickgang der Anteile nichtdeutscher Grundschiiler um zwischen 0,4 und
0,7 Prozentpunkte. Anschlieflend (2010) schwicht sich der Anteilsriickgang ab bevor
er sich auf niedrigem Niveau stabilisiert oder sogar wieder leicht zunimmt. Im Ver-
gleich zum Maximum von 7,3 % in 2002 sinkt der Nichtdeutschenanteil unter Grund-
schiilern auf 3,8 % in 2012 und geht somit auf gut die Halfte zuriick. Dies entspricht in
etwa dem Anteilsniveau Mitte der 1990er Jahre.

Zu Beginn der Zeitreihe ist fiir die westdeutschen Bundeslidnder (ohne Berlin) von
1995 bis 1996 ein leichter Anstieg des Nichtdeutschenanteils auf 12,7 % zu erkennen,
in den Folgejahren bis 2001 bleibt dieser Anteil anndhernd unverdndert. Im Vergleich
zum Vorjahr sinkt der Anteilswert fiir die Jahre 2002 bis 2005 um jeweils 0,1 bis 0,2
Prozentpunkte. Fiir das Jahr 2006 und die Folgejahre verstarkt sich der Riickgang des
Nichtdeutschenanteils im Vergleich zum Vorjahr erheblich, der Riickgang betragt zwi-
schen 0,5 bis zu 1,1 Prozentpunkte pro Jahr. Fiir das Jahr 2012 ist ein deutlich geringe-
rer Anteilsriickgang um 0,3 Prozentpunkte zu erkennen. Zwischen den Extremwerten
des Anteilsmaximums in 2001 und des Minimums in 2012 reduziert sich der Anteil
nichtdeutscher Grundschiller um knapp die Halfte. Fiir die Jahre ab 2001 fallt ein in
etwa paralleler Verlauf des Nichtdeutschenanteils von Grundschiilern in den west-
deutschen Lindern im Vergleich zu dem Anteil fiir Deutschland insgesamt auf — der
westdeutsche Anteil verlduft jedoch auf einem etwas hoheren Niveau, der Anteil liegt
jeweils um etwa 0,6 bis 0,9 Prozentpunkte tiber dem Bundesdurchschnitt. Der anné-
hernd parallele Anteilsverlauf resultiert insbesondere aus dem hohen Anteil an nicht-
deutschen Grundschiilern, die in den westdeutschen Bundesldndern eine Grundschule
besuchen; denn in allen Jahren entfallen mindestens 90 % der nichtdeutschen Grund-
schiiler in Gesamtdeutschland auf die westdeutschen Lander (eigene Berechnung,
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ohne Abbildung). Eine dhnlicher Verlauf resultiert auch daraus, dass sich sowohl in
den ost- als auch in den westdeutschen Landern der Anteil nichtdeutscher Grund-
schiiler fiir die Jahre nach 2002 bis 2010 in dieselbe Richtung entwickelt und stetig
sinkt (bis 2001 fiihrte der Anstieg nichtdeutscher Grundschiiler in den ostdeutschen
Landern auch fiir Gesamtdeutschland zu steigenden Nichtdeutschenanteilen, entgegen
den stagnierenden Anteilswerten in Westdeutschland). Aufgrund des leichten Anteils-
anstiegs ab 2011 ist fir die ostdeutschen Linder jedoch eine von den westdeutschen
Lindern verschiedene Entwicklung zu konstatieren.

Insgesamt zeigt sich - bedingt durch die staatsangehérigkeitsrechtlichen Anderun-
gen - ein deutlicher Riickgang der Anteile nichtdeutscher Grundschiiler insbesondere
fiir das Jahr 2006 und die Folgejahre. Verglichen mit den hchsten Anteilen nichtdeut-
scher Schiiler, die in den Jahren 2001 bzw. 2002 erreicht wurden, hat sich der Anteil
nichtdeutscher Grundschiiler bis 2012 auf gut die Halfte reduziert. Fiir Deutschland
insgesamt bleibt ein Riickgang des Nichtdeutschenanteils um 47 %, fiir die westdeut-
schen Linder um 45 % und fiir die ostdeutschen Lander um 48 % festzuhalten.

Inwiefern sich die Entwicklungen zwischen den einzelnen Landern sowie im Vergleich
zum Bundesdurchschnitt unterscheiden, wird nachfolgend untersucht. In einer Zeit-
reihe werden die Anteile nichtdeutscher Grundschiiler fiir die westdeutschen Bundes-
lander und fiir Berlin dargestellt. Die ostdeutschen Flichenldnder werden ebenfalls in
die Untersuchung mit einbezogen. Aufgrund niedriger Fallzahlen werden diese jedoch
zusammengefasst als ,ostdeutsche Bundeslidnder insgesamt® (ohne Berlin) betrachtet.

Die Landerentwicklungen werden in zwei Abbildungen dargestellt, um die Ergeb-
nisse besser veranschaulichen zu kénnen. Abbildung 3-2 beinhaltet diejenigen Lander,
die im Jahr 1995 mit Anteilen von mindestens 14 % einen tiberdurchschnittlichen An-
teil an nichtdeutschen Grundschiilern aufweisen. Demgegeniiber veranschaulicht Ab-
bildung 3-3 die Entwicklungen des Nichtdeutschenanteils in Liandern mit unterdurch-
schnittlichen Anteilswerten.
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Abbildung 3-2: Anteil nichtdeutscher Grundschiiler 1995 bis 2012 (bzw. der Schuljahre
1995/96 bis 2012/13) in %, Teil 1 (fiir die sechs Bundeslander mit den héchs-
ten Nichtdeutschenanteilen in 1995)
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Quelle: Statistisches Bundesamt, Fachserie 11, Reihe 1, Schuljahre 1995/96 bis 2012/13, eigene Berechnung.

Unter den sechs Landern mit den hochsten Anteilen an nichtdeutschen Grundschii-
lern im Ausgangsjahr 1995 befinden sich die drei Stadtstaaten Berlin, Bremen und
Hamburg sowie die Flichenldnder NRW, Hessen und Baden-Wiirttemberg.

Fiir die beiden Stadtstaaten Berlin und Hamburg ist ein deutlicher Anstieg der An-
teile von 1995 bis 2000 zu erkennen. Zwischen den Jahren 2000 bis 2005 geht der
Anteil fir Berlin um 2,4 Prozentpunkte leicht, fiir Hamburg um deutlichere 5,0 Pro-
zentpunkte zuriick. Ab dem Jahr 2005 (Hamburg) bzw. 2006 (Berlin) sinkt der Nicht-
deutschenanteil in den beiden Landern im Vergleich zum Vorjahr um mindestens
1,4 Prozentpunkte und somit noch stirker als in den Vorjahren. Insbesondere ab 2011
verringern sich die Anteilsriickgange (Hamburg) bzw. kehren sich sogar in leichte An-
stiege um (Berlin). Insgesamt geht der Anteil nichtdeutscher Grundschiiler zwischen
2005 und 2012 in Berlin um ein gutes Drittel (bzw. 6,9 Prozentpunkte), in Hamburg
sogar um mehr als die Hilfte (bzw. 9,7 Prozentpunkte) zuriick.

Fiir Bremen, Hessen, Baden-Wiirttemberg und NRW sind von 1995 bis 2000 in
etwa konstante Anteilswerte zu verzeichnen, die in den Folgejahren bis 2005 leicht
- d.h. um insgesamt 0,9 bis 2,3 Prozentpunkte - zuriickgehen oder wie im Falle von
NRW ungefiahr konstant bleiben. Ab 2006 ist ein noch deutlicheres jahrliches Absin-
ken des Anteils nichtdeutscher Grundschiiler zu erkennen, bevor sich die Anteilswer-
te ab spatestens 2011 auf einem relativ niedrigen Niveau stabilisieren. Zwischen 2005
und 2012 sinkt der Nichtdeutschenanteil dieser Linder um mindestens 5,2 Prozent-
punkte fiir Baden-Wiirttemberg und um bis zu maximal 8,1 Prozentpunkte fiir Bre-
men.
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Insgesamt ist fiir die Lander als Gemeinsamkeit festzuhalten, dass diese in den Jah-
ren 2000 bis 2005 vereinzelt stabile, tiberwiegend jedoch leicht zuriickgehende An-
teilswerte an nichtdeutschen Grundschilern aufweisen. Fir die Jahre ab 2006 sind
deutliche negative Veranderungen des Anteils im Vergleich zu den Vorjahren fest-
zustellen, bevor sich die Anteilswerte ab dem Jahr 2010 bzw. spdtestens ab dem Jahr
2011 auf deutlich niedrigerem Niveau wieder stabilisieren. Hervorhebenswert ist die
Verdnderung der Rangfolge der dargestellten Linder nach dem Nichtdeutschenanteil
unter den Grundschiilern im Zeitverlauf. Es soll knapp veranschaulicht werden, dass
landesspezifische Unterschiede in den Anteilsriickgédngen die Landerrangfolge bezogen
auf den Nichtdeutschenanteil verindern konnen. Dies zeigt sich z.B. darin, dass Berlin
im Jahr 1995 den fiinfthochsten, 2012 jedoch den héchsten Nichtdeutschenanteil auf-
wies. Fiir Hamburg verhilt es sich in etwa umgekehrt: 1995 war Hamburg noch das
Land mit dem hochsten Nichtdeutschenanteil, so war es 2012 nur noch das Land mit
dem vierthochsten Anteil unter den ausgewahlten Landern.

In Abbildung 3-3 werden diejenigen Lander dargestellt, die fiir das Jahr 1995 die nied-
rigsten Anteile an nichtdeutschen Grundschiilern aufweisen - hierbei handelt es sich
ausschliefllich um Flachenldnder.

Abbildung 3-3: Anteil nichtdeutscher Grundschiiler 1995 bis 2012 (bzw. der Schuljahre
1995/96 bis 2012/13) in %, Teil 2 (fiir die verbleibenden Bundesldnder sowie
die ostdeutschen Bundesldander ohne Berlin)
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Quelle: Statistisches Bundesamt, Fachserie 11, Reihe 1, Schuljahre 1995/96 bis 2012/13, eigene Berechnung.

Zunichst soll auf die westdeutschen Liander eingegangen werden, deren Zeitreihen re-

lativ ahnlich verlaufen. Fiir diese Lander sind in dem Zeitraum von 1995 bis zum Jahr
2001 entweder relativ konstante Anteilswerte fiir nichtdeutsche Grundschiiler, oder
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sogar ein leichter Anstieg der Anteilswerte um maximal einem Prozentpunkt zu ver-
zeichnen. In den Folgejahren bis 2005 ergeben sich fiir Bayern, Niedersachsen, Rhein-
land-Pfalz und Schleswig-Holstein um 0,2 bis 1,0 Prozentpunkte sinkende Nichtdeut-
schenanteile an Grundschulen, nur fiir das Saarland zeigt sich innerhalb desselben
Zeitraums mit um 0,3 Prozentpunkte steigenden Anteilen eine etwas abweichende
Entwicklung. In den Jahren von 2005 bis 2010 wiederum sind fiir alle dargestellten
westdeutschen Flichenlinder abnehmende Nichtdeutschenanteile unter den Grund-
schiillern zu konstatieren. Der Nichtdeutschenanteil geht um mindestens 0,9 Prozent-
punkte (Saarland) bis maximal 3,4 Prozentpunkte (Rheinland-Pfalz) zwischen den
Jahren 2005 und 2010 zuriick. Fiir die Jahre ab 2010 sind allenfalls sehr geringe An-
teilsriickginge festzustellen — in der Regel stabilisieren sich die Anteilswerte auf nied-
rigerem Niveau, fiir 2012 sind z.T. sogar wieder leichte Ansteige zu erkennen (Bay-
ern, Niedersachsen). Insgesamt ist der Nichtdeutschenanteil unter den Grundschiilern
in diesen Landern zwischen 1995 und 2012 um mindestens ein Fiinftel in Niedersach-
sen (-22%), bis um anndhernd die Halfte in Schleswig-Holstein (-45 %), zuriickgegan-
gen. Nur im Saarland blieb dieser Anteil iiber den gesamten Zeitraum betrachtet in
etwa konstant.”® Trotz landesspezifischer Entwicklungen ist fiir diese Ldnder ein Riick-
gang in den Anteilen nichtdeutscher Grundschiiler nach dem Jahr 2005 festzustellen.

Ein insgesamt abweichender Verlauf zeigt sich fiir die ostdeutschen Bundeslédnder
(ohne Berlin), der separat beschrieben werden soll. Der Anteil nichtdeutscher Grund-
schiiler steigt zwischen 1995 und 2002 stark an. Dieser ist — ausgehend von einem re-
lativ geringen Niveau in 1995 von 0,54 % — bis 2002 auf 2,7 % angestiegen und hat sich
somit anndhernd verfiinffacht. Zwischen 2002 und 2007 erfolgt ein Riickgang des An-
teils um ein knappes Drittel. In den Folgejahren bleibt der Anteil in Héhe von knapp
2% in etwa stabil.

Diese abweichende und z.T. erwartungswidrige Zeitreihe sollte jedoch nicht tiber-
bewertet werden, da es sich hierbei um ein insgesamt relativ geringes Anteilsniveau
nichtdeutscher Grundschiiler handelt.>* Die Absolutwerte verdeutlichen die geringe
Anzahl an nichtdeutschen Grundschiilern: Im Jahr 2005 sind es etwa 7.500, in 2006

93 Ob dies mit der rdumlichen Nahe des Saarlandes zu Frankreich und Luxemburg zusammenhéngt,
kann anhand der verfiigbaren Daten nicht geklart werden. Denkbar wire z.B., dass der Nichtdeut-
schenanteil unter den Grundschiilern konstant bleibt, weil eine stetige Zuwanderung ins Saarland
erfolgt und / oder die Voraussetzungen fiir eine doppelte Staatsangehérigkeit gemaf! ius soli-Rege-
lung nicht erfillt sind.

94 Als mogliche Ursachen fiir die spezifische Zeitreihe lassen sich fiir die Jahre 2002 bis 2005 demo-
grafische Entwicklungen ausmachen, da die absolute Zahl deutscher Grundschiiler zwischen 2002
bis 2005 um 17% zunimmt, wihrend in demselben Zeitraum die Anzahl nichtdeutscher Grund-
schiiler um 7% leicht zuriickgeht. Dies fithrt zu einem insgesamt deutlichen Riickgang des Nicht-
deutschenanteils in der Zeitreihe. Hinsichtlich des geringen Riickgangs der Nichtdeutschenanteile
in den Folgejahren ist u.a. die staatsangehorigkeitsspezifische Zusammensetzung der nichtdeut-
schen Schiiler zu nennen. Denn in den ostdeutschen Bundesldndern besucht nur eine geringe An-
zahl von Schiilern mit einer Staatsangehorigkeit der ehemaligen Anwerbestaaten die Grundschule;
iiberproportional héufig sind russische, ukrainische, polnische oder vietnamesische Schiiler vertre-
ten, die — wie noch zu zeigen sein wird - im Gegensatz zu Kindern von Eltern der ehemaligen
Anwerbestaaten zu deutlich geringeren Anteilen nach der ius soli-Regelung als deutsche Schiiler
identifiziert werden. Da es sich bei den erstgenannten eher um Bevélkerungsgruppen mit junger
Zuwanderungsgeschichte handelt, werden die aufenthaltsrechtlichen Bedingungen und Vorausset-
zungen des StAG nicht erfiillt, wodurch die Optionsregelung (noch) nicht greift.

| 185



ca. 7.000 Grundschiiler ohne deutschen Pass (zum Vergleich: allein Berlin weist in den
Jahren 21.000 bzw. 19.000 nichtdeutsche Grundschiiler auf).

Insgesamt zeigt sich sowohl auf Ebene des Bundes als auch der Mehrzahl der Lén-
der ein leichter Riickgang der Nichtdeutschenanteile unter den Grundschiilern fiir die
Schuljahre ab 2000/01. Fiir die Schuljahre ab 2006/07 ist bedingt durch die staatsange-
horigkeitsrechtlichen Anderungen ein deutlicher Riickgang der Anteile nichtdeutscher
Schiiler zu verzeichnen. Dieser setzt sich in etwa bis zum Schuljahr 2010/11 kontinu-
ierlich fort, bevor sich die Nichtdeutschenanteile auf erheblich niedrigerem Anteilsni-
veau wieder stabilisieren.

3.3 Verianderung des Anteils - sowie der Zusammensetzung —
der nichtdeutschen Grundschiiler insgesamt nach
Staatsangehorigkeit

Erginzend zu den vorhergegangenen Zeitreihenuntersuchungen zum Anteil nichtdeut-
scher Grundschiiler wird genauer iiberpriift, inwiefern dieser Anteil von dem Zeit-
punkt des Inkrafttretens des gednderten Staatsangehorigkeitsrechts abhangt. Hierzu
ist die Beriicksichtigung des Geburtsdatums der Schiiler erforderlich. Betrachtet wer-
den sollen die Differenzen in den (staatsangehorigkeitsspezifischen) Anteilen nicht-
deutscher Grundschiiler zwischen den bis zum 31.12.1999 Geborenen im Vergleich zu
Grundschiilern, die ein Geburtsdatum ab dem 1.1.2000 aufweisen. Fiir einen Vergleich
bietet sich bevorzugt das Schuljahr 2008/09 an, da in diesem Schuljahr mit Anteilen
zwischen 60 und 64 % erstmals die Mehrheit der Schiiler ab dem Jahr 2000 geboren
wurde (vgl. Tabelle 3-1). Zudem wurden - als ausreichende Vergleichsgrofle — zwi-
schen einem guten Drittel und 40 % der Schiiler bis Ende des Jahres 1999 geboren. So-
mit ist innerhalb der Schulform Grundschule eine unmittelbare Vergleichsméglichkeit
der beiden Geburtskohorten hinsichtlich des Staatsangehorigkeitsmerkmals gegeben.
Fir die vier Bundeslander Bayern, Hamburg, Hessen und Rheinland-Pfalz kénnen die
angestrebten Vergleiche durchgefiihrt werden. Denn zum einen erheben diese Lander
die zur Durchfithrung der Analysen erforderlichen Individualdaten.> Zum anderen
weisen die Liander ausreichend hohe Fallzahlen und Anteile nichtdeutscher Grund-
schiiler auf, die zur vertiefenden staatsangehorigkeitsspezifischen Analyse erforderlich
sind.*

95 Diese konnten im Falle von Rheinland-Pfalz und Hessen als Individualdatensitze im Forschungsda-
tenzentrum (der Statistischen Amter des Bundes und der Linder) Wiesbaden ausgewertet werden.
Die Ergebnisse fiir Bayern und Hamburg basieren auf Individualdaten, die von den Statistischen
Landesamtern per Sonderauswertungen in aggregierter Form bereitgestellt werden konnten. Fiir die
in Tabelle 3-1 bis 3-16 sowie in Abbildung 3-4 bis 3-10 dargestellten Landerdaten sind verschiedene
Datenquellen zu nennen. Fiir Bayern: Bayerisches Landesamt fiir Statistik und Datenverarbeitung
(LfStaD Bayern); fiir Hamburg: Behorde fiir Schule und Berufsbildung (BSB) Hamburg; fiir Hessen:
Hessisches Kultusministerium (Zahlen der Schulstatistik), Hessisches Statistisches Landesamt; fiir
Rheinland-Pfalz: Statistisches Landesamt Rheinland-Pfalz; jeweils eigene Berechnung und Darstel-
lung. Die Schuljahre werden in den Abbildungstiberschriften angegeben.

96 Aus diesem Grund bleiben weitere potentielle Individualdatensdtze fiir die ostdeutschen Flichen-
lander unberiicksichtigt.

186 |



Tabelle 3-1: Schiilerzahlen an Grundschulen nach Geburtsjahr und Bundesland (Schul-

jahr 2008/09)
darunter geboren...
bis 1999 ab 2000
Bundesland insgesamt in % in %
Bayern 480.414 36,7 63,3
Hamburg 57.736 35,6 64,4
Hessen 222.316 39,9 60,1
Rheinland-Pfalz 156.294 38,4 61,6

Aufgrund der Anderungen im Staatsangehorigkeitsrecht wird erwartet, dass innerhalb
der Population der Grundschiiler in dem Schuljahr 2008/09 der Anteil nichtdeutscher
Grundschiiler nach dem Geburtsjahr der Schiiler deutlich zwischen den bis 1999 und
den ab dem Jahr 2000 geborenen Schiilern differiert; tiber die entsprechenden Anteils-
werte gibt Tabelle 3-2 Auskunft.

Tabelle 3-2: Anteile nichtdeutscher Grundschiiler nach Alterskohorten (Schuljahr
2008/09)

nichtdeutsche Grundschiler in %

geboren bis geboren ab Quotient ab-/vor dem
Bundesland 31.12.1999 01.01.2000 insgesamt 01.01.2000 Geborene
Bayern 9,3 5,7 7,0 0,61
Hamburg 16,6 9,5 12,0 0,57
Hessen 15,1 7.4 10,5 0,49
Rheinland-Pfalz 9,1 5,2 6,7 0,57

Fiir die dargestellten Lander zeigt sich ein deutlich geringerer Anteil nichtdeutscher
Grundschiiler in der Geburtskohorte der ab dem Jahr 2000 Geborenen gegeniiber
denjenigen Grundschiilern, die bis zum Ende des Jahres 1999 geboren wurden. Dieses
Ergebnis ist ein erster Hinweis darauf, dass das — bedingt durch das veranderte Staats-
angehorigkeitsrecht — quantitativ abnehmende Merkmal einer nichtdeutschen Staats-
angehorigkeit an Relevanz verliert, um Schiiler mit Migrationshintergrund zu identi-
fizieren. Aus demographischer Sicht ist ein weiter zunehmender Anteil an Schiilern
mit Migrationshintergrund im Zeitverlauf zu erwarten (vgl. z.B. Autorengruppe Bil-
dungsberichterstattung 2010: 19; Geifdler/Weber-Menges 2008; Gresch/Kristen 2011:
216f.; Baumert/Maaz 2012: 281). Dies bildet sich iiber das Staatsangehorigkeitsmerk-
mal nicht (mehr) ab. Entgegen den demographischen Erwartungen ist eine stark ne-
gative Entwicklung des Nichtdeutschenanteils zu erkennen. Der in der Abbildung dar-
gestellte Quotient verdeutlicht, dass der Anteil nichtdeutscher Grundschiiler unter den
ab 2000 Geborenen nur noch zwischen 61 % (fiir Bayern) und 49 % (fiir Hessen) ge-
geniiber dem Anteil der bis 1999 Geborenen betrdgt. D.h. in den untersuchten Lén-
dern ist unter Grundschiilern ein Riickgang des Nichtdeutschenanteils um ein gutes
Drittel bis um die Halfte zwischen den beiden Geburtskohorten festzustellen.
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Am Beispiel von Rheinland-Pfalz wird die Verdnderung des Anteils nichtdeutscher
Grundschiiler differenziert nach Geburtsjahr der Schiiler dargestellt (Tabelle 3-3). Ex-
emplarisch werden die nach Geburtsjahr variierenden Nichtdeutschenanteile darge-
stellt und erdrtert.

Tabelle 3-3: Anteil nichtdeutscher Grundschiiler nach Geburtsjahr in Rheinland-Pfalz
(Schuljahr 2008/09)
hierunter: Anteil
nach nichtdeutsche
Geburtsjahr Schiiler insgesamt Schiiler in %
1995-96* 152 27,0
1997 2.128 19,8
1998 19.809 9,8
1999 37.896 8,0
2000 37.896 5,5
2001 35.391 5,1
2002 22.868 4,7
2003 154 3,2
insgesamt 156.294 6,7

*: Aufgrund geringer Fallzahlen werden die Jahre 1995 und 1996 zusammengefasst ausgewiesen.

Generell ist ein starker negativer Zusammenhang zwischen ansteigenden Geburtsjahr-
gangen und sinkenden Nichtdeutschenanteilen unter Grundschiilern zu erkennen. Fiir
die Geburtsjahrginge mit Fallzahlen im fiinfstelligen Bereich zeigt sich erwartungs-
gemif} der deutlichste Riickgang zwischen den 1999 und den im Jahr 2000 Gebore-
nen. Neben den Anderungen im Staatsangehérigkeitsrecht ist die anteilsméBig deutli-
che Uberreprisentation nichtdeutscher Grundschiiler in den Geburtsjahrgingen 1995
bis 1997, die maximal vierstellige Fallzahlen aufweisen, auf einen weiteren Zusam-
menhang zuriickzufithren. Denn fiir ausldndische Schiiler besteht ein {iberproportio-
nal hohes Risiko der Klassenwiederholung (vgl. z. B. Autorengruppe Bildungsbericht-
erstattung 2012: 211f,, 258; Krohne/Meier/Tillmann 2004; Schiimer/Tillmann/Weif3
2002; Karakasoglu-Aydin 2001: 284; Boos-Niinning/Karakagoglu 2006: 182ff.). Da es
sich bei den Geburtsjahrgingen bis 1997, die im Schuljahr 2008/09 die Grundschule
besuchen, {iberwiegend um Wiederholer handelt, resultiert hieraus eine (zusétzliche)
Uberreprisentation von nichtdeutschen Grundschiilern.

Insgesamt zeigt sich eine stringente Abnahme des Anteils nichtdeutscher Schiiler
mit zunehmendem Geburtsjahr der Grundschiiler mit einem deutlichen Bruch (bzw.
deutlich abnehmendem Anteil) zwischen den Geburtsjahren 1999 und 2000. Fir die
Geburtsjahre nach 2000 setzt sich die Abnahme des Nichtdeutschenanteils fort. Da
keine erwartungswidrigen Abweichungen nach Geburtsjahr vorliegen, wird fiir die
nachfolgenden Analysen erneut auf die bindre Unterscheidung der Geburtskohorten
der bis 1999 und der ab 2000 geborenen Grundschiiler zuriickgegriffen.
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Bisher wurden die staatsangehorigkeitsrechtlichen Anderungen fiir nichtdeutsche
Schiiler insgesamt betrachtet. Verschiedene Autoren weisen auf erhebliche staatsan-
gehorigkeitsspezifische Disparitdten hinsichtlich der zusitzlichen (temporiren) Ver-
leihung einer deutschen Staatsangehdorigkeit entsprechend der Optionsregelung hin.
Diese sind auf Unterschiede in den Voraussetzungen der im StAG genannten Bedin-
gungen — wie etwa hinsichtlich der Aufenthaltsdauer - zuriickzufiihren. Fiir Berlin
konstatieren Heinzel und Tuchscherer, dass ,von den seit 2000 [...] [in Berlin gebo-
renen und in der Stadt] lebenden 11.234 Kindern tiirkischer Eltern [...] 9.186 (81,1
Prozent) im Rahmen der Optionsregelung zunichst die deutsche Staatsangehorig-
keit“ erhielten (Heinzel/Tuchscherer 2008: 31). Weiter stellen sie fiir Berlin dar, dass
die Mehrheit der melderechtlich registrierten tiirkischen Bevolkerung vor mindestens
20 Jahren nach Deutschland zugezogen ist, unter ehemaligen Jugoslawen war dies im-
merhin noch fiir jeden Dritten und unter den auflereuropéischen Staatsangehorigkei-
ten (die nach Kontinent aggregiert ausgewiesen wurden) fiir maximal jeden Achten
der Fall (vgl. ebd.: 33). Hinsichtlich der fiir Kinder in Anspruch genommenen Uber-
gangsregelung weist Wiedemann (2005: 155) iiberdurchschnittliche Anteile fiir zuge-
wanderte Eltern insbesondere aus der Tiirkei, dem ehemaligen Jugoslawien und Iran
aus.

Auch aus der staatsangehorigkeitsspezifischen Einbiirgerungsneigung ergeben sich
Hinweise auf die Erfiillung der Voraussetzungen fiir die Optionsregelung. Denn El-
tern, die Zuwanderergruppen mit hohen Einbiirgerungsquoten angehoren, erfiillen
(vor der Einbiirgerung) im Regelfall auch die ius soli-Voraussetzungen. Sehr hohe
Einbiirgerungsquoten ergeben sich insbesondere fiir Zuwanderer der Herkunftsldnder
Afghanistan, Iran, Libanon, dem ehemaligen Jugoslawien und vor allem der Tiirkei
(vgl. Steinhardt 2007: 546f.; Hunger/Thranhardt 2004: 195; Diehl/Blohm 2008: 440),
erginzend werden von Hunger und Thranhardt (2004: 195) Vietnam und Marok-
ko genannt. Demgegentiber wiesen EU-Staatsangehorige nur eine geringe Einbiirge-
rungsquote auf (vgl. Steinhardt 2007: 546f.; Wiedemann 2005: 185; Diehl/Blohm 2008:
458). Bestehende Disparititen werden u.a. auf Unterschiede in der rechtlichen Stel-
lung - und die hiermit einhergehenden Anreize der Einbiirgerung, z.B. hinsichtlich
soziobkonomisch relevanter Rechte - zuriickgefiihrt (vgl. Steinhardt 2007: 549). Die
rechtliche Stellung unterscheidet sich fiir EU-Biirger im Vergleich zu Deutschen nur
unwesentlich, oder wie es Wiedemann formuliert: Das ,Interesse der Unionsbiirger
[ist] am Erwerb der deutschen Staatsangehorigkeit eher gering, da sie bereits iiber eine
gesicherte Rechtsposition verfiigen (Wiedemann 2005: 185). Erginzend fithren Diehl
und Blohm erhéhte Einbiirgerungen insbesondere unter tiirkischen Staatsangehorigen
auf die verstirkte Absicht zuriick, dauerhaft in Deutschland zu verbleiben (vgl. Diehl/
Blohm 2008: 458).

Aufgrund dieser Befunde soll fiir vier Linder anhand der vorliegenden Individu-
aldatensdtze untersucht werden, in welchem Umfang sich das gednderte Staatsange-
horigkeitsrecht auf den Anteil der Grundschiiler nach der spezifischen Staatsange-
horigkeit auswirkt. Um die berechneten Anteilswerte und Quotienten anhand eines
Bundeslandes besser veranschaulichen zu konnen, werden zuerst exemplarische Er-
gebnisse fiir Rheinland-Pfalz angefiihrt. Anschlieflend werden die wichtigsten Ergeb-
nisse vergleichend fiir die insgesamt vier untersuchten Bundesldnder dargestellt.
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In Abbildung 3-4 werden die Anteile von Schiilern nach spezifischer Staatsangeho-
rigkeit an den Grundschiilern insgesamt angegeben. Die Anteile werden differenziert
nach den beiden Geburtskohorten der bis 1999 und den ab 2000 geborenen Grund-
schiilern ausgewiesen und um einen aussagekraftigen Quotienten erginzt. Dieser setzt
die Anteile der ab 2000 geborenen Schiiler mit den Anteilen der bis 1999 geborenen
Schiiler nach der jeweiligen Staatsangehorigkeit miteinander ins Verhéltnis, wodurch
der Anteilsvergleich vereinfacht wird. Als Darstellungskriterium fiir die Staatsangeho-
rigkeiten wird eine Beschrinkung auf die 20 héufigsten nichtdeutschen Staatsangeho-
rigkeiten unter den Grundschiilern gewéhlt. Hieraus ergeben sich fiir die dargestellten
Staatsangehorigkeiten faktische Fallzahlen von mindestens 85 Fillen fiir marokkani-
sche Schiiler (bis 1999 geboren: 41; ab 2000: 44) bis hin zu 3.651 Fillen fiir tiirkische
Schiiler (2.259 / 1.392).

Abbildung 3-4: Veranderung des Anteils nichtdeutscher Grundschiiler nach Staatsangeho-
rigkeit und Geburtsjahr in Rheinland-Pfalz (Schuljahr 2008/09)

4,0 + =3 in % unter den bis
- 1999 Geborenen
35+ . in % unter den ab
2000 Geborenen
30 - —@— Anteil insg. in %

=®— Quotient Anteil ab-/
vor 2000 Geborene

25+

Die Saulen stellen differenziert nach Geburtskohorten den Anteil von Schiilern der je-
weiligen nichtdeutschen Staatsangehdrigkeit unter den Grundschiilern insgesamt dar.
Der berechnete Quotient ergibt sich aus den in Sdulenform veranschaulichten Anteils-
werten. Dieser setzt die Anteile der nach dem 1.1.2000 geborenen Grundschiiler ei-
ner Staatsangehorigkeit ins Verhiltnis zu dem Anteil der bis zum 31.12.1999 gebo-
renen Schiiler derselben Staatsangehorigkeit. Die Staatsangehoérigkeiten sind sortiert
nach der Hoéhe des Anteils, den sie unter den Grundschiilern insgesamt einnehmen
(dargestellt durch die diinne Linie).

Ausschliefllich fir irakische Schiiler ist ein leicht erhdhter Anteil zwischen den
Geburtskohorten fiir die ab 2000 geborenen Schiiler zu erkennen, relativ konstan-
te Anteile sind lediglich firr franzosische und amerikanische Schiiler feststellbar. Fiir
Schiiler aller anderen Staatsangehorigkeiten sind Riickgédnge in den Anteilswerten zu
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verzeichnen, die unterschiedlich stark ausfallen. Um bis zu 17 % reduzieren sich die
Anteile der ab 2000 Geborenen fiir Schiiler mit niederlandischer, luxemburgischer
oder libanesischer Staatsangehorigkeit. Fiir die Hilfte der Staatsangehorigkeiten gehen
die Anteilswerte zwischen den Geburtskohorten um ein Viertel bis zu einem Drittel
zuriick; eine anndhernde Halbierung der Anteilswerte ist fiir mazedonische, griechi-
sche, italienische und kroatische Schiiler zu konstatieren, wahrend der Anteil der tiir-
kischen Schiiler zwischen den Geburtskohorten um anniahernd zwei Drittel sinkt (An-
teil der bis 1999 Geborenen 3,8 %; Anteil der ab 2000 Geborenen 1,4 %).

In Abbildung 3-5 werden die Quotienten fiir die vier untersuchten Liander darge-
stellt. Die Quotienten bilden erneut die Verinderung der Anteile zwischen den Ge-
burtskohorten nach der spezifischen Staatsangehorigkeit der Grundschiiler ab. Ange-
fithrt werden diejenigen nichtdeutschen Staatsangehoérigkeiten, die in den Landern am
hédufigsten unter den Grundschiilern vertreten sind und die ein Fallzahlkriterium von
mindestens 30 Fillen je Geburtskohorte erfiillen. Um die Vergleichbarkeit der Ergeb-
nisse zwischen den Liandern zu erhéhen und die Anzahl der darzustellenden Staats-
angehorigkeiten zu reduzieren, wird ein zusitzliches Kriterium eingefithrt: Darge-
stellt werden Schiiler mit einer Staatsangehdrigkeit, fiir die in zwei oder mehr Landern
mindestens 30 Flle vorliegen.

Abbildung 3-5: Quotienten liber die Verdanderung der Anteile nichtdeutscher Grundschiiler
nach Geburtsjahr (der vor/ ab dem 1.1.2000 Geborenen) und Staatsange-
horigkeit in den Landern Bayern, Hamburg, Hessen und Rheinland-Pfalz
(Schuljahr 2008/09)
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Stagnierende bis deutlich ansteigende Anteile zwischen den bis 1999 und den ab 2000
geborenen Grundschiilern sind lediglich fiir franzdsische Schiiler festzustellen. Als
von der Tendenz her uneinheitlich ist die Entwicklung des Anteils irakischer und ira-
nischer Schiiler anzusehen. Thr Anteil steigt in Rheinland-Pfalz leicht an, wahrend
sich ihr Anteil in den weiteren dargestellten Landern leicht bis deutlich reduziert. Fiir
alle weiteren Staatsangehorigkeiten ergeben sich abnehmende Anteilswerte in unter-
schiedlichem Umfang. Wihrend fiir die Anteilswerte von Grundschiilern mit ame-
rikanischer, ukrainischer oder einer sonstigen Staatsangehorigkeit ein Rickgang um
maximal ein Viertel zu verzeichnen ist, gehen die Werte fiir alle weiteren Staatsange-
horigkeiten in wenigstens einem Bundesland in deutlicherem Umfang zuriick.

Hervorhebenswert sind stark zuriickgehende Anteile der ab 2000 gegeniiber den
bis 1999 Geborenen insbesondere fiir Grundschiiler mit einer Staatsangehorigkeit der
ehemaligen Anwerbestaaten, die eine langjihrige Einwanderungsgeschichte mit ent-
sprechender Aufenthaltsdauer aufweisen (vgl. z. B. GeifSler, R. 2011). Dies sind insbe-
sondere Schiiler mit einer ex-jugoslawischen, italienischen oder tiirkischen Staatsan-
gehorigkeit. Wihrend der Anteil fiir serbische Schiiler um ein gutes Drittel sinkt, sind
fiir bosnisch-herzegowinische Schiiler Anteilsriickgdnge um ein Drittel bis zur Hilfte,
tiir kroatische Schiiler um 40 % bis zu zwei Drittel und fiir mazedonische Schiiler um
etwa die Hilfte zu konstatieren. Fiir italienische Schiiler zeigt sich ein Riickgang um
ein gutes Viertel bis etwa zur Halfte, wihrend sich die in den Lindern einheitlichs-
te und stirkste Reduzierung der Anteile fiir tiirkische Schiiler zeigt, deren Anteil um
etwa zwei Drittel zurtickgeht (d.h. je nach Bundesland um 62 bis 68 %).

Fir Schiiler mit einer Staatsangehdrigkeit, die auf eine eher jiingere Zuwande-
rungsgeschichte hindeutet - hier sind insbesondere Staatsangehoérigkeiten mit ten-
denziellem Fliichtlingshintergrund wie z.B. irakische oder iranische Staatsangeho-
rige zu nennen - sind geringere oder sogar keine Anteilsriickginge zwischen den
Geburtskohorten festzustellen. Dies ist zum einen auf eine tendenziell geringere Auf-
enthaltsdauer zurtickzufithren, mit der einhergeht, dass die Eltern die Voraussetzun-
gen fiir eine ius soli-Einbiirgerung der Kinder nicht erfiillen. Zum anderen kénnen
anhaltende oder ansteigende Zuwanderungszahlen zu gleichbleibenden Anteilen un-
ter Grundschiilern nach Geburtsjahr fithren. Fiir Schiiler mit einer Staatsangehorig-
keit des EU-Nachbarlandes Frankreich sind konstante bzw. sogar ansteigende Anteile
zu verzeichnen. Ein Grund hierfiir kdnnte ein eher kurz- bis mittelfristiger Zuzug zur
Wahrnehmung von Arbeitsangeboten sein, der innerhalb der EU als niedrigschwellig
anzusehen ist und zudem nur mit geringen rdumlichen Distanzen einhergeht. Diese
Griinde wiirden dazu fithren, dass in Deutschland geborene Kinder aufgrund einer zu
geringen Aufenthaltsdauer nicht die ius soli-Voraussetzungen fiir eine doppelte Staats-
angehorigkeit erfiillen. Das vorliegende Datenmaterial erlaubt jedoch keine weiteren
Analysen zur Klirung dieser Uberlegungen.

Die bereits in Tabelle 3-2 dargestellten regionalen Disparititen hinsichtlich der
Quotienten fiir nichtdeutsche Grundschiiler insgesamt bilden sich auch in den diffe-
renziert dargestellten Staatsangehorigkeitsanteilen ab. Denn fiir nichtdeutsche Grund-
schiiler zeigen sich in Hessen die geringsten und in Bayern die hochsten Quotien-
ten; auch nach differenzierter Staatsangehorigkeit sind fiir nichtdeutsche Schiiler in
Hessen tendenziell die hochsten und fiir nichtdeutsche Schiiler in Bayern tendenziell
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die geringsten Riickginge zu verzeichnen. Dies bedeutet, dass die Unterschiede zwi-
schen den Lindern nicht ausschlieflich auf die staatsangehorigkeitsspezifische Zu-
sammensetzung der nichtdeutschen Schiiler zuriickzufithren sind. Inwiefern sich die
Differenzen durch Unterschiede in der (Nicht-)Erfiillung der Kriterien des Staatsange-
horigkeitsrechts auf Seiten der Familien mit Migrationshintergrund in den jeweiligen
Liandern zuriickfithren lassen, kann anhand der vorliegenden Daten nicht abschlie-
Bend beurteilt werden. In der Literatur existieren Hinweise darauf, dass sich regio-
nale Unterschiede aus dem landesspezifischen Verwaltungsvollzug des Staatsangeho-
rigkeitsrechts bzw. der regionalen Einbiirgerungskultur ergeben koénnten. So werden
uneinheitliche und unterschiedlich restriktive Verwaltungspraxen zwischen den Bun-
deslindern genannt (vgl. Storz/Wilmes 2007; Steinhardt 2007: 545). Diese lieflen den
Behorden in den Landern ,erhebliche Spielrdume® (Schulte 2006: 42) hinsichtlich der
Umsetzung. Hinzu kdme, dass ,die Innenverwaltungen der Linder ihre Weisungs-
macht gegeniiber den lokalen Auslinderbehérden® nutzten (Schneider 2010: 130). Ne-
ben bundeslandspezifischen ,,Unterschieden in der rechtlichen Praxis“ (BBMFI 2005:
338) seien auch ,regional [...] relevante Unterschiede in der sogenannten Einbiirge-
rungskultur zu beobachten [...], die bedeutsame Riickwirkungen auf die Einbiirge-
rungszahlen haben® kénnten (ebd., vgl. auch: 353). So habe ,,sich in manchen Kom-
munen eine offene Einbiirgerungskultur entwickelt® (ebd.: 338), d.h. es wurde ,fiir
Einbiirgerungen gezielt geworben® (ebd.), beispielsweise wenn fiir bestimmte Perso-
nengruppen nach der Reform des StAG ein Anspruch auf Einbiirgerung bestand, wie
es z.B. nach der Ubergangsregelung der Fall war (vgl. ebd.: 338f.).

Inwiefern sich diese regionalen administrativen Unterschiede auf den Umfang der
Kinder - die nach der ius soli-Regelung einen Doppelpass verfiigen — auswirken, kann
mithilfe der vorliegenden Datensitze nicht geklart werden. Es gibt jedoch Hinweise
darauf, dass der Nichtdeutschenanteil in der Schulstatistik im Vergleich zum dem al-
tersiquivalenten Nichtdeutschenanteil der Bevolkerungsstatistik z.T. erheblich ab-
weicht - auch hier sind erhebliche landesspezifische Variationen festzustellen (vgl.
Kemper/Weishaupt 2013).

Insgesamt bleibt jedoch festzuhalten, dass sich auch unter Ausdifferenzierung
nach Staatsangehorigkeit ein relativ einheitliches Bild ergibt. Die berechneten Quo-
tienten indizieren, dass das gednderte Staatsangehorigkeitsrecht zu einem deutlichen
Riickgang des Anteils von Grundschiilern bei der Mehrzahl der Staatsangehdrigkeiten
fithrt. Allerdings unterscheidet sich der quantitative Umfang des Riickgangs zwischen
den Geburtskohorten je nach Staatsangehorigkeit erheblich. Das Merkmal ,nichtdeut-
sche Schiiler insgesamt wird im Rahmen von Schulstatistiken fiir Deutschland insge-
samt sowie fiir die Linder ausgewiesen und steht zumeist auch auf kleinrdumigerer
Ebene zur Verfiigung. Uber dieses Merkmal wird z.T. die Bildungsbeteiligung zwi-
schen deutschen und nichtdeutschen Schiilern ausgewiesen (z.B. Diefenbach 2007:
57), das Merkmal wird auch als Indikator fiir sozialrdumliche Bedingungen z.B. auf
einzelschulischer Ebene verwandt (vgl. Makles/Weishaupt 2011; Bonsen et al. 2010;
Frein et al. 2006).

Vor diesem Hintergrund erfolgt ein Perspektivwechsel: Nachfolgend wird un-
tersucht, inwiefern das neue Staatsangehorigkeitsrecht innerhalb des Merkmals der
,nichtdeutschen Schiiler insgesamt‘ auch zu einer verdnderten Zusammensetzung nach
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der spezifischen Staatsangehorigkeit der Schiiler fithrt. Hiermit einher kénnen bei-
spielsweise Veranderungen in der Bildungsbeteiligung von nichtdeutschen Schiilern
im Zeitverlauf gehen, die ausschlieflich auf das neue Staatsangehdrigkeitsrecht und
die verdnderte Schiilerpopulation der nichtdeutschen Schiiler zuriickzufiihren sind.
Dies hatte Implikationen fiir weitergehende Analysen, die auf dem Merkmal basieren.
Z.B. konnten hiervon statistische Zeitreihen zur Bildungsbeteiligung von nichtdeut-
schen Schiilern tangiert sein.

Exemplarisch wird fiir Rheinland-Pfalz die Zusammensetzung des Anteils der
nichtdeutschen Grundschiiler nach der spezifischen Staatsangehorigkeit fiir die beiden
Geburtskohorten der bis zum 31.12.1999 und den ab dem 1.1.2000 Geborenen aus-
tithrlich betrachtet. Hierdurch sollen staatsangehérigkeitsrechtlich bedingte Verschie-
bungen in der Zusammensetzung der nichtdeutschen Schiiler insgesamt identifiziert
werden. Hieran anschliefend werden die Veranderungen in der Zusammensetzung
der nichtdeutschen Schiiler fiir die vier untersuchten Lander verglichen.

In Rheinland-Pfalz betrigt der Anteil nichtdeutscher Grundschiiler unter den bis
1999 Geborenen 9,1 %, unter den ab 2000 Geborenen 5,2% (vgl. Tabelle 3-2). Inwie-
fern sich zwischen den Geburtskohorten die Gewichtung der staatsangehorigkeitsspe-
zifischen Anteile innerhalb des Merkmals der nichtdeutschen Grundschiiler insgesamt
verdndert, veranschaulicht Abbildung 3-6.

Abbildung 3-6: Anteil der spezifischen Staatsangehdorigkeiten®” an den Schiilern mit nicht-
deutscher Staatsangehorigkeit insgesamt in % nach Geburtsjahr in Rhein-
land-Pfalz (Schuljahr 2008/09)
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Bereits auf den ersten Blick fallt auf, dass sich der Anteil der tiirkischen Schiiler un-
ter den nichtdeutschen Schiilern insgesamt deutlich zwischen den Geburtskohor-
ten unterscheidet. Der Anteil tiirkischer Grundschiiler fillt fiir die ab 2000 im Ver-
gleich zu den bis 1999 Geborenen um 13,5 Prozentpunkte geringer aus. In wesentlich

97 Differenziert dargestellt werden ,lediglich’ die 16 haufigsten nichtdeutschen Staatsangehorigkeiten,
um eine Veranschaulichung zu erleichtern. Anteile fiir weitere Staatsangehorigkeiten finden sich in
Abbildung 3-7. Die Sortierung der Staatsangehorigkeiten erfolgt nach Hohe der Anteilswerte unter
den ab dem 1.1.2000-geborenen Schiilern.
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geringerem Umfang gehen die Anteile fur italienische (-0,7 Prozentpunkte®®), kroa-
tische (-0,2 PP) und griechische Schiiler (-0,1 PP) zuriick. Grundschiiler aller weite-
ren Staatsangehorigkeiten nehmen einen groéfleren Anteil im Kohortenvergleich an
den nichtdeutschen Schiilern insgesamt ein. Hier sind u.a. franzdsische, serbische,
portugiesische, amerikanische, polnische und russische Schiiler zu nennen, deren An-
teil unter den nichtdeutschen Schiilern insgesamt um 0,6 bis 1,0 Prozentpunkte zwi-
schen den Kohorten zunimmt sowie Schiiler mit einer albanischen (+1,2 PP), iraki-
schen (+1,8 PP) oder sonstigen Staatsangehorigkeit (+5,3 PP).

Inwiefern die fiir Rheinland-Pfalz erzielten Ergebnisse mit denen fiir die drei wei-
teren Lander Bayern, Hamburg und Hessen iibereinstimmen, wird in Abbildung 3-7
untersucht.”

Abbildung 3-7: Prozentuale Abweichungen der staatsangehorigkeitsspezifischen Antei-
le unter den nichtdeutschen Grundschiilern insgesamt in Prozentpunkten
nach Bundesland (zwischen den ab 2000 gegentiber den bis zum Jahr 1999
geborenen Schiilern; Schuljahr 2008/09)
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Fiir die vier untersuchten Linder sind innerhalb des Merkmals der nichtdeutschen
Schiiler insgesamt sehr starke Riickgdnge fiir tiirkische Schiiler zu verzeichnen. De-
ren Anteil geht in den Landern um 13,5 bis hin zu 15,7 Prozentpunkte zwischen den
Geburtskohorten der ab 2000 und den bis 1999 geborenen Grundschiiler zuriick. Nur

98 Bedingt durch Rundungen der Anteilswerte auf eine Nachkommastelle konnen die der Abbildung
zu entnehmenden Differenzen minimal abweichen.

99 Dargestellt werden erneut die unter Grundschiilern mit den hochsten Fallzahlen vertretenen Staats-
angehorigkeiten, die jeweils wenigstens 30 Schiiler fiir die bis 1999 sowie fiir die ab 2000 Gebore-
nen aufweisen und unter Beriicksichtigung dieses Kriteriums zugleich in mindestens zwei Bundes-
lindern vertreten sind, wodurch Landervergleiche ermoglicht werden.
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noch fiir kroatische und mazedonische Schiler sind Anteilsriickginge in allen Lén-
dern zu konstatieren, wenn auch nur um maximal 0,7 Prozentpunkte. Ansonsten ge-
hen die Anteile zwischen den Geburtskohorten nur in Ausnahmefillen - d.h. fiir we-
nige Staatsangehorigkeiten in einzelnen Lindern - zuriick. Hier sind z.B. italienische
Schiiler in Rheinland-Pfalz (-0,7 Prozentpunkte), oder marokkanische Schiiler in Hes-
sen (-0,8 PP) zu nennen. Fiir alle weiteren separat ausgewiesenen Staatsangehorigkei-
ten sind in den Landern etwa konstante bis leicht zunehmende Anteile innerhalb des
Merkmals der nichtdeutschen Schiiler insgesamt zu konstatieren. In einzelnen Lén-
dern steigt der Anteil von afghanischen Schiilern innerhalb des Merkmals um deut-
liche 3,0 Prozentpunkte (in Hamburg) und von griechischen Schiilern um 2,5 Pro-
zentpunkte (in Bayern) an, wahrend sich fiir franzésische Schiiler einheitlich positive
Verdanderungen um 0,6 bis zu 1,9 Prozentpunkte in den vier Lindern ergeben. In den
Lindern zeigen sich fiir die weiteren separat ausgewiesenen Staatsangehorigkeiten
konstante bzw. bis maximal um 1,8 Prozentpunkte zunehmende Anteile innerhalb des
Merkmals. Den grofiten Bedeutungszuwachs innerhalb des Merkmals nichtdeutscher
Grundschiiler insgesamt erfahren die diffusen ,sonstigen Staatsangehorigkeiten’: de-
ren Gewicht nimmt innerhalb des Merkmals je nach Bundesland um 5,2 bis 8,3 Pro-
zentpunkte zu. Dies bedeutet, dass sich durch das gednderte Staatsangehorigkeitsrecht
innerhalb des Merkmals nichtdeutscher Schiiler insgesamt ein Drittel bis zu gut der
Hilfte der Riickgidnge weg von tiirkischen Schiilern hin zu den ,sonstigen Staatsange-
horigkeiten® verschieben.

Die staatsangehorigkeitsspezifischen Zuwéchse innerhalb des Merkmals der nicht-
deutschen Grundschiiler gehen nicht (bzw. nur in Ausnahmefillen) mit steigenden
Anteilen der jeweiligen Staatsangehérigkeit an den Grundschiilern insgesamt ein-
her (vgl. Abbildung 3-5). Dies bedeutet, dass die Verinderung innerhalb des An-
teils der nichtdeutschen Schiiler insgesamt nicht etwa demographisch oder durch Zu-
wanderung bedingt ist, sondern fast ausschliefllich auf eine geringere Abnahme oder
Konstanthaltung der Anteile der Staatsangehorigkeiten'® im Kohortenvergleich zu-
riickzufiihren ist. Insbesondere fiir tiirkische Schiiler ist ein deutlicher Riickgang zu
verzeichnen (sowohl im Anteil tiirkischer Schiiler an den Grundschiilern insgesamt
als auch innerhalb des Merkmals der nichtdeutschen Schiiler insgesamt). Diese Verin-
derungen sind weitestgehend durch das seit 2000 geltende neue Staatsangehorigkeits-
recht verursacht.

Festzuhalten bleibt, dass nicht nur der Anteil der nichtdeutschen Grundschiiler ins-
gesamt und der Anteil der meisten nichtdeutschen Staatsangehorigkeiten an den
Grundschiilern insgesamt sinkt, sondern auch die Zusammensetzung des Merkmals
der nichtdeutschen Schiiler insgesamt durch das neue Staatsangehdrigkeitsrecht eine
deutliche Verinderung erfihrt. Fiir die ab 2000 geborenen Grundschiiler, auf die sich
das gednderte Staatsangehorigkeitsrecht unmittelbar auswirkt, geht der Anteil von
Schiilern mit tiirkischer Staatsangehorigkeit innerhalb des Merkmals der nichtdeut-
schen Grundschiiler insgesamt gegeniiber den bis zum Jahr 1999 Geborenen deutlich

100 Dies zeichnet sich auch fiir die jeweiligen unter den ,sonstigen’ enthaltenen Staatsangehérigkeiten
ab, auch wenn die Fallzahlen als eher unzureichend anzusehen sind und daher nicht weiter berich-
tet werden.
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zuriick. Die Anteilsverluste der tiirkischen Schiiler fithren zu relativ diffusen Zuwich-
sen fiir Schiller verschiedener Staatsangehorigkeiten innerhalb des Merkmals. Dies
wird auch dadurch unterstrichen, dass der stirkste Bedeutungszuwachs innerhalb des
Merkmals nicht etwa einer einzelnen der in den Landern am haufigsten vertretenen
Staatsangehorigkeiten zukommt, sondern ein grofler Teil auf die ,sonstigen Staatsan-
gehorigkeiten® entfillt.

3.4 Messung des Migrationshintergrundes nach Definition der
KMK als Ausweg?

Wie zuvor dargestellt, verliert das Merkmal der Staatsangehdrigkeit nicht zuletzt durch
das gednderte Staatsangehdorigkeitsrecht quantitativ stark an Bedeutung, dies auch hin-
sichtlich der Erfassung von Schiilern mit Migrationshintergrund. Nachfolgend wird
der Frage nachgegangen, welche Alternativen zum Staatsangehorigkeitsmerkmal bzw.
welche erginzenden Merkmale zur Erfassung des Migrationshintergrundes von Schii-
lern im Rahmen der amtlichen Schulstatistik in den Landern verwendet werden. Von
besonderem Interesse ist hierbei, welche quantitative Relevanz diesen Merkmalen zu-
kommt.

Von der Kultusministerkonferenz (KMK) werden fiir den ,,Kerndatensatz der Lan-
der fiir schulstatistische Individualdaten® (KMK 2011b: 17ff.) mehrere die bisherige
Schulstatistik erganzende Merkmale vorgeschlagen. Der KMK zufolge

»ist bei Schiilerinnen und Schiilern ein Migrationshintergrund anzunehmen, wenn
mindestens eines der folgenden Merkmale zutriftt: 1. keine deutsche Staatsangehorig-
keit, 2. nichtdeutsches Geburtsland, 3. nichtdeutsche Verkehrssprache in der Familie
bzw. im hiuslichen Umfeld (auch wenn der Schiiler/die Schiilerin die deutsche Sprache
beherrscht)“ (KMK 2011a: 29).

Zur Definition eines Migrationshintergrundes sind neben der Staatsangehorigkeit als
weitere relevante Merkmale ein nichtdeutsches Geburtsland und eine - laut Merk-
malsbeschreibung zum ,Kerndatensatz der Linder fiir schulstatistische Individualda-
ten’ der KMK (2011b: 18) - iiberwiegend nichtdeutsche Verkehrssprache in der Fami-
lie!®! zu nennen.

Der angestrebte schulstatistische Wechsel vom ,Auslinder-, zum Migrations-
konzept wurde in Bayern erstmals fiir das Schuljahr 2005/06 (vgl. Burgmaier/Traub
2007: 5), in Rheinland-Pfalz ab dem Schuljahr 2006/07 !2 vollzogen. In Hamburg
und Hessen werden Schiilerindividualdaten jeweils seit dem Schuljahr 2008/09'% er-
hoben. Im Rahmen der Individualstatistik werden von den vier Lindern die ergéin-
zenden Migrationsmerkmale ausgewiesen. Fiir das Land Hessen ergibt sich als Be-

sonderheit, dass neben der ersten Staatsangehorigkeit auch noch eine mégliche zweite

101 Der Einfachheit halber wird nachfolgend auch der Begriff ,Familiensprache® oder die Formulierung
der ,iiberwiegenden Familiensprache’ von Schiilern verwendet.

102 Allerdings werden die Migrationsmerkmale vom Statistischen Landesamt Rheinland-Pfalz erst ab
dem Schuljahr 2007/08 als valide eingeschitzt.

103 Fiir Hessen werden die Migrationsmerkmale vom Hessischen Statistischen Landesamt erst ab dem
Schuljahr 2010/11 als valide eingeschitzt.
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Staatsangehorigkeit von Schiilern erfasst wird. Auch dieses Merkmal wird nachfolgend
darauthin uberpriift, inwiefern es zur Messung von Schiilern mit Migrationshinter-
grund beitrigt und wie sich die staatsangehérigkeitsrechtlichen Anderungen quantita-
tiv auf das Merkmal auswirken.

Wie zuvor werden fiir die vier Linder Individualdatensitze herangezogen, fiir die
sich allerdings hinsichtlich der Analyse der erweiterten Migrationsmerkmale meh-
rere Besonderheiten ergeben. Die Datensitze beziehen sich erneut auf das Schuljahr
2008/09, lediglich fiir Hessen werden Ergebnisse fiir das Schuljahr 2010/11 berichtet.
Diese Abweichung liegt darin begriindet, dass — internen Priifungen des Statistischen
Landesamtes Hessen zufolge — die hessischen Individualdatensitze bis zum Schuljahr
2008/09 zwar die erste und die zweite Staatsangehorigkeit valide erfassen, dies jedoch
nicht fiir die erweiterten Migrationsmerkmale gewahrleistet ist. Erst ab dem Schuljahr
2010/11 verliefen die Validierungen positiv'®, entsprechend findet dieser Datensatz
Verwendung. Wie noch zu zeigen sein wird, ist der Nachteil dieses Schuljahres, dass
die Fallzahl der bis 1999 geborenen Schiiler an Grundschulen gegen null tendiert und
somit fiir Hessen - die Anderungen des Staatsangehorigkeitsrechts betreffend - keine
sinnvollen Vergleiche nach Geburtskohorten durchgefiihrt werden konnen.

Das Statistische Landesamt Bayern weist darauf hin, dass die Merkmale Geburts-
land, Jahr des Zuzugs und Verkehrssprache in der Familie auf kleinrdumigerer Ebe-
ne als noch nicht hinreichend valide erscheinen. Jedoch sei die Validitat auf Landes-
ebene als relativ gesichert anzusehen. Die BSB Hamburg!® hingegen halt die Aussage
tiber das Geburtsland fiir nur bedingt belastbar. Denn im Jahr 2008 war das von den
Schulen per Verwaltungssoftware auszufiillende Feld fiir das Geburtsland des Schii-
lers noch mit ,Deutschland’ vorbelegt. Diese Voreinstellung habe zu einer Unterschit-
zung der nicht in Deutschland geborenen Schiiler gefithrt. Die weiteren Angaben wie
die Staatsangehorigkeit und Familiensprache werden von der BSB Hamburg hingegen
als valide eingeschatzt. Hintergrund der (teilweisen) Validitatsprobleme ist die erst seit
wenigen Jahren erfolgte Umstellung von Summendaten auf Individualdaten im Rah-
men der amtlichen Schulstatistik in den betreffenden Landern (vgl. hierzu z.B. Halb-
huber 2005: 70f.). Hiermit gehen auch - und insbesondere — auf Seiten der Schulen
Schwierigkeiten der validen Erfassung einher. Denn die Schulen erheben u.a. die Mi-
grationsmerkmale, die in die Individualdatensitze einflielen. Dies geschieht beispiels-
weise tiber Schiileranmeldebdgen, die von den Eltern ausgefiillt werden miissen. Die
Schulen sind fiir die korrekte Eingabe der erhobenen Daten in die Schulverwaltungs-
software zustindig, iiber die die Daten an die Statistischen Landesdmter {ibermit-
telt werden. Entsprechend wird im Rahmen dieses dezentralisierten Verfahrens eine
schulspezifische Varianz der Eingabequalitit nicht zu verhindern sein.

Lediglich fiir das Land Rheinland-Pfalz werden von dem Statistischen Landesamt
alle Merkmale als valide eingeschitzt. Denn Rheinland-Pfalz erhebt als einziges Land
bereits ,,seit Ende der 1970er Jahre Individualdaten; Informationen zum Migrations-
hintergrund werden ab dem Schuljahr 2006/07 erfragt (Antwort des Statistischen
Landesamtes Rheinland-Pfalz vom 01.03.2012). Durch mehrjahrige Erfahrungen ist

104 Auch im Berichtsjahr 2009/10 wurden die Merkmale zum Migrationshintergrund noch nicht von
allen hessischen Schulen geliefert.
105 Behorde fiir Schule und Berufsbildung Hamburg.
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mittlerweile gewahrleistet, dass die Erhebung von Schiilerindividualdaten und der
hiermit einhergehende Datentransfer zwischen den hierfiir erforderlichen Akteuren
(Schule, Lehrern, statistisches Landesamt, ggf. (privaten) Verwaltungssoftwareanbie-
tern, Eltern, usw.) routiniert erfolgt. Entsprechend sind fiir diejenigen Lander, die erst
seit kurzem auf Individualdaten umgestellt haben, hinreichend valide Daten fiir alle
Merkmale erst fiir die nachfolgenden Schuljahre zu erwarten.

Nachfolgend werden zwar die Ergebnisse der Individualdatensitze auf der hoch-
aggregierten Ebene der Bundeslinder insgesamt dargestellt, die zuvor genannten lan-
desspezifischen Einschrankungen miissen jedoch beriicksichtigt werden. Fir Hes-
sen wird lediglich das valide Schuljahr 2010/11 verwendet, die potentiell unsicheren
Merkmale fiir Bayern und Hamburg werden in Klammern gesetzt, um diese optisch
hervorzuheben. Da sich fiir Rheinland-Pfalz als einziges Bundesland weder hinsicht-
lich der Datenvaliditat noch hinsichtlich des gewiinschten Schuljahres Einschriankun-
gen ergeben, werden die Analysen fiir dieses Land vertieft.

In Tabelle 3-4 werden fiir die vier ausgewihlten Lander zunichst die Anteile der
Grundschiiler mit Migrationshintergrund insgesamt sowie fiir die Migrationsmerkma-
le nichtdeutsche Staatsangehorigkeit, Familiensprache und nichtdeutsches Geburtsland
dargestellt. Erneut wird auf die Schulform Grundschule fokussiert, da deren Schiiler
im Schuljahr 2008/09 zu relativ ausgeglichenen Anteilen den beiden Geburtskohorten
der bis 1999- und der ab 2000-Geborenen angehoren (vgl. Kapitel 3.3).

Tabelle 3-4: Grundschiiler insgesamt, mit Migrationshintergrund in % und den einzelnen
Migrationsmerkmalen Staatsangehorigkeit, Verkehrssprache und Geburts-
land in % (deutsch / nichtdeutsch), Schuljahr 2008/09

Schiiler darunter mit: ndt. ndt. ndt.
Bundesland insgesamt MH StA Sprache Geburtsland
Bayern 480.414 (11,9) 7,0 (8,3) (2,5)
Hamburg 57.736 (27,8) 12,0 27,0 (1,2)
Hessen* 211.795 25,2 7,7 23,7 4,3
Rheinland-Pfalz 156.294 15,7 6,7 14,1 2,6

* = Schuljahr 2010/11
MH = Migrationshintergrund; StA = Staatsangehdérigkeit; ndt. = nichtdeutsche(-r/-s)

Hinsichtlich der einzelnen Migrationsmerkmale zeigt sich fiir die beiden Linder mit
validen Individualdatensitzen, dass der Anteil der Grundschiiler mit einer nichtdeut-
schen Familiensprache mehr als das Doppelte des Anteils von Schiilern mit nicht-
deutscher Staatsangehorigkeit betrdgt (in Hessen sogar gut das Dreifache, da in dem
Schuljahr 2010/11 fast alle Schiiler ab 2000 geboren wurden und sich die staatsan-
gehorigkeitsrechtlichen Anderungen fast vollstindig auf die Grundschiiler auswir-
ken). Insgesamt weist nur ein relativ geringer Teil der Grundschiiler (maximal jeder
23.) ein nichtdeutsches Geburtsland auf. Angesichts des hohen Migrantenanteils und
des sehr geringen Anteils von Schiilern mit nichtdeutschem Geburtsland scheint fiir
Hamburg eine deutliche Unterschétzung des Anteils von Schiilern mit nichtdeutschem
Geburtsland vorzuliegen. Dies zeichnet sich tendenziell auch fiir Bayern ab, in noch
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stairkerem Umfang wird scheinbar das Merkmal der nichtdeutschen Familiensprache
unterschitzt. Entsprechend ist auch von einer Unterschidtzung der ausgewiesenen An-
teile von Schiilern mit Migrationshintergrund insgesamt in Bayern und Hamburg aus-
zugehen, wonach in den beiden Landern mindestens etwa jeder achte bzw. mindestens
jeder vierte Grundschiiler einen Migrationshintergrund hat. Gesichert ist hingegen,
dass in Hessen ungefahr jeder vierte und in Rheinland-Pfalz anndhernd jeder sechste
Grundschiiler einen Migrationshintergrund nach Definition der KMK aufweist.

Allerdings zeigen sich erhebliche Unterschitzungen, wenn die Anteile mit denen
des Mikrozensus 2009 verglichen werden. Anhand des Mikrozensus kann die Bevol-
kerung mit Migrationshintergrund (im engeren Sinne; vgl. hierzu z.B. Statistisches
Bundesamt 2011a: 388f.) im Grundschulalter von 6 bis 10 Jahren bestimmt werden.
Im Jahr 2009 haben in Bayern 28,4 %, in Hamburg 48,7 %, in Hessen 39,6 % und in
Rheinland-Pfalz 31,1 % der Kinder im Alter von 6 bis 10 Jahren einen Migrationshin-
tergrund (Sonderauswertung des Mikrozensus 2009 durch das Statistische Bundesamt,
ohne Abbildung). Auch wenn die den Zahlen zugrundeliegende Bevolkerungspopu-
lation nicht perfekt mit der schulstatistischen Population der Grundschiiler tiberein-
stimmt, liefern diese Zahlen dennoch wenigstens einen Hinweis darauf, dass anhand
der individualdatenstatistischen Merkmale Schiiler mit Migrationshintergrund nicht
ausreichend erfasst werden. Insbesondere diirfte sich auswirken, dass in der Schulsta-
tistik keine Elterninformationen zur Bestimmung des Migrationsstatus der Schiiler he-
rangezogen wurden.

Wie gezeigt, ist die nichtdeutsche Familiensprache das Merkmal in der Individualda-
tentatistik, iiber das alleine der grofite Anteil an Schiilern mit Migrationshintergrund
ausgemacht werden kann. Die Relevanz der einzelnen Migrationsmerkmale wird
nachfolgend hinsichtlich der Identifizierung von Schiilern mit Migrationshintergrund
nach KMK-Definition verdeutlicht. Aus diesem Grund werden die prozentualen An-
teile der einzelnen Migrationsmerkmale an den Schiilern mit Migrationshintergrund
insgesamt sowie differenziert nach den beiden Geburtskohorten der vor-/ bzw. der ab
dem 1.1.2000-Geborenen angegeben. Hieriiber lassen sich Informationen gewinnen,
inwiefern sich das Gewicht der einzelnen Merkmale durch die staatsangehdorigkeits-
rechtlichen Anderungen verschiebt und ob der Anteil der Schiiler mit Migrationshin-
tergrund, der tiber die von der KMK genannten Merkmale definiert wird, stabil bleibt,
oder sogar ansteigt, wie es Studien zur demographischen Entwicklung der Grundschii-
ler nahelegen (vgl. z.B. Autorengruppe Bildungsberichterstattung 2010: 19; GeifSler/
Weber-Menges 2008; Gresch/Kristen 2011: 216f.).

Zuerst soll die Veranderung der einzelnen Merkmale und des Migrationshinter-
grundes insgesamt nach Geburtskohorten fiir Rheinland-Pfalz als Bundesland mit un-
eingeschrinkt interpretierbaren Anteilswerten betrachtet werden (Tabelle 3-5).
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Tabelle 3-5: Grundschiiler nach Migrationshintergrund, einzelnen Migrationsmerkmalen
und Geburtskohorten in Rheinland-Pfalz, Schuljahr 2008/09

Quotient

Anteil fur bis fur ab ab-/vor dem

insg. 1999 Geb. 2000 Geb. 01.01.2000
Migrationsmerkmal(e) n= in % in % in % Geborene
Schdler mit MH insgesamt 24.528 15,7 16,5 15,2 0,92
hiervon werden erfasst tber:
ndt. Staatsangehorigkeit 10.432 42,5 55,1 34,0 0,62
ndt. Sprache 22.108 90,1 87,5 91,9 1,05
ndt. Geburtsland 4.128 16,8 20,0 14,7 0,73
ndt. Sprache und ndt. StA 24.059 98,1 97,9 98,2 1,00

MH = Migrationshintergrund; ndt. = nichtdeutsche(s); StA = Staatsangehérigkeit; insg. = insgesamt; Geb. = Geborene

In Rheinland-Pfalz weisen insgesamt 15,7% der Grundschiiler einen Migrations-
hintergrund nach KMK-Definition auf. Uber das alleinige Merkmal der Staatsange-
horigkeit wird noch nicht einmal die Hélfte der Schiller mit Migrationshintergrund
erkannt, iiber ein nichtdeutsches Geburtsland wird lediglich jeder sechste, iiber die
Familiensprache werden etwa 90% der Schiiler mit Migrationshintergrund nach
KMK-Definition erfasst. Uber eine Kombination der beiden Merkmale der Familien-
sprache und der Staatsangehorigkeit werden bereits 98,1 % der Schiiler mit Migrati-
onshintergrund nach KMK-Definition erfasst, wihrend iiber das dritte Merkmal des
Geburtslandes nur weitere 1,9 % der Schiiler mit Migrationshintergrund zusétzlich er-
fasst werden konnen. Hierdurch wird deutlich, dass die Erhebung des Geburtslandes
von Schiilern zumindest als Merkmal zur Identifikation von Schiilern mit Migrations-
hintergrund nur eine marginale Rolle spielt.!%

Im Vergleich zwischen den Geburtskohorten zeigt sich erneut der — bereits zuvor
festgestellte — Bedeutungsverlust des Staatsangehorigkeitsmerkmals durch das geén-
derte Staatsangehorigkeitsrecht. Wihrend tiber dieses Merkmal unter den bis 1999 Ge-
borenen noch gut die Mehrheit der Schiiler mit Migrationshintergrund erfasst wird,
ist dies fiir die ab 2000 Geborenen nur noch fiir ein Drittel der Fall. Fiir das Merkmal
der nichtdeutschen Familiensprache ist ein leicht zunehmender Bedeutungszuwachs
(+5%) zwischen den Kohorten zu erkennen. Somit werden unter den ab dem Jahr
2000 geborenen Schiilern mit Migrationshintergrund etwa 92 % allein tiber das Merk-
mal der Familiensprache erfasst. Hinsichtlich des Geburtslandes ist eine Bedeutungs-
abnahme um 27 % zwischen den Kohorten zu konstatieren, iiber dieses Merkmal kann
unter den ab 2000 Geborenen nur noch etwa jeder siebte Schiiler mit Migrationshin-
tergrund erkannt werden.

106 Erginzend sei darauf hingewiesen, dass die Merkmalskombination ,Sprache und Geburtsland® mit
93,0% einen geringeren Anteil an den Schiilern mit Migrationshintergrund nach KMK-Definition
hat als die dargestellte Kombination ,Sprache und Staatsangehoérigkeit* (98,1 %); dies gilt sogar noch
verstarkt fiir die kombinierten Merkmale ,Staatsangehorigkeit und Geburtsland mit einem Anteil
von 50,3 %.
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Insbesondere die sinkende Relevanz des Merkmals der Staatsangehorigkeit und des
- quantitativ ohnehin relativ marginalen Merkmals des — Geburtslandes fithrt dazu,
dass auch der Anteil von Schiilern mit Migrationshintergrund insgesamt nach KMK-
Definition zwischen den Geburtskohorten von 16,5% auf 15,2% sinkt. Dieses Ergeb-
nis ist insofern besonders hervorzuheben, da aus demografischer Perspektive ein An-
stieg der Schiiler mit Migrationshintergrund zu erwarten ist. Oder wie es Geifller und
Weber-Menges plakativ fiir Deutschland insgesamt formulieren: ,Unter den 15-jih-
rigen Schiilerinnen und Schiilern ist es 2006 jede bzw. jeder fiinfte, unter den Viert-
kldsslern bereits jede bzw. jeder vierte und bei den Kindern unter fiinf Jahren schon
jedes dritte Kind“ (vgl. Geifller/Weber-Menges 2008: 14), das einen Migrationshinter-
grund aufweist. Somit zeigt sich, dass die von der KMK benannten Merkmale nicht
vollig ausreichen, um den Migrationshintergrund der - insbesondere ab dem Jahr
2000 geborenen — Grundschiiler abzubilden. Dieser Befund ist fiir die weiterfiithren-
den Schulen insbesondere von perspektivischer Relevanz. Denn wenn die ab 2000 ge-
borenen Schiiler auf die Sekundarstufe iibergehen, wird auch an diesen Schulen der
Anteil von Schiilern mit Migrationshintergrund (zusitzlich) unterschitzt.

Uber die kombinierten Merkmale Familiensprache und Staatsangehorigkeit werden
anndhernd alle Schiiler mit Migrationshintergrund - nach den Migrationskriterien der
Schulstatistik — erfasst, dies gilt auch im Vergleich der beiden Geburtskohorten, die je-
weils einen konstanten Anteil von etwa 98 % aufweisen.

Als Nichstes werden in Tabelle 3-6 die Ergebnisse fiir den Stadtstaat Hamburg dar-
gestellt. Denn fiir Hamburg sind die Migrationsmerkmale als prinzipiell valide an-
zusehen, als Ausnahme ist einzig das Merkmal nichtdeutsches Geburtsland (mit un-
terreprasentierten Anteilswerten) zu nennen. In der Folge wird auch der Anteil von
Schiilern mit Migrationshintergrund insgesamt unterschitzt. Hieraus folgt, dass die
Anteile der nichtdeutschen Staatsangehorigkeit und der nichtdeutschen Familienspra-
che an den Schiilern mit Migrationshintergrund insgesamt tiberschitzt werden.

Tabelle 3-6: Grundschiiler nach Migrationshintergrund, einzelnen Migrationsmerkmalen
und Geburtskohorten in Hamburg (Schuljahr 2008/09)

Quotient

Anteil fur bis fur ab ab-/vor dem

insg. 1999 Geb. 2000 Geb.  01.01.2000
Migrationsmerkmal(e) n= in % in % in % Geborene
Schiiler mit MH insgesamt 16.065 (27,8) (30,5) (26,3) (0,86)
hiervon werden erfasst tber:
ndt. Staatsangehorigkeit 6.949 43,3 54,5 36,0 0,66
ndt. Sprache 15.591 97,0 97,7 96,6 0,99
ndt. Geburtsland 698 (4,3) (3,7) (4,7) (1,27)
ndt. Sprache und ndt. StA 15.938 99,2 99,6 98,9 0,99

MH = Migrationshintergrund; ndt. = nichtdeutsche(s); StA = Staatsangehdérigkeit; insg. = insgesamt; Geb. = Geborene
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Trotz der ersichtlichen Unterschitzung von Schillern mit nichtdeutschem Geburts-
land ist fiir den Stadtstaat Hamburg im Vergleich zu Rheinland-Pfalz ein beinahe dop-
pelt so hoher Anteil von Grundschiilern mit Migrationshintergrund zu erkennen. Im
Geburtskohortenvergleich sinkt dieser Anteil jedoch um 14 %, so dass sich unter den
ab 2000 Geborenen mit 26,3 % nur noch fiir gut jeden vierten Grundschiiler ein Mi-
grationshintergrund feststellen lasst. Erneut werden gut 40 % der Migranten iiber das
Merkmal der Staatsangehorigkeit erfasst. Jedoch variiert dieser Anteil deutlich zwi-
schen den Geburtskohorten, da tiber das Merkmal unter den bis 1999 geborenen
Grundschiilern etwa 55%, unter den ab 2000 Geborenen jedoch nur noch ein gutes
Drittel der Schiiler mit Migrationshintergrund nach KMK-Definition erkannt werden
konnen. Diese Anteile und Verdnderungen sind vergleichbar mit den rheinland-pfal-
zischen Ergebnissen. Die Familiensprache stellt mit Anteilen von iiber 95% erneut das
wichtigste Einzelmerkmal dar, das auch zwischen den Geburtskohorten relativ stabil
bleibt und nur einen geringen Riickgang um einen Prozentpunkt fiir die ab dem Jahr
2000 geborenen Grundschiiler verzeichnet.!?”

Als weiteres Bundesland sind nur noch fiir Bayern Vergleiche der Migrationsmerkma-
le nach den Geburtskohorten der Grundschiiler im Schuljahr 2008/09 darstellbar (vgl.
Tabelle 3-7). Aufgrund der eingeschrinkt validen Datenbasis werden die Ergebnisse
nur mit Vorsicht interpretiert.

Tabelle 3-7: Grundschiiler nach Migrationshintergrund, einzelnen Migrationsmerkmalen
und Geburtskohorten in Bayern (Schuljahr 2008/09)

Quotient

Anteil fur bis fur ab ab-/vor dem

insg. 1999 Geb. 2000 Geb. 01.01.2000
Migrationsmerkmal(e) n= in % in % in % Geborene
Schiiler mit MH insgesamt 57.396 (11,9) (13,5) (11,0) (0,82)
hiervon werden erfasst (iber:
ndt. Staatsangehdorigkeit 33.830 58,9 69,1 51,7 0,75
ndt. Sprache 39.689 (69,1) (67,3) (70,5) (1,05)
ndt. Geburtsland 12.123 (21,1) (24,3) (18,9) (0,78)
ndt. Sprache und ndt. StA 54.769 (95,4) (95,4) (95,5) (1,00)

MH = Migrationshintergrund; ndt. = nichtdeutsche(s); StA = Staatsangehdérigkeit; insg. = insgesamt; Geb. = Geborene

Auf die jeweiligen Anteile wird aufgrund der Beschrinkungen nicht ndher einge-
gangen. Jedoch stimmen die Anteilsentwicklungen zwischen den Geburtskohor-
ten tendenziell mit denen fiir Rheinland-Pfalz iiberein. Der Anteil von Schiilern mit

107 Moglicherweise ldsst sich diese Entwicklung genau wie der leichte Anstieg fir die ab 2000 gebo-
renen Schiiler mit nichtdeutschem Geburtsland darauf zuriickfithren, dass das unterreprasentierte
Merkmal mit zunehmendem Schuljahr (bzw. auch Geburtsjahr der Schiiler) von den Schulen fiir
die neu eingeschulten Schiiler praziser erhoben wird. Da das nichtdeutsche Geburtsland in dem
Schuljahr noch unzureichend erfasst wird, verwundert auch nicht, dass {iber die Merkmale nicht-
deutsche Familiensprache und Staatsangehorigkeit anndhernd alle Schiiler mit Migrationshinter-
grund erkannt werden konnen (auch hier deutet der sinkende Anteil auf eine im Kohortenvergleich
leicht verbesserte Erfassung des Geburtslandes hin).
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Migrationshintergrund geht auch in Bayern fiir die ab 2000 gegeniiber den bis 1999
geborenen Grundschiilern zuriick. Das gleiche ist fiir die Merkmale der nichtdeut-
schen Staatsangehorigkeit und des Geburtslandes festzustellen, wahrend die kombi-
nierten Merkmale der Familiensprache und der Staatsangehorigkeit auf sehr hohem
Niveau konstant bleiben - dies stimmt erneut mit den Ergebnissen fiir Rheinland-
Pfalz iiberein.

Fir das Land Hessen lésst sich zwar nicht die Veranderung der Migrationsmerkmale
zwischen den Geburtskohorten von Grundschiilern darstellen, da die zur Staatsange-
horigkeit erginzenden Merkmale nach KMK-Definition im hierfiir relevanten Schul-
jahr 2008/09 nicht valide erhoben wurden. Jedoch sind die hessischen Individualda-
ten insofern von besonderem Interesse, da diese sowohl Informationen iiber die erste
als auch iiber die zweite Staatsangehdrigkeit von Schiilern bereitstellen. Die Antei-
le nichtdeutscher Grundschiiler werden in Tabelle 3-8 nach der ersten und der zwei-
ten Staatsangehorigkeit fiir das Schuljahr 2008/09 dargestellt. Hierdurch konnen erste
Hinweise tiber den quantitativen ,Mehrwert® der zweiten Staatsangehorigkeit hinsicht-
lich der Erfassung von Schiilern mit Migrationshintergrund abgeleitet werden. Hier-
an anschliefSend werden die erweiterten Migrationsmerkmale durch einen erginzend
hinzugezogenen Datensatz fiir das Schuljahr 2010/11 untersucht, denn die in dem
hessischen Individualdatensatz enthaltenen Migrationsmerkmale und Migrationsinfor-
mationen konnen in diesem Schuljahr erstmals als valide angesehen werden.

Tabelle 3-8: Anteile nichtdeutscher Grundschiiler nach 1. und 2. Staatsangehdorigkeit
und Geburtskohorten in % fiir Hessen (Schuljahr 2008/09)

Schiiler in %, bis 31.12.1999 ab 01.01.2000 Quotient ab/vor
deren ... ist insgesamt Geborene Geborene 2000 Geborene
1. StA ndt. 10,5 15,1 7,4 0,49
2. StA ndt.* 3,7 2,6 4,4 1,67
1. oder 2. StA ndt. 14,2 17,7 11,8 0,66

* = sofern die erste Staatsangehdrigkeit deutsch ist
StA = Staatsangehdrigkeit; ndt. = nichtdeutsch

Als ,auslandische Bevolkerung’ bzw. als ,Auslinder® werden nach Definition des Statis-
tischen Bundesamtes (2011) alle Personen verstanden,

»die nicht Deutsche im Sinne des Art. 116 Abs. 1 GG sind, d.h. nicht die deutsche
Staatsangehorigkeit besitzen. Dazu zahlen auch die Staatenlosen und die Personen mit
ungeklirter Staatsangehorigkeit. Deutsche, die zugleich eine fremde Staatsangehorig-
keit besitzen, zdhlen nicht zur ausliandischen Bevolkerung“ (Statistisches Bundesamt
2011c: 5).

Entsprechend dieser Definition werden auch im Rahmen der amtlichen Schulstatistik
auslandische Schiiler definiert. Im Falle von Hessen sind dies diejenigen Schiiler, deren
erste Staatsangehorigkeit eine nichtdeutsche ist (ggf. erganzt um eine zweite Staatsan-
gehorigkeit, die ebenfalls nichtdeutsch ist). Liegt fiir einen Schiiler eine ausschlief3-
lich deutsche Staatsangehorigkeit oder neben einer deutschen Staatsangehorigkeit eine
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ausldndische Staatsangehorigkeit vor, so wird dieser Schiiler von der (Schul-)Statistik
als deutsch definiert und fiir ihn wird als erste Staatsangehorigkeit die deutsche ausge-
wiesen (vgl. Plath 2003: 6).1%

Zu einer erweiterten Erfassung von Schiillern mit Migrationshintergrund ist es
moglich, die zweite Staatsangehorigkeit heranzuziehen. Hiernach haben Schiiler ei-
nen Migrationshintergrund, wenn sie entweder {iber eine auslandische erste Staatsan-
gehorigkeit verfiigen, oder die erste Staatsangehorigkeit eine deutsche und die zwei-
te Staatsangehorigkeit eine nichtdeutsche ist (vgl. hierzu auch S6hn/Ozcan 2005: 121).
Diesen Definitionen folgend, weisen von den insgesamt 222.316 hessischen Grund-
schiilern 10,5% als erste Staatsangehorigkeit eine nichtdeutsche Staatsangehorigkeit
auf. Weitere 3,7 % der Grundschiiler haben als erste eine deutsche Staatsangehorigkeit
und als zweite eine nichtdeutsche Staatsangehorigkeit, so dass iiber die Merkmale der
ersten und zweiten Staatsangehorigkeit insgesamt 14,2% der Grundschiiler iiber ei-
nen nichtdeutschen Pass (bzw. einen Migrationshintergrund definiert iiber die Merk-
male der ersten und zweiten Staatsangehorigkeit) verfigen!'®”. Im Vergleich zur ersten
Staatsangehorigkeit kann somit iiber die zweite Staatsangehorigkeit ein weiteres Drit-
tel an Grundschiilern mit einer nichtdeutschen Staatsangehérigkeit erkannt werden.

Jedoch zeigen sich zwischen den Geburtskohorten - den bis 1999 und den ab
2000 geborenen Grundschiilern - deutliche Unterschiede hinsichtlich des Stellenwer-
tes der Merkmale der ersten und der zweiten Staatsangehorigkeit. Wihrend sich der
Anteil der Grundschiiler mit einer nichtdeutschen ersten Staatsangehorigkeit im Ver-
gleich halbiert, steigt der Anteil der deutschen Schiiler mit einer nichtdeutschen zwei-
ten Staatsangehorigkeit um zwei Drittel von 2,6 % auf 4,4 % an. Die Ursache hierfiir ist
mafigeblich im gednderten Staatsangehorigkeitsrecht zu suchen: Die optionale Verlei-
hung einer deutschen neben einer weiteren nichtdeutschen Staatsangehorigkeit fithrt
zu entsprechend sinkenden Anteilen der ersten Staatsangehdrigkeit und zu einem ho-
heren Anteil von Schiilern mit einer deutschen und einer nichtdeutschen zweiten
Staatsangehorigkeit. Zugleich wird jedoch deutlich, dass die zweite Staatsangehorigkeit
die - hinsichtlich der Erfassung von Schiilern mit Migrationshintergrund - zwischen
den Geburtskohorten anteilsméflig entstehenden Verluste der ersten Staatsangehorig-
keit nicht kompensieren kann. Dies spiegelt sich in dem Anteil der Schiiler mit einer
nichtdeutschen ersten oder zweiten Staatsangehorigkeit wider, der zwischen den Ko-
horten um ein Drittel zuriickgeht (von 17,7 auf 11,8 %).

Hinsichtlich des Kohortenvergleichs bleibt fiir hessische Grundschiiler festzuhal-
ten, dass die erginzende Beriicksichtigung des Merkmals zweite Staatsangehorigkeit

108 Zu beachten ist, dass dieser Definition zwar in Verdffentlichungen des Statistischen Landesamtes
Hessen gefolgt wird. Die vom Hessischen Kultusministerium bereitgestellten Individualdatensitze
beinhalten jedoch die Variablen erste und zweite Staatsangehorigkeit, die noch gemaf3 der Defini-
tion des Statistischen Bundesamtes umzucodieren sind. Denn der Datensatz enthilt die von den
Schulen vorgenommenen Eintrage, die variieren kénnen. So ist z. B. fiir einige Schiiler die Kombi-
nation erste Staatsangehorigkeit deutsch und zweite Staatsangehdrigkeit tiirkisch moglich; fir ande-
re hingegen die umgekehrte Kombination erste Staatsangehdorigkeit tiirkisch, zweite Staatsangeho-
rigkeit deutsch. Entsprechend wiren nicht umcodierte Ausgaben fehlerhaft bzw. wiirden zumindest
nicht der Definition des Statistischen Bundesamtes entsprechen, wonach diese Schiiler einheitlich
als Deutsche anzusehen wiren, die zusitzlich eine zweite tiirkische Staatsangehorigkeit haben. Die-
ser Aspekt wurde in den Analysen beriicksichtigt.

109 Erginzend sei angefiihrt, dass lediglich 397 Schiiler (bzw. 0,2% der Grundschiiler insgesamt) zwei
verschiedene nichtdeutsche Staatsangehorigkeiten aufweisen.
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fiir die bis 1999 Geborenen nur einen geringen zusitzlichen Anteil von 2,6 Prozent-
punkten (bzw. +17,5%) gegeniiber dem klassischen Merkmal der ersten Staatsangeho-
rigkeit mit sich bringt. Perspektivisch wird dem Merkmal jedoch eine gesteigerte Be-
deutung zuteil, wie es fiir die ab 2000 Geborenen gezeigt werden konnte. Denn der
Anteil der Schiiler mit entweder erster oder zweiter nichtdeutscher Staatsangehorig-
keit liegt um 4,4 Prozentpunkte (oder um +60 %) iiber dem Anteil der Schiiler mit ei-
ner ausschliefSlich ersten nichtdeutschen Staatsangehorigkeit.

Hieran ankniipfend wird die potentielle Relevanz des ergidnzenden statistischen Merk-
mals der zweiten Staatsangehdorigkeit im Vergleich zu den Migrationsmerkmalen nach
KMK-Definition iiberpriift. Hierzu wird ein weiterer hessischer Individualdatensatz
fiir das Schuljahr 2010/11 ausgewertet, der neben den beiden Staatsangehdrigkeiten
zusitzliche valide Migrationsmerkmale entsprechend der KMK-Definition beinhaltet.
Da sich unter den knapp 212.000 Grundschiilern des Schuljahres lediglich 3.011 bzw.
1,4% bis Ende 1999 Geborene befinden, ist - im Gegensatz zu den zuvor betrachte-
ten Liandern - keine nach Geburtskohorten ausdifferenzierende Darstellung sinnvoll.

Tabelle 3-9: Grundschiiler insgesamt, nach Migrationshintergrund, einzelnen Migra-
tionsmerkmalen und ausgewdhiten Merkmalskombinationen in Hessen
(Schuljahr 2010/11)
Schler (nach MMM) n= in %
Schiiler insgesamt 211.795 100,0
darunter mit:
MH (KMK) 53.422 25,2
MH (KMK + 2. StA) 56.524 26,7
ndt. Sprache 50.158 23,7
ndt. Geburtsland 9.079 43
1. StA ndt. 16.223 7,7
2. StA ndt.* 11.247 53
1. od. 2. StA ndt. 27.470 13,0
1. StA od. Sprache ndt. 52.138 24,6
Sprache od. Geburtsland ndt. 51.843 24,5
1. od. 2. StA od. Sprache ndt. 55.608 26,3
1. StA od. Geburtsland ndt. 20.290 9,6

* = sofern die erste Staatsangehérigkeit deutsch ist
MMM = Migrationsmerkmale(n); KMK = nach Definition (bzw. Merkmalen) der KMK; MH = Migrationshintergrund;
StA = Staatsangehdrigkeit; ndt. = nichtdeutsch(-e/-es); od. = oder

Die in Tabelle 3-9 hellgrau hinterlegten Zeilen geben die Fallzahlen und Anteile der
Schiiler mit Migrationshintergrund wieder, je einmal basierend auf den Merkma-
len der KMK (nichtdeutsche erste Staatsangehorigkeit, nichtdeutsche Familienspra-
che, nichtdeutsches Geburtsland) sowie ein weiteres Mal fiir die KMK-Merkmale, die
um das Merkmal der zweiten Staatsangehorigkeit erweitert werden (in der Abbildung:
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,KMK + 2. StAY). Die Zeilen mit einem mittelstarken Grauton stellen die Werte fiir die
einzelnen Migrationsmerkmale dar, wihrend die dunkelgrau hinterlegten Zeilen aus-
gewdhlte Merkmalskombinationen abbilden.

Nach KMK-Definition hat jeder vierte Grundschiiler in Hessen einen Migrations-
hintergrund (25,2%). Werden die von der KMK genannten Merkmale um das Merk-
mal der zweiten Staatsangehorigkeit erginzt, so ergibt sich mit 26,7 % ein um weitere
1,5 Prozentpunkte erhohter Anteil von Schiilern mit Migrationshintergrund.

Fir die einzelnen Merkmale zeigt sich erneut, dass allein tiber das Merkmal der
nichtdeutschen Familiensprache, das 23,7 % betragt, der hochste Anteil an Schiilern
mit Migrationshintergrund erkannt werden kann. Das Merkmal hat in Hessen einen
Anteil von 94% an den Schiilern mit Migrationshintergrund nach KMK-Definition
sowie von 89% nach der um die zweite Staatsangehorigkeit erweiterten Migrations-
definition. Weiter ergibt sich fiir die zweite Staatsangehorigkeit ein deutlicher ,Mehr-
wert’, wenn dieses Merkmal ergdnzend zur ersten Staatsangehorigkeit erhoben wird.
Die Kombination der beiden Staatsangehorigkeitsmerkmale ergibt einen Anteil von
immerhin 13 %. Dies zeigt, dass iiber die zweite Staatsangehorigkeit mehr Schiiler mit
Migrationshintergrund erfasst werden, als wenn ergidnzend zur ersten Staatsangehd-
rigkeit das Geburtsland hinzugezogen wird, was zu einem Anteil von lediglich 9,6 %
fithrt. Trotzdem erreichen diese Merkmalskombinationen nur den halben Anteils-
wert im Vergleich zu der Kombination der ersten Staatsangehorigkeit mit der Famili-
ensprache, aus der ein Anteil von 24,6 % resultiert. Ein weiterer Hinweis darauf, dass
das erginzende Merkmal der zweiten Staatsangehorigkeit einen hoheren Anteil von
Schiilern mit Migrationshintergrund erfasst als das Geburtsland, wird auch durch ei-
nen weiteren Vergleich verdeutlicht. Denn der Anteil der Grundschiiler mit entwe-
der nichtdeutscher erster oder zweiter Staatsangehorigkeit oder einer nichtdeutschen
Familiensprache liegt mit 26,3 % iiber dem Anteil der Schiiler mit Migrationshinter-
grund nach KMK-Definition (25,2 %), der ebenfalls auf drei Merkmalen beruht. Wird
das Merkmal Geburtsland als viertes Merkmal der ersten und zweiten Staatsangeho-
rigkeit sowie der Familiensprache hinzugefiigt, ergibt sich mit 26,7 % ein nur noch um
0,4 Prozentpunkte erhohter Anteil bzw. ,Mehrwert® an Schiilern mit Migrationshinter-
grund.

Insgesamt kann das Merkmal der zweiten Staatsangehorigkeit als quantitativ be-
deutsamer zur Identifizierung von Schiilern mit Migrationshintergrund angesehen
werden als das Merkmal des Geburtslandes, was am Beispiel von hessischen Indivi-
dualdatenstatistiken gezeigt wurde. Positiv formuliert bietet das Merkmal der zwei-
ten Staatsangehorigkeit im Rahmen der amtlichen Schulstatistik einen analytischen
,Mehrwert;, sowohl in Ergdnzung zur ersten Staatsangehorigkeit als auch zu den Mi-
grationsmerkmalen nach KMK-Definition. Umgekehrt sollte dieser Befund nicht da-
hingehend interpretiert werden, als sei das Merkmal des Geburtslandes obsolet.
Denn hieriiber lasst sich immerhin das Herkunftsland von Schiilern ableiten. Zu-
dem ist das Merkmal auch insofern unverzichtbar, da in Kombination mit dem Ge-
burtsland das genaue Zuzugsjahr erhoben wird, um Informationen tiber die Herkunft
und den Generationenstatus der Schiiler gewinnen zu koénnen (selbst zugewandert =
1. Generation; in Deutschland geboren = 2. Generation). Somit hat das Merkmal
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Geburtsland nur wenig Gewicht, um den Anteil von Schiilern mit Migrationshinter-
grund in Kombination mit weiteren Migrationsmerkmalen zu erhéhen.

Abschlieflend sollen die verallgemeinerbaren Ergebnisse festgehalten werden, die sich
auf die Messung des nach der KMK (2011a) definierten Migrationshintergrundes und
der hierfiir erforderlichen Einzelmerkmale bezieht. Erneut fanden sich Belege dafiir,
dass das Merkmal nichtdeutsche Staatsangehorigkeit zur Messung von Schiilern mit
Migrationshintergrund einen Bedeutungsverlust erfihrt. Trotz gewisser landesspezifi-
scher Einschrankungen ldsst sich festhalten, dass das Merkmal der tiberwiegend zu
Hause gesprochenen Familiensprache zur statistischen Erfassung von Schiilern mit
Migrationshintergrund unter den verfiigbaren Merkmalen das bedeutsamste Einzel-
merkmal ist. Denn iiber die Familiensprache wird der grofite Anteil von Schiilern mit
Migrationshintergrund insgesamt nach Definition der KMK erfasst. Zwar geht der
Anteil der Grundschiiler mit Migrationshintergrund zwischen den Geburtskohorten
zuriick, der Anteil des Sprachmerkmals bleibt jedoch - bezogen auf die Schiiler mit
Migrationshintergrund — in etwa stabil oder nimmt sogar noch an Bedeutung zu. Das
Geburtsland spielt als Einzelmerkmal hinsichtlich der Erfassung von Schiilern mit Mi-
grationshintergrund die geringste Rolle. Wie der Vergleich zwischen den Geburtsko-
horten - am Beispiel der validen rheinland-pfalzischen Daten - zeigt, nimmt der be-
reits ohnehin geringe Anteil des Merkmals Geburtsland tendenziell sogar noch weiter
ab. Dies spiegelt sich auch darin wider, dass iiber die beiden Merkmale Familienspra-
che und Staatsangehorigkeit in Rheinland-Pfalz bereits 98,1 % der Schiiler mit Migra-
tionshintergrund nach KMK-Definition erfasst werden (was sich mit entsprechenden
Einschrankungen tendenziell auch in den weiteren untersuchten Landern abzubilden
scheint). Somit spielt die Erhebung des Geburtslandes von Schiilern zumindest als
Merkmal zur Erfassung von Schiilern mit Migrationshintergrund nur eine margina-
le Rolle. Das Merkmal ist und bleibt jedoch in Kombination mit weiteren Migrations-
merkmalen unverzichtbar, um Informationen zum Generationenstatus und - ergén-
zend hierzu auch - zum Zuzugsjahr von Schiilern generieren zu kénnen. Fiir weitere
Analysen kann anhand des Zuzugsjahres z.B. auch das Alter des Zuzugs ermittelt wer-
den (vgl. Kapitel 1.2.2).

Weiter féllt auf, dass der Anteil der Schiiller mit Migrationshintergrund nach
KMK-Definition zwischen den Geburtskohorten erwartungswidrig sinkt. Dies deu-
tet auf eine Unterschidtzung des Anteils von Schiilern mit Migrationshintergrund hin,
der bedingt ist durch die Auswahl der Migrationsmerkmale. Denn diese berticksich-
tigen beispielsweise keine Informationen zu den Eltern der Schiiler, da im Rahmen
die Schulstatistik i.d.R. keine Informationen tiber Dritte erhoben werden diirfen (vgl.
Burgmaier/Traub 2007: 7). Hierfiir wiren in den Landern z.T. Anderungen der Schul-
gesetze erforderlich, die z.B. in Hamburg erfolgt sind. Durch den Anteilsriickgang
wird hervorgehoben, dass selbst die erweiterten Migrationsmerkmale nach KMK-De-
finition nicht die fehlenden Elterninformationen ersetzen konnen. Dies betrifft ins-
besondere das Merkmal der (ersten) Staatsangehorigkeit, welches durch das gednder-
te Staatsangehorigkeitsrecht an Bedeutung verliert, ebenso wie das Geburtsland, das
gegeniiber der Staatsangehorigkeit und der Familiensprache nur einen vernachlissig-
baren zusitzlichen Beitrag zur Erfassung von Schiilern mit Migrationshintergrund
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leistet. Auch der Einbezug der zweiten Staatsangehorigkeit von Schiilern steigert als
viertes Migrationsmerkmal den Anteil von Schiilern mit Migrationshintergrund in nur
geringem Umfang - dies wurde am Beispiel von Hessen veranschaulicht. Jedoch zeigte
sich fiir die zweite Staatsangehorigkeit ein nicht zu vernachldssigender Beitrag, wenn
mithilfe dieses Merkmals ergdnzend zur ersten Staatsangehorigkeit auf einen Migrati-
onshintergrund von Schiilern geschlossen wird.

3.5 Regionale Darstellungen und Zusammenhinge

Die wichtigsten der zuvor auf Ebene der Bundesliander festgestellten Ergebnisse sollen
darauthin untersucht werden, ob sich diese auch auf der regionalen Ebene der Krei-
se und kreisfreien Stiddte widerspiegeln. Insbesondere wird gepriift, ob sich die Ande-
rungen im Staatsangehorigkeitsrecht gleichméflig auf den Nichtdeutschenanteil in den
Kreisen auswirken. Weiter wird untersucht, in welchem Umfang das klassische und
flichendeckend fiir Kreise in Deutschland erhobene Merkmal einer nichtdeutschen
Staatsangehorigkeit mit dem Anteil von Schiilern mit Migrationshintergrund korre-
liert. Dies wird jeweils fiir die Geburtskohorten der bis 1999 und den ab 2000 Gebore-
nen iiberpriift. Die Ergebnisse werden eine besondere Relevanz haben, da verdeutlicht
wird, wie stark der Zusammenhang zwischen dem Anteil von nichtdeutschen Grund-
schiilern und dem Anteil von Schiilern mit Migrationshintergrund ausfillt. Diese In-
formation ist sicherlich fiir diejenigen Kreise in Lindern relevant, fiir die keine Indi-
vidualdaten — und somit keine Zahlen zu den Schiilern mit Migrationshintergrund
insgesamt — vorliegen.

In Abbildung 3-8 sind die Anteile von Grundschiilern mit einer nichtdeutschen
Staatsangehorigkeit in den Kreisen und kreisfreien Stadten der Linder Bayern, Hessen
und Rheinland-Pfalz kartografisch dargestellt!!’. Erganzend werden in Tabelle 3-10 die
kreisbezogenen Extremwerte nach Bundesland angefiihrt. Es werden nur die grund-
legenden Ergebnisse berichtet, auf die Verdnderungen in den einzelnen Kreisen wird
nur in begriindeten Ausnahmefillen eingegangen.

110 Far Hamburg liegen keine kleinrdumigeren Ergebnisse wie z. B. auf Ebene der Stadtteile vor.
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Abbildung 3-8: Anteil nichtdeutscher Grundschiiler nach Geburtskohorten in Bayern, Hes-
sen und Rheinland-Pfalz in % (Schuljahr 2008/09)

Bayern
Geboren bis 31.12.1999 Geboren ab 01.01.2000

Hessen

Rheinland-Pfalz
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Tabelle 3-10: Extremwerte des Quotienten ,Anteil nichtdeutscher Grundschiiler der ab
2000- vs. den bis 1999 Geborenen‘ in den Kreisen und kreisfreien Stad-
ten sowie im Landesdurchschnitt fiir Bayern, Hessen und Rheinland-Pfalz

(Schuljahr 2008/09)
Land Minimum Maximum %] SD Kreise, n =
Bayern 0,18 1,85 0,61 0,20 96
Hessen 0,36 0,65 0,49 0,07 26
Rheinland-Pfalz 0,39 1,03 0,57 0,14 36

@ = arithmetisches Mittel; SD = Standardabweichung

Fiir die drei Lander zeigt sich zwischen den Geburtskohorten ein einheitlicher und
deutlicher Riickgang des Anteils nichtdeutscher Grundschiiler. In Bayern sind An-
teile von iiber 5% nichtdeutschen Grundschiilern unter den ab 2000 Geborenen le-
diglich fiir die Mehrzahl der kreisfreien Stidte sowie insbesondere fiir die Landkreise
rund um die Landeshauptstadt Miinchen zu nennen. Auch in Rheinland-Pfalz sind es
tendenziell eher die kreisfreien Stddte, die hohere Anteile nichtdeutscher Grundschii-
ler aufweisen. Fiir Hessen zeigt sich ein Nord-Siid-Gefille. Denn mit Ausnahme der
kreisfreien Stadt Kassel befinden sich die Kreise und kreisfreien Stddte mit Nichtdeut-
schenanteilen von tiber 5% ausschlieSlich im Stiden des Landes.

Dass zwischen den Kreisen z.T. deutliche Varianzen in dem Umfang des Riick-
gangs nichtdeutscher Grundschiiler nach Geburtskohorte bestehen, veranschaulicht
auch Tabelle 3-10. Die hier dargestellten Extremwerte der Quotienten, die den Riick-
gang des Anteils nichtdeutscher Grundschiiler zwischen den Geburtskohorten auf
Kreisebene abbilden, variieren insgesamt deutlich. Der Maximalwert fiir Bayern ist als
Ausreifer anzusehen, denn lediglich ein bayerischer Kreis weist eine Zunahme im An-
teil nichtdeutscher Grundschiiler fiir die ab 2000 Geborenen aus. Zum anderen grenzt
dieser Kreis, der eine Anteilssteigerung nichtdeutscher Grundschiiler um das 1,85-Fa-
che zwischen den Geburtskohorten aufweist, im Osten an die Tschechische Repub-
lik und zu einem kleinen Teil auch an Osterreich an (wodurch starke Schwankungen
durch nahrdumige, grenziiberschreitende Zuwanderungen wahrscheinlich sind). Auch
handelt es sich nur um einen relativ geringen Anteilswert, der zwischen den Kohor-
ten von 0,7% auf 1,3% steigt. Der zweithochste Quotient fiir bayerische Kreise be-
tragt 0,99, der bereits auf einen leichten Anteilsriickgang verweist. Das gleiche gilt fiir
das Land Rheinland-Pfalz, hier weist der Kreis mit dem zweithdchsten Quotienten ein
Verhiltnis von 0,88 aus. Hinsichtlich der Minima zeigt sich, dass der Anteil nichtdeut-
scher Grundschiiler unter den ab 2000 Geborenen in einzelnen Kreisen auf ein gutes
Drittel (in Hessen und Rheinland-Pfalz) bzw. etwa ein Fiinftel im Vergleich zu den bis
1999 Geborenen sinken kann.

Somit sind fiir die Kreise insgesamt deutliche Varianzen im Riickgang des Anteils
nichtdeutscher Grundschiiler zwischen den Geburtskohorten zu erkennen. Weiter
sind Unterschiede in den regionalen Anteilsriickgingen auf Kreisebene zu konstatie-
ren, die mit den verschiedenen Niveaus der Anteilsriickginge im spezifischen Landes-
durchschnitt zusammenhéangen.
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Abbildung 3-9: Anteil der Grundschiiler mit nichtdeutscher Staatsangehérigkeit bzw. mit
Migrationshintergrund in Bayern''! und Rheinland-Pfalz in % (Schuljahr
2008/09)

Bayern
nichtdeutsche Grundschdiler in % mit Migrationshintergrund in %

Rheinland-Pfalz
nichtdeutsche Grundschdler in % mit Migrationshintergrund in %

111 Die Ergebnisse nach Migrationshintergrund sind fiir Bayern — wie zuvor dargestellt — als nur einge-
schrinkt valide anzusehen.
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Bayern und Rheinland-Pfalz sind die einzigen Linder, fiir die im Schuljahr 2008/09
Daten zu den Grundschiilern nach Geburtskohorten und nach Migrationshinter-
grund vorliegen (fiir Bayern sind die Ergebnisse zum Migrationshintergrund - wie
zuvor ausgefiihrt — mit Vorsicht zu interpretieren). Entsprechend wird fiir diese bei-
den Lander nachfolgend der Zusammenhang des Anteils nichtdeutscher Grundschii-
ler und des Anteils der Schiiler mit Migrationshintergrund auf der regionalen Ebene
der Kreise und kreisfreien Stadte uberpriift. Ein Augenmerk wird auch darauf gelegt,
ob und in welchem Umfang der Zusammenhang - bedingt durch die staatsangehorig-
keitsrechtlichen Anderungen - zwischen den Geburtskohorten variiert. Zuerst wird
der Anteil der Grundschiiler mit nichtdeutscher Staatsangehérigkeit bzw. mit Migra-
tionshintergrund fiir die Kreise und kreisfreien Stidte in Bayern und Rheinland-Pfalz
in Abbildung 3-9 kartografisch dargestellt.

Wihrend der Anteil nichtdeutscher Grundschiiler in Bayern auf Landesebene 7 % be-
tragt, variiert dieser Anteil auf Ebene der Kreise und kreisfreien Stidte deutlich. Fiir
die Mehrzahl der Landkreise sind stark unterdurchschnittliche Anteile erkennbar,
fur die im Osten Bayerns gelegenen Landkreise Regen (1,2 %), Straubing-Bogen und
Freyung-Grafenau (jeweils 1,1 %) sind die niedrigsten Anteilswerte an nichtdeutschen
Grundschiilern zu beobachten. Uberdurchschnittliche Anteile sind fiir die kreisfreien
Stidte festzustellen, die hdchsten Werte ergeben sich fiir Niirnberg mit 18,5 sowie fiir
die Landeshauptstadt Miinchen mit 22,0 %.

Fir Bayern fillt der Anteil von Grundschiilern mit Migrationshintergrund mit
11,9 % im Vergleich zum Nichtdeutschenanteil um etwa 5 Prozentpunkte hoher aus.
Insbesondere in den im Norden und Osten Bayerns gelegenen Landkreisen hat weni-
ger als jeder 20. Grundschiiler einen Migrationshintergrund. Die geringsten Anteile
zeigen sich erneut fiir die 6stlichen Landkreise, insbesondere fiir den Kreis Regen mit
1,8 % sowie fiir Freyung-Grafenau mit 1,7 %. Demgegeniiber hat beinahe jeder drit-
te Grundschiiler in den kreisfreien Stddten Kempten, Miinchen und Schweinfurt (mit
Anteilswerten zwischen 31,0 bis 31,4%) einen Migrationshintergrund, in Niirnberg
(35,1%) und Augsburg (36,7 %) trifft dies sogar auf mehr als jeden dritten Grund-
schiiler zu.

In Rheinland-Pfalz haben 6,7 % der Grundschiiler keinen deutschen Pass. Die ge-
ringsten Anteilswerte zeigen sich fiir die Landkreise Vulkaneifel mit 2,3% und Stid-
westpfalz mit 1,3 %, die hochsten Anteile sind fiir die beiden kreisfreien Stidte Mainz
mit 16,9 % und Ludwigshafen am Rhein mit 25,6 % erkennbar. Der Anteil von Grund-
schiilern mit Migrationshintergrund betragt mit 15,7 % auf Landesebene mehr als das
Doppelte des Nichtdeutschenanteils. Auf Kreisebene sind fiir die Landkreise Trier-
Saarburg und Siidliche Weinstrafle mit 5,5% sowie insbesondere fiir den Kreis Siid-
westpfalz mit 2,2% die niedrigsten Anteilswerte festzustellen. Die Maximalwerte
werden von zwei kreisfreien Stidten erreicht, mit 34,9 % hat in Mainz mehr als je-
der dritte Schiiler einen Migrationshintergrund, in Ludwigshafen am Rhein ist es mit
48,0 % annédhernd jeder Zweite.

Fir die Kreise und kreisfreien Stiddte wird in Abbildung 3-10 ein Quotient be-
rechnet, der die Merkmale Staatsangehorigkeit und Migrationshintergrund ins Ver-
hiltnis zueinander setzt, um den iiber das Merkmal einer nichtdeutschen Staatsan-
gehorigkeit erfassten Anteil an Schiilern mit Migrationshintergrund wiedergeben und
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kartografisch darstellen zu konnen. Ergdnzend werden in Tabelle 3-11 die Extremwer-
te der Kreis-Quotienten angefiihrt.

Abbildung 3-10:  Quotient Anteil nichtdeutscher Grundschiiler vs. Anteil von Schiilern mit Mi-
grationshintergrund (insgesamt) in den Kreisen und kreisfreien Stadten der
Lander Bayern''? und Rheinland-Pfalz (Schuljahr 2008/09)

Bayern Rheinland-Pfalz

Quotient
Ndt./ Mig.hint.

WA A A IA A IA

Tabelle 3-11: Extremwerte des Quotienten ,Anteil der nichtdeutschen Grundschiiler an
den Grundschiilern mit Migrationshintergrund insgesamt‘, nach Geburtsko-
horten und Kreisen (sowie im Landesdurchschnitt) fiir Bayern und Rhein-
land-Pfalz (Schuljahr 2008/09)

Bayern Rheinland-Pfalz
geboren geboren geboren geboren
Quotienten insgesamt bis 1999 ab 2000 insgesamt bis 1999 ab 2000
Minimum: 0,21 0,28 0,17 0,20 0,24 0,16
Maximum: 0,86 0,92 0,82 0,65 0,76 0,58
@: 0,59 0,69 0,52 0,43 0,55 0,34

Wird der nach KMK-Definition gemessene Anteil von Grundschiilern mit Migrati-
onshintergrund daraufthin untersucht, in welchem prozentualen Umfang dieser iiber
das in herkdmmlichen Schulstatistiken vorkommende einzige Migrationsmerkmal ei-
ner nichtdeutschen Staatsangehorigkeit erfasst werden kann, so zeigt sich eine deut-
liche regionale Varianz. Fiir Bayern werden je nach Kreis zwischen 21 % bis maximal

112 Die Ergebnisse nach Migrationshintergrund sind fiir Bayern — wie zuvor dargestellt — nur als einge-
schrinkt giiltig anzusehen.
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86 % der Schiiler mit Migrationshintergrund iiber das Merkmal einer nichtdeutschen
Staatsangehorigkeit erfasst, im Landesdurchschnitt sind es 59% (da 7% der Schiiler
eine nichtdeutsche erste Staatsangehdrigkeit und 11,9 % einen Migrationshintergrund
aufweisen). Im Vergleich zeigen sich zwischen den Geburtskohorten'!* erwartungsge-
maf} hohere Anteile fiir die bis 1999 geborenen Grundschiiler, deren Migrationshin-
tergrund im Landesdurchschnitt zu 69 % tiber die Staatsangehorigkeit erfasst werden
kann, wihrend diese Anteile in den Kreisen zwischen 28 und 92 % variieren. Fiir die
ab 2000 Geborenen betragen diese Anteile in den Kreisen zwischen 17 und 82 % (so-
wie einem Mittelwert von 0,52 auf Landesebene) und fallen somit erheblich niedriger
als fiir die bis 1999 Geborenen aus.

In rheinland-pfilzischen Kreisen konnen zwischen 20 und 65% der Schiiler mit
Migrationshintergrund iiber die Staatsangehdrigkeit erfasst werden, der Durchschnitt
betragt auf Landesebene 43 % (6,7 % Schiiler mit ausldndischer Staatsangehorigkeit;
15,7% mit Migrationshintergrund). Dass in Rheinland-Pfalz — im Vergleich zu Bay-
ern — ein geringerer Anteil von Grundschillern mit Migrationshintergrund auch eine
nichtdeutsche Staatsangehorigkeit aufweist, zeigt sich auch zwischen den Geburtsko-
horten. Wahrend unter den bis 1999 geborenen Grundschiilern mit Migrationshin-
tergrund gut jeder Zweite einen nichtdeutschen Pass hat (55%), ist es unter den ab
2000 Geborenen nur noch etwa jeder Dritte. Dies spiegelt sich nicht nur auf Landes-
sondern auch auf Kreisebene wider, was anhand der Extremwerte verdeutlicht werden
soll. Unter den bis 1999 Geborenen sind es mindestens ein Viertel bis maximal drei
Viertel aller Grundschiiler mit Migrationshintergrund, die eine nichtdeutsche Staats-
angehorigkeit haben, unter den ab 2000 Geborenen nur noch 16 bis maximal 58 %.

Die vorherigen Ergebnisse lassen erneut auf eine sinkende Relevanz des Staatsan-
gehorigkeitsmerkmals hinsichtlich der Erfassung von Schiilern mit Migrationshinter-
grund schlieffen. Hieran ankniipfend wird untersucht, ob (weiterhin) Zusammenhén-
ge zwischen der Hohe des Anteils nichtdeutscher Grundschiiler und dem Anteil der
Schiiler mit Migrationshintergrund bestehen. Dies wird mithilfe von Korrelationsana-
lysen — auch im Vergleich zwischen den Geburtskohorten - iiberpriift (vgl. Tabelle
3-12).

Tabelle 3-12: Gewichtete paarweise Korrelationen zwischen dem Anteil nichtdeutscher
Grundschiiler und dem Anteil Grundschiiler mit Migrationshintergrund nach
Geburtskohorten auf Kreisebene fiir Bayern und Rheinland-Pfalz (Schuljahr

2008/09)
fur...r= insgesamt bis 1999 geboren ab 2000 geboren
Bayern 0,94 0,97 0,90
Rheinland-Pfalz 0,96 0,96 0,95

Fir die ca. 480.000 Grundschiiler in den 96 bayerischen Kreisen und kreisfreien
Stadten zeigt sich eine sehr starke — bzw. fast perfekte — gewichtete paarweise Kor-
relation zwischen dem Anteil nichtdeutscher Grundschiller und dem Anteil von

113 Die Anteilswerte nach Geburtskohorten werden aus Platzgriinden nicht separat — d.h. weder tabel-
larisch noch kartografisch — ausgewiesen.

| 215



Grundschiillern mit Migrationshintergrund (r = .94). Sogar noch etwas hoher fillt
die gewichtete paarweise Korrelation fiir Rheinland-Pfalz mit r = .96 fiir die 156.294
Grundschiiler in 36 Kreisen aus. Zwischen den Geburtskohorten bestehen in Rhein-
land-Pfalz nur marginale Unterschiede. In Bayern ergibt sich fiir die ab 2000 Gebore-
nen zwar ein geringerer Zusammenhang im Vergleich zu den bis 1999 Geborenen, je-
doch verdeutlicht ein Korrelationskoeffizient von r = .90 einen weiterhin sehr starken
Zusammenhang zwischen den beiden Anteilswerten auf Kreisebene.!!*

Auch auf Kreisebene kann gezeigt werden, dass sich das gednderte Staatsangehorig-
keitsrecht auf annahernd alle Kreise auswirkt, da der Anteil nichtdeutscher Grund-
schiiler zwischen den Geburtskohorten fiir die ab 2000 gegeniiber den bis 1999 Ge-
borenen deutlich zuriickgeht. Als weiteres Ergebnis wird festgestellt, dass zwischen
den Kreisen deutliche Unterschiede in dem Umfang bestehen, in dem tiber das Merk-
mal einer nichtdeutschen Staatsangehorigkeit der Anteil von Schillern mit Migrations-
hintergrund gemessen werden kann. Hinsichtlich der (verbleibenden) Relevanz des
Merkmals einer nichtdeutschen Staatsangehorigkeit auf Kreisebene ldsst sich zum ei-
nen festhalten, dass Uiber das Merkmal nur ein Bruchteil der Grundschiiler mit Mi-
grationshintergrund erfasst werden kann. Zum anderen zeigten jedoch - z.T. ab-
nehmende, jedoch weiterhin relativ - hohe Korrelationen an, dass iiber den Anteil
nichtdeutscher Schiiler relativ zuverldssig wenigstens auf die Rangfolge und nur unge-
fahr auf die Hohe des Anteils von Schiilern mit Migrationshintergrund in den Kreisen
geschlossen werden kann.

3.6 Einzelschulische Analysen zu den Migrationsmerkmalen

Nicht nur auf der Kreisebene, sondern insbesondere auf der einzelschulischen Ebene
erscheint es lohnenswert quantifizieren zu konnen, welchen Anteil das herkdmmliche
schulstatistische Merkmal ,Anteil nichtdeutscher Schiiler® an den ,Schiilern mit Migra-
tionshintergrund® (weiterhin) hat. Die besondere Relevanz liegt u.a. darin, dass hiu-
fig versucht wird, iiber das in der amtlichen Schulstatistik verfiigbare Merkmal einer
nichtdeutschen Staatsangehorigkeit auf den Anteil von Schiilern mit Migrationshinter-
grund zu schlielen. Dies ist beispielsweise im Rahmen der Konstruktion von schulbe-
zogenen Sozialindizes der Fall (vgl. Makles/Weishaupt 2011; Bonsen et al. 2010; Frein
et al. 2006). Deren Ergebnisse nehmen eine Monitoring- bzw. Bildungsberichterstat-
tungsfunktion ein, sie konnen aber auch zu einer - entsprechend der jeweiligen sozi-
alraumlichen Gegebenheiten der einzelnen Schulen - disparaten Mittelverteilung fiih-
ren, was die Verwendung von zuverlédssigen Indikatoren voraussetzt.

114 Erginzend sei angefiihrt, dass bereits die — aus methodischen Griinden jedoch zu vernachléssigen-
de - Berechnung der ungewichteten Korrelationen auf Ebene der Kreise, d.h. ohne Beriicksichti-
gung der kreisspezifischen Schiilerzahlen, zu Korrelationen in dhnlicher Héhe fithrt (die Koeffizien-
ten weisen in den beiden Landern einen Wert von wenigstens 0,92 auf, lediglich fiir die ab 2000 ge-
borenen Grundschiiler in Bayern zeigt sich mit einem r = .85 eine hervorzuhebende Abweichung).
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Daher werden die Analysen auf Ebene der einzelnen Grundschulen exemplarisch
fir Rheinland-Pfalz vertieft, da fiir dieses Land die erforderlichen Daten in disaggre-
gierter Form ausgewertet werden konnen. Zuerst wird fiir Rheinland-Pfalz der Anteil
der Schiiler mit Migrationshintergrund an den einzelnen Schulen dargestellt. Weiter
werden die Migrationsmerkmale darauthin Giberpriift, in welchem Umfang diese den
Migrantenanteil an den Einzelschulen wiedergeben. Abschlieflend werden iiber Kor-
relationsanalysen einzelschulische Zusammenhange zwischen den einzelnen Migrati-
onsmerkmalen und dem Anteil von Schiilern mit Migrationshintergrund abgebildet,
erginzt um differenzierte Ergebnisse nach Geburtskohorten (die vollstindig bzw. nur
optional vom Staatsangehorigkeitsrecht erfasst werden - d.h. fiir die bis 1999 im Ver-
gleich zu den ab 2000 Geborenen).

Zunichst werden in Tabelle 3-13 die Grundschulen nach dem Anteil der Schiiler
mit Migrationshintergrund an der einzelnen Schule klassifiziert.

Tabelle 3-13: Klassifikation der Grundschulen in Rheinland-Pfalz nach Anteil der Schiiler
mit Migrationshintergrund in % (Schuljahr 2008/09)

Anteil der Schiler mit MH AL SO NG
Migrantenanteil in %

... bis... %
ven S 7o (der Schulen insgesamt)

0<10 61,2
10<20 17,6
20<30 10,7
30<40 5,2
40<50 2,0
50<60 1,8
60<70 0,8
70<80 0,5
80<90 0,1

90<100 0,0
n= 981

MH = Migrationshintergrund

An gut 60% der 981 rheinland-pfilzischen Grundschulen betrigt der Anteil von
Schiilern mit Migrationshintergrund weniger als 10%. Ein gutes Viertel (28,3 %) der
Grundschulen weist einen Migrantenanteil zwischen 10 und unter 30 % auf. Fiir die
verbleibenden gut 10 % der Grundschulen ist ein Anteil von Schiilern mit Migrations-
hintergrund von mindestens 30% zu konstatieren (hierunter sind 3,2% der Grund-
schulen, an denen mindestens jeder zweite Schiiler einen Migrationshintergrund hat).

Als Nachstes wird auf der einzelschulischen Ebene iiberpriift, in welchem Umfang die
einzelnen Migrationsmerkmale (Staatsangehorigkeit, Familiensprache bzw. Geburts-
land) den Anteil der Schiiler mit Migrationshintergrund insgesamt erfassen. Hier-
durch liefle sich beispielsweise eine Empfehlung ableiten, welches (Einzel-)Merkmal
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als bester Indikator zur Abbildung des Migrationshintergrundes geeignet erscheint,
wenn beispielsweise — aus Griinden der Sparsamkeit des Modells oder der Komplexi-
tatsreduktion - nur ein Merkmal anstelle des aus mehreren Merkmalen konstruierten
Migrationshintergrundes nach KMK-Definition ausgewahlt wird bzw. werden kann.
In Tabelle 3-14 werden diejenigen Grundschulen untersucht, die ein vorab festgelegtes
Fallzahlkriterium erfiillen. Dieses setzt fiir die Schulen eine Anzahl von mindestens
30 Schiilern insgesamt sowie eine Anzahl von mehr als 30 Schiilern mit Migrations-
hintergrund voraus.!®

Tabelle 3-14: Prozentuale Erfassung des Migrationshintergrundes von Grundschiilern
anhand einzelner Migrationsmerkmale auf Schulebene in % (Schuljahr
2008/09)
Anteil in % nichtdeutsche nichtdeutsche nichtdeutsches
(an Schilern mit MH insg.) StA Sprache Geburtsland
0<10 6,5 - 38,9
10<20 oI5 - 32,4
20<30 14,5 1,1 18,3
30<40 22,5 0,8 7.3
40<50 20,2 - 1,5
50<60 13,0 1,1 0,4
60<70 9,2 0,4 0,4
70<80 23 3,8 0,4
80<90 1,5 14,9 -
90<100 0,8 59,2 -
100 - 18,7 0,4
Insgesamt 100 100 100
n= 262 262 262

N = 262; MH = Migrationshintergrund; StA = Staatsangehdrigkeit

Lesebeispiel: An 6,5% der Grundschulen werden liber das Staatsangehérigkeitsmerkmal zwischen 0 bis unter 10 %
der Schiiler mit Migrationshintergrund nach KMK-Definition erfasst. Hierunter fénde sich z. B. eine Schule, die einen
Migrantenanteil von 30 % und einen Anteil von 2% der Schiiler mit nichtdeutscher Staatsangehérigkeit aufweist, in
diesem Fall wiirden (iber die Staatsangehdrigkeit nur 6,7 % der Schiiler mit Migrationshintergrund gemessen.

Insgesamt 262 Grundschulen erfiillen das Fallzahlkriterium (dies sind 26,7 % aller
Grundschulen in Rheinland-Pfalz). Uber das Merkmal nichtdeutsche Staatsangehorig-
keit werden an drei Viertel dieser Grundschulen maximal 50 % der Schiiler mit Mi-
grationshintergrund erfasst — in 16% der Fille sind es sogar weniger als 20 %. Fir
ein gutes Viertel der Grundschulen gilt, dass immerhin mehr als 50% des Anteils
von Schiilern mit Migrationshintergrund iiber die nichtdeutsche Staatsangehorigkeit

115 Das Fallzahlkriterium von n > 30 fiir Schiiler insgesamt sowie von n > 30 fiir Schiiler mit Mi-
grationshintergrund insgesamt an Grundschulen wird verwandt um prozentuale Verzerrungen auf
Grund zu geringer Fallzahlen zu vermeiden (die beispielsweise entstiinden, wenn an einer Grund-
schule nur zwei Schiiler einen Migrationshintergrund aufweisen, was dazu fithrte, dass die einzel-
nen Migrationsmerkmale lediglich Auspragungen von entweder genau 100 %, 50 % oder 0% anneh-
men).
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erfasst werden kann, an weniger als jeder zwanzigsten Schule sind es iiber 70%. An
keiner einzigen Grundschule ist der Anteil der Schiiler mit nichtdeutscher Staatsange-
horigkeit mit dem Anteil der Schiiler mit Migrationshintergrund identisch.

Noch geringere Anteile der Identifikation von Schiilern mit Migrationshintergrund
anhand eines Migrationsmerkmals sind fiir das Merkmal nichtdeutsches Geburtsland
festzustellen. Fiir etwa 90 % der Grundschulen gilt, dass tiber das Geburtsland maxi-
mal 30% der Schiiler mit Migrationshintergrund erkannt werden kénnen; an immer-
hin 39% der Schulen betrigt dieser Anteil weniger als 10%. An lediglich etwa 1,5%
der Grundschulen weist mehr als jeder zweite Schiiler mit Migrationshintergrund ein
nichtdeutsches Geburtsland auf, wahrend an 0,4% der Grundschulen (bzw. genau ei-
ner Grundschule) alle Schiiler mit Migrationshintergrund auch iiber das alleinige
Merkmal des Geburtslandes erfasst werden.

Die Mehrzahl der Grundschiiler mit Migrationshintergrund konnte ausschliefllich
tiber das alleinige Merkmal der (nichtdeutschen) Familiensprache erkannt werden.
Denn fiir anndhernd alle Grundschulen (98,1 %) zeigt sich, dass die Mehrheit (>50 %)
der Schiiler mit Migrationshintergrund zu Hause iiberwiegend eine andere Sprache als
Deutsch spricht. An gut drei Viertel der Grundschulen lassen sich {iber eine {iberwie-
gend nichtdeutsche Familiensprache tiber 90 % der Migranten erfassen. An annahernd
jeder fiinften Grundschule (18,7 %) sprechen alle Schiiler mit Migrationshintergrund
zu Hause tiberwiegend eine andere Sprache als Deutsch, so dass an diesen Schulen der
Anteil der Schiiler mit nichtdeutscher Familiensprache identisch ist mit dem Anteil
der Schiler mit Migrationshintergrund.

Diese Ergebnisse zeigen erneut, dass das Staatsangehorigkeitsmerkmal (und noch
starker das Geburtsland) den Anteil der Schiiler mit Migrationshintergrund nur unzu-
reichend widerspiegelt. An drei Viertel der beriicksichtigten Grundschulen betréagt der
Anteil der nichtdeutschen Schiiler unter 50 % des Anteils an Schiilern mit Migrations-
hintergrund. Lediglich das Einzelmerkmal der Familiensprache gibt relativ valide den
Anteil der Schiiler mit Migrationshintergrund an (Grund-)Schulen wieder.

Zuvor zeigten sich auf Kreisebene deutliche Varianzen in dem Anteil der Schiiler
mit Migrationshintergrund, die iiber das Staatsangehorigkeitsmerkmal gemessen wer-
den konnten. Zugleich bestand auf Ebene der Kreise weiterhin ein deutlicher Zusam-
menhang zwischen den Anteilen der Schiiler mit nichtdeutscher Staatsangehorigkeit
und mit Migrationshintergrund. Ob und in welchem Umfang auch auf einzelschuli-
scher Ebene ein Zusammenhang zwischen den einzelnen Migrationsmerkmalen und
dem Anteil der Schiiler mit Migrationshintergrund besteht, ist — nach Geburtskohor-
ten differenziert — in Tabelle 3-15 dargestellt.
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Tabelle 3-15: Gewichtete paarweise Korrelationen des Anteils der Schiiler mit Migra-
tionshintergrund mit den Anteilen fiir einzelne Migrationsmerkmale'®
(nichtdeutsche Staatsangehorigkeit, Familiensprache und nichtdeutsches
Geburtsland) und nach Geburtskohorten an Grundschulen mit mindestens
30 Schiilern (Schuljahr 2008/09)

Anteil mit nichtdeutscher/-m Schiiler Schulen
Anteil mit MH StA Sprache Geburtsland n= n=
bis 1999 geb. ,865™ ,984" ,556" 54.761 751
ab 2000 geb. 7917 ,993™ ,496™ 95.343 944
Insgesamt ,854" ,992™ ,550™ 155.842 981

** Die Korrelation ist auf dem Niveau von 0,01 (2-seitig) signifikant.
MH = Migrationshintergrund; StA = Staatsangehdrigkeit; geb. = geboren

Insgesamt zeigt sich ein starker, signifikant positiver Zusammenhang zwischen dem
Anteil der Schiiler mit nichtdeutscher Staatsangehorigkeit und dem Anteil von Schii-
lern mit Migrationshintergrund an Grundschulen. Jedoch nimmt der Korrelations-
koefhizient zwischen den Geburtskohorten ab und sinkt von r = .87 fiir die bis 1999
Geborenen auf r= .79 fiir die ab 2000 Geborenen. Zwischen dem Anteil der im Aus-
land Geborenen und dem Migrantenanteil besteht an Grundschulen ein signifikanter
- und nach Brosius (2011) mittlerer — Zusammenhang, der im Vergleich zum Staats-
angehorigkeitsmerkmal deutlich schwicher ausfillt und zudem zwischen den Geburts-
kohorten weiter abnimmt. Eine anndhernd perfekte Korrelation lisst sich auf Ebene
der Grundschulen zwischen dem Anteil der Schiiler mit einer iiberwiegend nichtdeut-
schen Familiensprache und dem Anteil von Schiilern mit Migrationshintergrund ins-
gesamt konstatieren, der auch zwischen den Geburtskohorten stabil bleibt (bzw. sogar
leicht zunimmt).!1”

Abschlieflend wird fiir das in der amtlichen Schulstatistik bisher hauptséchlich ausge-
wiesene Migrationsmerkmal der Staatsangehorigkeit {iberpriift, inwiefern sich der An-
teil von Schiilern mit deutscher Staatsangehorigkeit, die zu Hause {iberwiegend eine
nichtdeutsche Familiensprache verwenden, zwischen den Geburtskohorten verdndert
(Tabelle 3-16).

Eine Zunahme dieses Anteils wiirde sowohl einen weiteren Hinweis darauf liefern,
dass das Staatsangehorigkeitsmerkmal allein Schiiler mit Migrationshintergrund unzu-
reichend erfasst. Zum anderen wiirde dies auf eine verdnderte Zusammensetzung in-
nerhalb der Gruppe der deutschen Schiiler hindeuten, mit der Konsequenz, dass sich
vermutlich innerhalb der Gruppe der deutschen Schiiler der Anteil der schulisch be-
nachteiligten Schiiler erhoht. Dies insbesondere, da — wie im nachfolgenden Kapitel

116 In der Abbildung werden aus Platzgriinden nicht die Korrelationen zwischen den Migrations-
merkmalen dargestellt; diese betragen zwischen der Familiensprache und der Staatsangehorigkeit
r = .826 (fiir die bis 1999 Geborenen) bzw. .761 (fiir die seit 2000 Geborenen); die Korrelationen
der beiden Merkmale mit dem Geburtsland betragen zwischen r = .451 und .548.

117 Werden alle Grundschulen fallzahlunabhingig in die Korrelationsanalysen einbezogen, weichen die
(nicht dargestellten) ungewichteten Korrelationen auf Schulebene nur unwesentlich - d.h. um ma-
ximal .015 Punkte - von den in Tabelle 3-15 dargestellten Werten ab.
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gezeigt wird - die iiberwiegende Verwendung von einer nichtdeutschen Familienspra-
che mit einer deutlich geringeren Bildungsbeteiligung einhergeht. Zur weiteren Uber-
prifung stellt die amtliche Schulstatistik bisher keine weiteren Merkmale - wie etwa
zur sozialen Herkunft, zu schulischen Leistungen oder Schulnoten - bereit, die auf so-
ziale oder bildungsbezogene Benachteiligungen von Schiilern schlief3en lassen.

Tabelle 3-16: Anteil Grundschiiler in %, die zu Hause iiberwiegend eine nichtdeutsche
Familiensprache sprechen, nach Staatsangehdorigkeit (Schuljahr 2008/09)

nichtdeutsche Sprache unter den ... Geborenen

Staatsangehdrigkeit bis 1999 ab 2000 insgesamt
deutsch 7,8 10,3 9,3
nichtdeutsch 81,1 81,5 81,3

Zwischen den Geburtskohorten ist unter deutschen Schiilern ein deutlicher Anstieg
derjenigen zu erkennen, die zu Hause iiberwiegend eine nichtdeutsche Sprache ver-
wenden. Der Anteil derjenigen Schiiler, die einen deutschen Pass besitzen, deren Fa-
miliensprache jedoch iiberwiegend eine Nichtdeutsche ist, liegt fiir die ab 2000 Ge-
borenen mit 10,3% um etwa ein Drittel iber dem Anteil der bis 1999 Geborenen.
Somit ldsst sich festhalten, dass sich - bedingt durch die Anderungen im Staatsange-
horigkeitsrecht — unter den Deutschen vermehrt Schiiler befinden, die in ihrer Familie
tiberwiegend eine nichtdeutsche Sprache sprechen; fiir die ab dem Jahr 2000 Gebore-
nen triftt dies auf etwa jeden zehnten deutschen Schiiler zu. Der Anteil von Schiilern
mit nichtdeutscher Staatsangehorigkeit, die eine iiberwiegend nichtdeutsche Familien-
sprache aufweisen, befindet sich zwischen den Geburtskohorten weiterhin auf einem
hohem Niveau und steigt um 0,4 Prozentpunkte leicht auf 81,5 % fiir die ab 2000 Ge-
borenen an.''®

Somit liefert auch das Sprachmerkmal Hinweise auf eine - rechtlich bedingte —
verdnderte Zusammensetzung der Schiilerschaft nach Staatsangehorigkeit, da insbe-
sondere unter den deutschen Schiilern ein Anstieg derjenigen zu verzeichnen ist, die
zu Hause tiberwiegend eine nichtdeutsche Sprache sprechen. Dieser Anstieg erkldrt
sich aus der ius soli-Regelung, wonach in Deutschland geborenen Kindern mit Mi-
grationshintergrund ein (zusitzlicher) deutscher Pass verliehen wird. Inwiefern es sich
bei den Schiilern, auf die sich die gesetzlichen Anderungen auswirken, um eine sozi-
al und schulisch privilegierte Gruppe — im Vergleich zu den nichtdeutschen Schiilern,
auf die sich die ius soli-Regelung nicht auswirkt — handelt und ob bzw. in welchem
Umfang ein ,,Creaming-Effekt (Hunger/Thrdnhardt 2004: 195) vorliegt, lasst sich aus

118 Dass es sich hierbei nicht um einen Kompositionseffekt nach spezifischer Staatsangehérigkeit han-
delt zeigt sich in dem folgenden, aus Platzgriinden nicht niher dargestellten Ergebnis: Fiir gut zwei
Drittel der 25 héufigsten Staatsangehorigkeiten in Rheinland-Pfalz steigt der Anteil der Schiiler mit
nichtdeutscher Familiensprache auch nach spezifischer Staatsangehorigkeit fiir die ab 2000- gegen-
iiber den bis 1999-Geborenen an. Zu den Ausnahmen sind Schiiler mit einer Staatsangehorigkeit
der an den Westen Deutschlands angrenzenden EU-Staaten (wie z.B. Frankreich oder die Nieder-
lande) zu nennen; weitere konstante oder sogar abnehmende Anteile an Schiilern mit nichtdeut-
scher Familiensprache zeigen sich fiir Staatsangehorigkeiten, die ohnehin auf einem anteilsmifig
hohen Niveau eine nichtdeutsche Familiensprache aufweisen (wie z.B. bei mazedonischen Schii-
lern, die zu etwa 90 % zu Hause iiberwiegend nicht Deutsch sprechen).
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mehreren Griinden nicht weiter analysieren. Denn dieser bewirke, dass ,sich tenden-
ziell Ausldnder mit lingerem Aufenthalt, guten Deutschkenntnissen, hoherem Sozi-
alstatus und stirkerem Integrationswillen einbiirgern lassen® (ebd.). Auch Steinhardt
(2007: 548) schatzt die Schulbildung unter eingebiirgerten Zuwanderern als hoher im
Vergleich zu nichteingebiirgerten Auslindern ein, woraus ,eine positive Selbstselekti-
on“ (ebd.: 549) hinsichtlich Bildung resultiere, denn ,,mit wachsendem Bildungsgrad
[steige] die Tendenz zur Einbiirgerung“ (ebd.). Diehl und Blohm ergénzen, dass es
sich eher um Jingere mit langfristiger Bleibeperspektive handelt, die sich einbiirgern
liefen (vgl. Diehl/Blohm 2008: 4581t.). Alles in allem ergébe sich hieraus in der Schul-
statistik ein rechnerischer Negativeffekt fiir nichtdeutsche Schiiler, ,,der mit wachsen-
den Einbiirgerungszahlen gréfier wird® (Steinhardt 2007: 549). Im Umkehrschluss
konnte ein hoher Nichtdeutschenanteil fiir ab 2000 geborene Schiiler bedeuten, dass es
sich hierbei um nichtdeutsche Schiiler mit tendenziell kiirzerem Aufenthalt, schlech-
teren Deutschkenntnissen und niedrigerem Sozialstatus handelt. Jedoch dirfte dies
nur dann gelten, wenn die spezifische Staatsangehorigkeit der nichtdeutschen Schiiler
beriicksichtigt wird. Denn wie gezeigt hat sich die Zusammensetzung nichtdeutscher
Schiiler gedndert. Nun weisen Schiiler mit einer Staatsangehoérigkeit, fiir die sich eine
hohere Bildungsbeteiligung konstatieren lasst (vgl. Kapitel 2 und 4; auch z.B. Weis-
haupt/Kemper 2009; Kemper 2009a,b), einen hoheren Anteil unter den Schiilern mit
nichtdeutscher Staatsangehdrigkeit insgesamt auf. Der vorliegende Datensatz bietet je-
doch keine Informationen zur Untersuchung dieses Effektes wie etwa zur Schulleis-
tung oder tiber Ergebnisse von Sprachleistungstests. Ebenso wiren weitere Schuljah-
re abzuwarten, bis ausreichende Fallzahlen fiir Schiiler an weiterfithrenden Schulen
vorliegen, auf die sich die gesetzlichen Anderungen auswirken und fiir die Analysen
zum Schulformbesuch durchgefiihrt werden kénnen. Als weitere Einschrankung ist zu
nennen, dass in dem Datensatz keine Elterninformationen enthalten sind. Uber die-
se konnte auf einen Migrationshintergrund oder die soziale Herkunft der Kinder ge-
schlossen werden. Keine Informationen liefert der Datensatz zu deutschen Schiilern
mit Migrationshintergrund, die eine oder mehrere zusitzliche nichtdeutsche Staats-
angehorigkeiten aufweisen. Nicht nachzuvollziehen ist auch, welche ehemalige(n)
Staatsangehorigkeit(en) Schiiler bereits besaflen oder ob es sich bei Schiilern um Spait-
aussiedler handelt. Entsprechend kénnen viele - vermutlich sozial und schulisch gut
integrierte — Schiiler mit Migrationshintergrund anhand der vorliegenden Migrations-
merkmale nicht identifiziert werden, insbesondere wenn sie eine deutsche Staatsange-
horigkeit, eine deutsche Familiensprache und ein deutsches Geburtsland aufweisen.
Zumindest ist fir die niachsten Jahre zu erwarten, dass sich fiir einen Teil der Grup-
pe der ius soli-Schiiler, die neben der deutschen eine ausldndische Staatsangehorig-
keit aufweisen, die (zusdtzliche) schulische Benachteiligung im Vergleich zu deutschen
Schiilern im Rahmen von Individualstatistiken anhand der Bildungsbeteiligung dar-
stellen lasst. Denn in den kommenden Schuljahren wird die Zahl der ab dem Jahr
2000 geborenen Schiiler an weiterfithrenden Schulen weiter ansteigen. Zumindest die-
jenigen ius soli-Schiiler lassen sich tiber die Individualdatenstatistik identifizieren, die
als Merkmalsauspriagung eine nichtdeutsche Familiensprache aufweisen (neben einer
deutschen Staatsangehorigkeit und einem deutschen Geburtsland - und sofern es die
Statistik erlaubt, deren zweite Staatsangehorigkeit eine Nichtdeutsche ist).
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Insgesamt zeigte sich auch auf der einzelschulischen Ebene, dass das Einzelmerkmal
Staatsangehorigkeit (und noch stirker das Geburtsland) den Anteil der Schiiler mit
Migrationshintergrund nur unzureichend widerspiegelt. Nur das Merkmal der Fa-
miliensprache bildet den Anteil der Schiiler mit Migrationshintergrund an (Grund-)
Schulen relativ zuverldssig ab, was sich auch in anndhernd perfekten Korrelationen
zwischen dem Anteil der Schiiler mit nichtdeutscher Familiensprache und dem An-
teil von Schiilern mit Migrationshintergrund zeigte. Dieser Zusammenhang blieb auch
zwischen den Geburtskohorten stabil, im Gegensatz zu den Merkmalen des Geburts-
landes und der Staatsangehorigkeit. Zwischen dem Anteil der im Ausland Geborenen
und dem Migrantenanteil ist an Grundschulen lediglich ein mittlerer Zusammenhang
zu konstatieren. Die Korrelation des Anteils von Schiilern mit nichtdeutscher Staats-
angehorigkeit mit dem Anteil von Schiilern mit Migrationshintergrund ist weiterhin
als relativ stark anzusehen. Diese hat sich - bedingt durch die rechtlichen Anderungen
- jedoch zwischen den Geburtskohorten von einem sehr starken in einen starken Zu-
sammenhang vermindert.

3.7 Zusammenfassung

Kern der Reform des im Jahr 2000 gednderten Staatsangehorigkeitsrechts war die
»Einfiihrung der ius-soli-Regelung und die deutliche Verkiirzung der Mindestaufent-
haltszeiten der Eltern fiir die Vergabe eines deutschen Passes (Schulte 2006: 43). Die
rechtlichen Anderungen, etwa hinsichtlich der Optionsregelung, haben auch fiir die
amtliche Schulstatistik bedeutende Konsequenzen. Hier ist insbesondere die - tem-
pordr — haufigere Verleihung eines ,Doppelpasses’ zu nennen, was zu einem erheb-
lichen Riickgang der Anteile nichtdeutscher Grundschiiler insgesamt fiithrt. Dieser
ist insbesondere fiir das Schuljahr 2006/07 und die Folgejahre zu konstatieren, was
fiir Deutschland insgesamt sowie fiir die Mehrzahl der Bundeslander gezeigt werden
konnte. Diese Entwicklung wird sich in den kommenden Jahren auch auf die Schul-
statistiken der weiterfithrenden Schulformen bzw. in den Sekundarstufen I und II aus-
wirken.

Wie anhand von vier Liandern dargestellt werden konnte, sinken unter den Grund-
schiilern auch die Anteile fiir die Mehrzahl der ausdifferenziert betrachteten nicht-
deutschen Staatsangehorigkeiten. Allerdings sind Unterschiede in dem quantitativen
Umfang des Riickgangs zwischen den Geburtskohorten nach der jeweiligen Staatsan-
gehorigkeit zu berichten. Zudem erfahrt auch die Zusammensetzung des Merkmals
der nichtdeutschen Schiiler insgesamt eine deutliche Verdnderung nach spezifischer
Staatsangehorigkeit. Hier ist insbesondere der erhebliche Anteilsriickgang von tiirki-
schen Schiilern zugunsten der Schiiler ,mit sonstiger Staatsangehorigkeit® anzufithren.

Weiter bleibt festzuhalten, dass unter den nach KMK-Definition verfiigbaren Mi-
grationsmerkmalen die nichtdeutsche Familiensprache das bedeutsamste Einzelmerk-
mal zur Erfassung von Schiilern mit Migrationshintergrund darstellt. Erfolgt eine
Kombination der Familiensprache mit dem Merkmal nichtdeutsche Staatsangehorig-
keit, so werden iiber die beiden Merkmale fast alle Schiiler mit Migrationshintergrund
nach KMK-Definition erkannt. Das Geburtsland hat als Einzelmerkmal hingegen nur
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eine randstindige Bedeutung, um Schiiler mit Migrationshintergrund zu identifizie-
ren. Hervorzuheben ist auch, dass der tiber drei Merkmale gemessene Migrantenan-
teil nach KMK-Definition zwischen den Geburtskohorten erwartungswidrig sinkt.
Hierin zeigt sich eine Unterschitzung der Anteile, die durch die Auswahl der Mig-
rationsmerkmale bedingt ist. Die von der KMK benannten und von einigen Statisti-
schen Landesimtern ausgewiesenen Merkmale reichen quantitativ nicht aus, um den
Migrationshintergrund der Grundschiiler abzubilden. Dies gilt insbesondere fiir die
ab dem Jahr 2000 Geborenen. Der erhebliche Umfang der Unterschiatzung von Schii-
lern mit Migrationshintergrund konnte exemplarisch im Vergleich zu Mikrozensus-
daten gezeigt werden - die Anteile der Bevolkerung mit Migrationshintergrund im
Grundschulalter fielen erheblich hoher aus als die Anteile der Grundschiiler mit Mi-
grationshintergrund in der Schulstatistik. Die erhebliche Unterschidtzung von Schii-
lern mit Migrationshintergrund lasst sich nur durch erginzende Informationen zu den
Schiilern (z.B. weitere und ggf. ehemalige Staatsangehorigkeiten) abmildern — beho-
ben werden kann dieses Manko nur durch ergénzende Elterninformationen (wie das
Geburtsland der Eltern). Die Erhebung von Elterninformationen diirfte mit erwartba-
ren (datenschutz-)rechtlichen Problemen einhergehen und selbst mittel- bis langfris-
tig fiir die meisten Bundesldnder und somit auch auf Bundesebene nicht zu realisieren
sein. Erfolgversprechender konnte die zusétzliche Erhebung der zweiten Staatsange-
horigkeit von Schiilern als viertes Migrationsmerkmal sein, jedoch wird hierdurch der
Anteil von Schiilern mit Migrationshintergrund nur in geringem Umfang erhoht (ins-
besondere wenn die drei KMK-Merkmale bereits erhoben werden). Jedoch ist fur die
zweite Staatsangehorigkeit ein nicht zu vernachlissigender Beitrag zur Erfassung von
Schiilern mit Migrationshintergrund zu konstatieren, wenn dieses Merkmal erganzend
zur ersten Staatsangehdorigkeit erhoben wird. Klar ist jedoch auch, dass dieses Merk-
mal nicht ansatzweise die Erhebung der Familiensprache (oder des Geburtslandes der
Eltern) ersetzen kann.

Erginzende regionale Analysen auf Kreisebene haben veranschaulicht, dass iiber
das Merkmal einer nichtdeutschen Staatsangehorigkeit nur ein Bruchteil der Grund-
schiiler mit Migrationshintergrund erfasst werden kann. Jedoch haben relativ hohe
Korrelationen angezeigt, dass iiber den Anteil nichtdeutscher Schiiler relativ zuver-
lassig wenigstens auf die Rangfolge und nur ungefihr auf die Hohe des Anteils von
Schiilern mit Migrationshintergrund in den Kreisen geschlossen werden kann. Auf der
einzelschulischen Ebene wurde erneut deutlich, dass das alleinige Merkmal der Staats-
angehorigkeit den Anteil der Schiiler mit Migrationshintergrund nur unzureichend
widerspiegelt, was sich noch stéirker fiir das Merkmal des Geburtslandes zeigte. Nur
anhand des Merkmals der Familiensprache konnte der Anteil der Schiiler mit Migrati-
onshintergrund an (Grund-)Schulen relativ zuverlissig abgebildet werden.

Somit ist die Frage, welches (Einzel-)Merkmal nach KMK-Definition am besten als
Indikator zur quantitativen Abbildung des Migrationshintergrundes ist, eindeutig zu
beantworten: es handelt sich hierbei um die {iberwiegend zu Hause gesprochene Fa-
miliensprache. Dieser Befund wird jedoch dadurch eingeschréinkt, dass tiber die Fa-
miliensprache alleine nur sehr begrenzt auf die Herkunft von Schiilern geschlossen
werden kann. Dieser Aspekt wird im néchsten Kapitel vertieft. Weiter ist kritisch an-
zumerken, dass es sich bei der iiberwiegend zu Hause gesprochenen Sprache — etwa
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im Vergleich zur Staatsangehorigkeit — nicht um ein objektives Merkmal handelt, son-
dern um eines, das wandelbar ist und einer subjektiven Einschitzung unterliegt. Bei-
spielsweise kann es sein, dass eine Schiilerin zu Hause mit den Eltern ausschliellich
eine nichtdeutsche Sprache, mit ihren Geschwistern hingegen ausschliefllich Deutsch
(in quantitativ gleichem Umfang) spricht. Zudem gibt die {iberwiegende Familienspra-
che nicht unbedingt Auskunft iiber die Muttersprache oder die zuerst gelernte Spra-
che (vgl. auch Kemper 2010a: 318). Auch konnte das Merkmal durch einen Effekt der
sozialen Erwiinschtheit verzerrt sein, so dass die Auspridgung einer deutschen Famili-
ensprache iiberreprisentiert ist, etwa um dem schulischen ,,monolingualen Habitus®
(Gogolin 1994) gerecht zu werden - bzw. aus Angst der Eltern davor, dass die Angabe
der zu Hause gesprochenen Sprache einen Einfluss auf die Benotung ihrer Kinder ha-
ben kénnte.'*?

Demgegentiiber hat das in bisherigen Schulstatistiken hauptsichlich verwendete
Merkmal der ,Staatsangehorigkeit® als alleiniges Kriterium fiir Zuwanderung deutlich
an Aussagekraft verloren und ist fiir bildungspolitische Steuerungsprozesse nur noch
als ein Merkmal unter mehreren von Interesse.

Die zuvor erzielten Ergebnisse sind fiir die weiterfithrenden Schulen von perspek-
tivischer Relevanz, da die Kernergebnisse in den kommenden Jahren ihre Fortsetzung
in den weiterfithrenden Schulformen finden werden.

Insgesamt konnte belegt werden, wie stark sich die im Jahr 2000 in Kraft getrete-
nen neuen Regelungen im Staatsangehdrigkeitsrecht statistisch auswirken und welche
Potentiale und Einschrankungen mit der von der KMK beschlossenen Definition des
Migrationshintergrundes von Schiilern verbunden sind.

Abschlieflend soll die verbleibende Relevanz der erzielten Ergebnisse reflektiert wer-
den, fiir den Fall, dass das Staatsangehorigkeitsrecht erneut geandert wird. Denn nach
Schulte (2006)

»werden so auch in Zukunft weitere Erleichterungen des Erwerbs der Staatsangeho-
rigkeit, z.B. in Form einer flexibleren Handhabung des Problems der doppelten Staats-
biirgerschaft und einer liberaleren Anwendung der Einbiirgerungskriterien, erforder-
lich sein, wenn die Lebensverhéltnisse der Migranten hinsichtlich der Sicherung des
Aufenthaltsstatus und der Absicherung der gleichen politischen Freiheit verbessert,
weitere Fortschritte bei den Integrations- und Demokratisierungsprozessen erzielt
und die Zugehorigkeit der dauerhaft niedergelassenen , Auslinder® zur Gesellschaft der
Bundesrepublik verdeutlicht werden sollen (Schulte 2006: 43).

Aus Sicht vieler Autoren scheint sich die Reform des Staatsangehorigkeitsrechts ins-
gesamt bewdhrt zu haben (vgl. z.B. BBMFI 2005: 358). Dennoch sprechen mehrere
Griinde dafiir, dass das Staatsangehorigkeitsrecht insbesondere hinsichtlich der verab-
schiedeten Optionspflicht in naher bis mittlerer Zukunft erneut verindert wird. Denn
die Optionsregelung stellt lediglich einen Kompromiss zwischen politischen Parteien
dar, der von den meisten politischen Akteuren als unbefriedigend angesehen wird. Die

119 Zudem verliert das Merkmal zur Messung der Ungleichheit an Relevanz. Die PISA-Studie 2009
zeigt, dass ,sich im Vergleich zu PISA 2000 der Einfluss der zu Hause gesprochenen Sprache auf
die Lesekompetenz deutlich reduziert hat“ (Stanat/Rauch/Segeritz 2010: 226).
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Regelungen gehen fiir die zustindigen Verwaltungen mit einem sehr hohen biirokrati-
schen Aufwand'? und administrativen Kosten einher (vgl. hierzu ausfithrlich Wiede-
mann 2005: 94ft.). Dies erhohe auch die Fehleranfilligkeit der Behdrden, weiter seien
die detaillierten Regelungen - insbesondere von den Betroffenen - nur schwierig zu
verstehen (vgl. Pape 2010; Uslucan 2012). Selbst die als grofitmoglicher Veranderungs-
vorschlag - insbesondere von SPD, Biindnis 90/Griinen und Linkspartei — angestrebte
Abschaffung der Optionspflicht im Alter von 18 bis 23 Jahren (und eine hiermit ein-
hergehende generelle Hinnahme von Mehrstaatigkeit) wiirde an der Darstellung der
durch das Geburtsortsprinzip ius soli verursachten statistischen Auswirkungen an all-
gemeinbildenden Schulen nichts verdndern. Entsprechend bleibt die Giiltigkeit der
vorgestellten Analysen und Ergebnisse von diesbeziiglichen Diskussionen und mogli-
chen rechtlichen Anderungen unberiihrt.!?!

In diesem Kapitel hat sich gezeigt, dass das alleinige Merkmal der Staatsangehorigkeit
nicht mehr ausreicht, um den Grofiteil der Schiiler mit Migrationshintergrund zu er-
fassen. Daher sollen im néchsten Kapitel die Potentiale von amtlichen Individualdaten,
die ergdnzende Merkmale zum Migrationshintergrund von Schiilern bereitstellen, hin-
sichtlich der Analyse der Bildungsbeteiligung und des Schulerfolgs insbesondere von
Schiilern mit Migrationshintergrund dargestellt und iiberpriift werden.

120 Erstmalig wurden vereinzelte Benachrichtigungen von den Behorden an Betroffene im Friihjahr
2007 an diejenigen verschickt, die nach der Ubergangsregelung eingebiirgert worden waren (vgl.
Storz/Wilmes 2007). Erst 2008 sind die ersten Optionskinder (deren Geburtsjahr nach der Uber-
gangsregelung bis 1990 zuriickreichen kann) volljahrig geworden (vgl. Pape 2010). Der Handlungs-
bedarf wird sich spétestens ab dem Jahr 2018 erhéhen, wenn die Verwaltungsvorginge fir alle
dann volljahrigen (bzw. volljahrig werdenden) Jahrgange der ab dem Jahr 2000 Geborenen initiiert
werden miissen, die sich entsprechend der Optionsregelung fiir eine Staatsangehorigkeit entschei-
den miissen (vgl. auch Uslucan 2012).

121 Dies insbesondere, da Teile von CDU/CSU weiterhin die bestehende Optionsregelung favorisieren
und hierdurch eine Riickkehr zum vorhergehenden StAG als duflerst unwahrscheinlich einzuschit-
zen ist (vgl. Uslucan 2012). Einzelne Landesverbinde der CDU scheinen sich mittlerweile sogar
gegen den Optionszwang auszusprechen (vgl. ebd.).
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4. Individualdatenstatistische Analysen zur
Bildungsbeteiligung und zum Schulerfolg von Schiilern
mit Migrationshintergrund in Rheinland-Pfalz

In den vorhergehenden Kapiteln wurde zum einen die Bildungsbeteiligung von Schii-
lern nach ihrer jeweiligen Staatsangehdérigkeit aufgearbeitet, da die Staatsangehorig-
keit das einzige Migrationsmerkmal in herkdmmlichen Schulstatistiken ist (Kapitel 2).
Hieran anschlieflend konnte fiir Grundschiiler konstatiert werden, dass das Merkmal
der Staatsangehorigkeit durch das gednderte Staatsangehorigkeitsrecht erheblich an
Aussagekraft verloren hat und sich die Zusammensetzung der nichtdeutschen Schiiler
insgesamt deutlich verindert (Kapitel 3). Bisher wirken sich die rechtlichen Anderun-
gen nicht vollstandig auf das Staatsangehorigkeitsmerkmal unter Schiilern an weiter-
tithrenden Schulen aus. Die am Beispiel von Grundschiilern beschriebenen Entwick-
lungen werden in den nachfolgenden Schuljahren verstirkt auch an weiterfithrenden
Schulen zu beobachten sein. Entsprechend erfahren alternative Erfassungsmoglichkei-
ten des Migrationshintergrundes von Schiilern im Rahmen von amtlichen Schulsta-
tistiken einen erheblichen Bedeutungszuwachs. Dies wurde ansatzweise anhand von
neueren Individualdatenstatistiken aufgezeigt — sowohl hinsichtlich des Umfangs als
auch bezogen auf die Zusammensetzung von Grundschiilern nach Migrationshinter-
grund bzw. Migrationsmerkmalen (vgl. ebd.).

In diesem Kapitel werden die z.T. im Rahmen von amtlichen Schulstatistiken er-
fassten und ausgewiesenen Migrationsmerkmale exemplarisch fiir ein Bundesland dar-
gestellt. Von besonderem Interesse ist hierbei, welche Merkmale einen tiber das bis-
herige Merkmal der Staatsangehorigkeit hinausgehenden Nutzen versprechen, um
weitergehende Informationen zur Bildungssituation von Schiilern mit Migrations-
hintergrund zu gewinnen. In Kapitel 4.1 werden die im Rahmen von Individual-
datenstatistiken bereitgestellten Merkmale dargestellt, hinsichtlich erweiterter Analyse-
potentiale eingeschitzt und mogliche gegeniiber Summendaten verbleibende allge-
meine Restriktionen oder Unzuldnglichkeiten der Merkmale kritisch aufgearbeitet.
Auch die Moglichkeiten des Datenzugangs und der hiermit einhergehende administ-
rative, zeitliche und finanzielle Mehraufwand werden diskutiert. Hieran anschlieflend
wird basierend auf Individualdatenstatistiken und der hierin enthaltenen Migrations-
merkmale ein erster Uberblick iiber die Bildungssituation von Schiilern mit Migrati-
onshintergrund gegeben (4.2). Wie noch zu zeigen sein wird besteht ein Zielkonflikt
zwischen einer moglichst breiten Erfassung des Migrationshintergrundes von Schii-
lern und einer moglichst differenzierten Darstellung der Bildungssituation nach ver-
schiedenen Herkunftsgruppen. Differenziertere Analysen zur Bildungsbeteiligung von
Schiilern mit Migrationshintergrund nach Herkunftsgruppen werden in Kapitel 4.3
durchgefiihrt. Hieran schlieflen zwei knappe analytische Exkurse an. In Kapitel 4.4
wird die Bildungsbeteiligung von Schiilern mit Migrationshintergrund unter Beriick-
sichtigung des Geschlechts dargestellt. Kurz eingegangen wird auch auf den Umfang
von Klassenwiederholungen von Schiilern mit Migrationshintergrund (4.5). Bisherige
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schulstatistische Aggregatdaten lieffen bestenfalls fiir einzelne Linder eingeschrank-
te Darstellungen zum Schulerfolg von Schiilern nach ihrer jeweiligen Staatsangehorig-
keit zu. Daher sollen auch die analytischen Potentiale der Individualdatenstatistik hin-
sichtlich des Schulerfolgs von Schiilern mit Migrationshintergrund analysiert und um
weiter ausdifferenzierte Ergebnisse ergdnzt werden (4.6). Abschlieffend wird der wei-
terhin bestehende Optimierungsbedarf von Individualdatenstatistiken und den erfass-
ten Merkmalen angesprochen (4.7), bevor die Hauptergebnisse zusammengefasst und
diskutiert werden (4.8).

4.1 Individualdatenstatistiken — analytische Potentiale und
bestehende Einschrankungen

Nachfolgend werden die im Rahmen von Individualdatenstatistiken verfiigbaren Mi-
grationsmerkmale dargestellt. Es erfolgt eine allgemeine Bewertung, inwiefern die
Merkmale zusitzliche Potentiale bezogen auf die Analyse der Bildungssituation von
Schiilern mit Migrationshintergrund bieten. Ein besonderes Ziel ist es, weiterfithrende
Befunde fiir die Bildungs- und Migrationsforschung bereitzustellen. In diesem Zusam-
menhang sollen die Vorteile skizziert werden, die sich ergeben, wenn Individualdaten-
sitze anstelle von schulstatistischen Summendaten zur Analyse von Bildungsdisparita-
ten von Schiilern mit Migrationshintergrund verwendet werden.

Dabei werden bestehende quantitative und analytische Einschrinkungen kritisiert, die
aus den verfiigbaren Merkmalen resultieren (4.1.1). Die analytischen Potentiale von
Individualdatenstatistiken werden am Beispiel von entsprechenden Datenséitzen und
der hierin enthaltenen Merkmale fiir das Land Rheinland-Pfalz im Schuljahr 2008/09
untersucht. Die in diesem Kapitel ausgewiesenen Zahlen bzw. Ergebnisse basieren
auf eigenen Berechnungen (hierfiir wurden, soweit nicht anders ausgewiesen, Daten
der folgenden Datenquelle verwendet: Forschungsdatenzentren der Statistischen Am-
ter des Bundes und der Lander. Rheinland-pfilzische Statistik der allgemeinbildenden
Schulen, Schuljahr 2008/09). Rheinland-Pfalz wurde als Bundesland ausgew4hlt, denn
fir die Individualdatenstatistik des Landes bestehen keine Einschrinkungen hinsicht-
lich der Validitdt der Merkmale (vgl. hierzu auch Kapitel 3.4).'*> Der Datenzugang
konnte friithzeitig und umfassend im Forschungsdatenzentrum Wiesbaden hergestellt
werden, was eine umfassende Auswertung ermoglichte. Der Zugang zu schulstatisti-
schen Individualdaten ist jedoch nicht selbstverstdndlich und ist aus Forschersicht mit
erheblichen Schwierigkeiten verbunden (insbesondere im Vergleich zum Zugang zu
offentlich verfiigbaren und aggregierten Summendaten der herkémmlichen Schulsta-
tistik). In Kapitel 4.1.2 werden die Moglichkeiten und Einschrinkungen des Datenzu-
gangs ausfiihrlich beschrieben.

122 Eine Ubersicht iiber die verwendeten Datensitze und die hierin enthaltenen Merkmale findet sich
in Anhang X sowie in Tabelle 1-2 im Vergleich zu den Merkmalen der herkémmlichen Schulstati-
stik.
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4.1.1 Zusitzliche Migrationsmerkmale, erweiterte Potentiale und
bestehende Limitationen

Individualdatenstatistiken sind das Ergebnis eines Perspektivenwechsels, welcher sich
im Vergleich zu herkdmmlichen Summendatenstatistiken veranschaulichen lasst (vgl.
hierzu auch Kapitel 1.8). Anhand der Merkmalsiibersicht in Tabelle 1-2 wird nach-
vollziehbar, dass auf Summendaten basierende Schulstatistiken nur sehr eingeschrink-
te Merkmale bereitstellen, die zudem aggregiert (auf Ebene der Schule, der Gemeinde,
des Kreises, des Landes oder auf der Ebene des Bundes) ausgewiesen werden. Indi-
vidualdatenstatistiken stellen hingegen erweiterte (Migrations-)Merkmale fiir jeden
einzelnen Schiiler bereit. Hierdurch werden differenziertere Auswertungen von Daten
ermoglicht, zudem konnen die vorhandenen Merkmale beliebig miteinander kombi-
niert werden. Konkret werden in schulstatistischen Individualdatensitzen als einzel-
ne Migrationsmerkmale die (erste) Staatsangehorigkeit, die iiberwiegend in der Fami-
lie gesprochene Sprache sowie das Geburtsland ausgewiesen. Anhand dieser Merkmale
kann - wie bereits in Kapitel 3.4 dargestellt — ein Migrationshintergrund von Schii-
lern nach Definition der KMK (2011a: 29) abgeleitet werden. Zudem werden die ge-
nannten Merkmale ergdnzt um das Zuzugsalter von Schiilern, wenn diese im Ausland
geboren wurden und nach Deutschland zugezogen sind. Auch stehen verschiedene
weitere Merkmale bereit, um die Bildungssituation von Schiilern mit Migrationshin-
tergrund differenziert zu untersuchen (vgl. Anhang X).

Durch die verschiedenen zusitzlichen (Migrations-)Merkmale wird unmittelbar
das analytische Potential von Individualdatensitzen deutlich. Z.B. versprechen Indivi-
dualdaten eine prézisere und weitergehende Erfassung von Schiilern mit Migrations-
hintergrund, fiir die bestehende Bildungsdisparitdten untersucht werden kénnen. Hier
seien exemplarisch die Analyse der Bildungsbeteiligung, von Klassenwiederholungen
oder des Schulerfolgs genannt. Nachfolgend werden die Merkmale auf Potentiale hin-
sichtlich der Analyse der Bildungssituation von Schiilern mit Migrationshintergrund
untersucht. Wie noch zu zeigen sein wird, erméglichen die erweiterten Merkmalssat-
ze Analysen zu spezifischen Herkunftsgruppen und zu bestimmten Merkmalsauspra-
gungen. An dieser Stelle seien insbesondere der Generationenstatus, das Zuzugsalter
und die Giberwiegende Familiensprache genannt. Diese lassen Disparititen etwa zur
Bildungsbeteiligung erwarten, was empirisch iiberpriift werden soll. Doch zunichst
werden mogliche Einschrdnkungen der nachfolgend verwendeten Individualdatensit-
ze sowie der hierin enthaltenen Einzelmerkmale kritisch diskutiert, wobei die in Kapi-
tel 3 dargelegte Kritik an den einzelnen Migrationsmerkmalen nicht wiederholt wird.

In Kapitel 2 wurde kritisch angemerkt, dass die vom Statistischen Bundesamt be-
reitgestellten Schulstatistiken, die auf Summendaten basieren, nur bedingt eine Diffe-
renzierung nach der genauen Staatsangehdorigkeit der Schiiler zulassen. Zudem werden
z.T. relativ willkiirliche Aggregierungen vorgenommen, die dazu fiihren, dass einzel-
ne relevante Staatsangehorigkeitsgruppen statistisch nicht ausgewiesen werden. Diese
Kritik ist nicht auf die nachfolgend untersuchten Individualdatenstatistiken des Statis-
tischen Landesamtes Rheinland-Pfalz tibertragbar. Denn diese weisen fiir das Schul-
jahr 2008/09 genau 196 verschiedene Staatsangehorigkeiten sowie Geburtslinder aus
(die erginzt werden um Merkmalsausprigungen wie z.B. ,staatenlos’ und ,ungeklart‘).
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Allerdings enthélt selbst die amtliche Individualdatenstatistik keine Informationen zu
Spataussiedlern. Diese lassen sich nicht (eindeutig) identifizieren, hierzu wére ein zu-
satzliches Merkmal erforderlich. Grobe und relativ unsichere Hinweise auf einen Zu-
wanderungshintergrund als Spataussiedler ergeben sich lediglich iiber die Merkmale
Sprache und Geburtsland (allerdings bleibt unklar, ob z.B. ein in Russland gebore-
ner Schiiler als Spataussiedler oder als Schiiler mit russischem Migrationshintergrund
einzuschitzen ist). Dass die Erhebung eines entsprechenden Merkmals grundsitzlich
auch im Rahmen der Schulstatistik moglich ist, beweist die nordrhein-westfilische
Schulstatistik (vgl. z. B. ITNRW 2012).

Wie bereits in Kapitel 3 gesehen verliert das Staatsangehorigkeitsmerkmal zuneh-
mend an Relevanz. Auch die Erfassung weiterer Migrationsmerkmale wie der tber-
wiegenden Familiensprache und des Geburtslandes konnen letztlich nicht die fehlen-
den Elterninformationen ersetzen. Denn das Geburtsland spielt insgesamt eine eher
geringe Rolle zur (zusitzlichen) Identifikation von Schiilern mit Migrationshinter-
grund (vgl. Kapitel 3). Die iiberwiegende Familiensprache ist zwar ein bedeutsames
Merkmal um Schiiler mit Migrationshintergrund quantitativ zu erfassen. Allerdings
handelt es sich hierbei - wie im vorhergehenden Kapitel beschrieben — nicht um ein
objektives Merkmal. Auch wird das Merkmal im Rahmen der Individualdatenstatistik
nur unzuldnglich differenziert erhoben. In Rheinland-Pfalz werden lediglich 16 ver-
schiedene Einzelsprachen ausgewiesen (ergdnzt um weitere aggregierte Sprachgruppen
wie ,sonstige’), was mit entsprechenden Einschrinkungen einhergeht.!* Zudem kann
- wie noch zu zeigen sein wird - iiber das Merkmal alleine nur sehr begrenzt auf die
Herkunft von Schiilern geschlossen werden.

Das Zuzugsalter enthdlt jedoch relevante und interessante Zusatzinformationen
(vgl. Kapitel 1.2.1), weswegen dieses Merkmal nachfolgend zusitzlich berticksichtigt
wird. Das Merkmal Zuzugsalter beeinflusst jedoch nicht den Anteil von Schiilern mit
Migrationshintergrund, wenn in der Operationalisierung des Migrationshintergrundes
von Schiilern bereits das Geburtsland von Schiilern beriicksichtigt wird: Denn nur fiir
im Ausland geborene Schiiler liegen Angaben zum Zuzugsalter vor. Hierbei handelt es
sich um die 1. Generation der im Ausland Geborenen und nach Deutschland Zugezo-
genen, die bereits ohnehin als Schiiler mit Migrationshintergrund erfasst werden. An-
zumerken ist noch, dass das genaue Zuzugsalter nicht erfasst werden kann, da der Da-
tensatz nur das Zuzugsjahr, jedoch keine weiteren Datumsangaben zum Monat oder
sogar zum Tag des Zuzugs enthilt. Ob ein genaueres Zuzugsalter iiberhaupt zu ermit-
teln ist, sei dahingestellt."** Somit lasst sich nur unprizise rekonstruieren, in welchem
Alter ein Schiiler zugezogen ist, da das Zuzugsalter nur iiber eine Substraktion des
Geburtsjahres vom Zuzugsjahr ndherungsweise abgeleitet werden kann. Dieses Vor-
gehen ist zwar plausibel, es geht jedoch mit gewissen Unsicherheiten hinsichtlich des

123 Zum Vergleich: in der hessischen Individualdatenstatistik werden nur 15 verschiedene Familien-
sprachen (sowie ,sonstige‘) separat ausgewiesen.

124 Denkbar wire, direkt nach dem Zuzugsalter zu fragen (entweder Schiiler nach ihrem Zuzugsalter
oder Eltern zu dem Zuzugsalter des Kindes). Alternativ konnte versucht werden, nach dem prézi-
sen Zuzugsdatum zu fragen und hieraus in Kombination mit dem Geburtsdatum das genaue Zu-
zugsalter abzuleiten. Beide Vorgehensweisen kénnen mit Unsicherheiten behaftet sein, denn es ist
fraglich, ob sich z.B. ein 15-jdhriger Schiiler an das genaue Zuzugsdatum in der frithen Kindheit
erinnert.
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faktischen Zuzugsalters von Schiilern einher, solange nicht das genaue Datum des Zu-
zugs festgestellt werden kann und der genaue Geburtstag (im Gegensatz zum Geburts-
monat und -jahr) von Schiilern selbst in Individualdatenstatistiken nicht ausgewiesen
werden darf.

Das Merkmal ,Geburtsland® gibt zum einen Auskunft iiber das jeweilige Land, in
dem ein Schiiler geboren wurde. Zum anderen kann hieriiber in Kombination mit an-
deren Merkmalen der Generationenstatus dargestellt werden. In Kapitel 1.2.1 wur-
de bereits ausfithrlich dargestellt, dass unter Schillern mit Migrationshintergrund der
1. Generation diejenigen verstanden werden, die im Ausland geboren wurden bzw. zu-
gewandert sind. Unter der 2. Generation kénnen - anhand der im Datensatz verfiig-
baren Variablen - die in Deutschland geborenen Schiiler mit Migrationshintergrund
verstanden werden. Durch die Differenzierung nach Generationenstatus wird z. B. ein
intergenerationaler Vergleich der Bildungsbeteiligung ermdglicht. Allerdings werden
im Rahmen der von Individualdatenstatistiken bereitgestellten Merkmale Schiiler mit
Migrationshintergrund der 3. und hoheren Generationen nicht, sowie Schiiler mit Mi-
grationshintergrund der 2. Generation nur unzureichend erfasst, da Informationen zu
den (Grof3-)Eltern der Schiiler fehlen. In der 2. Generation diirften primir die ten-
denziell besser integrierten Schiiler unberiicksichtigt bleiben, was zu verzerrten Er-
gebnissen durch Individualdatenstatistiken fiithrt. Denn nicht beriicksichtigt werden
diejenigen mit deutscher Staatsangehorigkeit, mit Deutsch als iberwiegender Famili-
ensprache und Deutschland als Geburtsland, deren Eltern im Ausland geboren wur-
den. Zudem ist plausibel, dass mit einer nicht zu vernachldssigenden quantitativen
Untererfassung auch Verzerrungen in den Ergebnissen etwa zur Bildungsbeteiligung
und zum Schulerfolg von Schiilern mit Migrationshintergrund der 2. Generation ein-
hergehen (wéhrend die 3. Generation hingegen gar nicht erfasst wird bzw. anhand der
verfiigbaren Merkmale nicht als solche erkannt werden kann; dies trifft natiirlich ge-
nauso auf noch hoéhere Generationen zu). Es handelt sich dabei um keine zufillige,
sondern um eine systematische Unterschitzung: Wahrscheinlich werden die eher bes-
ser integrierten Schiiler (die entsprechend eine hohere Bildungsbeteiligung aufwei-
sen und bessere schulische Leistungen erzielen diirften) nicht erfasst. Hierauf verwei-
sen auch verschiedene Autoren, denen zufolge die Leistungsergebnisse fiir Schiiler mit
Migrationshintergrund bei einer weit definierten Gruppe besser ausfallen, als wenn
die Gruppe von Schiilern mit Migrationshintergrund eher eng definiert wird (vgl. z.B.
Settelmeyer/Erbe 2010: 7f.; Kemper 2010a: 321; Hunger/Thranhardt 2004: 195). Dies
ist von besonderer Bedeutung, da gerade eine moglichst prazise Darstellung von Bil-
dungsergebnissen der 2. Generation von Interesse ist, z. B. wenn mogliche bildungsbe-
zogene intergenerationale Fortschritte analysiert werden sollen. Unklar bleibt auch, ob
nur ein Elternteil oder beide Elternteile von Schiilern mit Migrationshintergrund zu-
gewandert sind. Dass diese Information durchaus eine auf Bildung bezogene Relevanz
besitzt, zeigt sich etwa bezogen auf die Leseleistung (vgl. z.B. Segeritz/Walter/Stanat
2010; Stanat/Rauch/Segeritz 2010; Helbig 2010).

Zudem besteht die Moglichkeit, dass Schiiler ohne Migrationshintergrund anhand
der verfiigbaren Merkmale in den Datensitzen als Schiiler mit Migrationshintergrund
der 1. Generation ausgewiesen werden — denn Schiilern wird unzutreffend ein Mi-
grationshintergrund zugeschrieben, wenn sie im Ausland geboren wurden, sie jedoch
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keinen Migrationshintergrund haben. Dies wire z.B. dann der Fall, wenn Eltern ohne
Migrationshintergrund ein Kind im Ausland zur Welt bringen (sei es zufillig oder ge-
plant — etwa wihrend eines Auslandsaufenthaltes oder Urlaubes). Die Folge konnte
eine leichte Unterschitzung von Bildungsnachteilen von Schiilern mit Migrationshin-
tergrund der 1. Generation sein. Auch wenn sich dieses Problem anhand der Daten
nicht quantifizieren ldsst, diirfte es sich hierbei eher um zu vernachlissigende Einzel-
falle handeln. Zudem zeigt sich hierin erneut, dass es sich bei einem ,Migrationshin-
tergrund’ um ein wissenschaftliches Konstrukt handelt (vgl. Kemper 2010a).

Auch ist zu bedenken, dass je nach Bundesland (individualdaten-)statistische Be-
sonderheiten zu beobachten sind. Hierdurch kénnte z.T. die Vergleichbarkeit von
Individualdatensdtzen zwischen den Liandern - bzw. von den hierin enthaltenen
Merkmalen - erschwert werden. Beispielsweise stimmen die Merkmale und Merk-
malsauspragungen sowie die zugrundegelegten Operationalisierungen nicht immer
miteinander {iberein, auch besteht zwischen den Landern eine Varianz hinsichtlich der
Einschitzung der Validitat der Individualdaten (vgl. Kapitel 3).

Wenn nicht nur Einzelmerkmale ausgewertet werden sollen, sondern durch die
Kombination mehrerer Merkmale ein Migrationshintergrund gebildet wird, geht dies
mit konfligierenden Interessen einher: Wenn allgemein der Migrationshintergrund
von Schiilern méglichst breit und vollstindig erfasst werden soll, empfiehlt es sich, alle
verfiigbaren Migrationsmerkmale zur Operationalisierung des Migrationshintergrun-
des von Schiilern zu beriicksichtigen. Soll anhand von Individualdatenstatistiken eine
moglichst ausdifferenzierte Darstellung der Bildungssituation von Schiilern mit Mi-
grationshintergrund nach Herkunftsgruppen erfolgen, ist dies nur anhand der Kom-
bination von zwei im Datensatz enthaltenen Merkmalen sinnvoll méglich: Uber die
Merkmale ,Staatsangehdrigkeit” und ,Geburtsland® kann z. B. relativ zuverldssig auf die
Herkunft eines Schiilers (bzw. seiner Familie) geschlossen werden und es kdnnen Her-
kunftsgruppen gebildet werden. Hiermit einher geht, dass Schiiler mit Migrationshin-
tergrund quantitativ nicht hinreichend erfasst werden. Die genaue Operationalisierung
von Schiilern mit Migrationshintergrund nach Herkunftsgruppen kann am Beispiel
von Schiilern mit albanischem Migrationshintergrund verdeutlicht werden. Ein alba-
nischer Migrationshintergrund liegt dann vor, wenn entweder die Staatsangehorigkeit
eines Schiilers albanisch ist, oder die Staatsangehoérigkeit deutsch ist und der Schii-
ler zugleich in Albanien geboren wurde. Diese Operationalisierung wurde gewahlt um
disjunkte Ergebnisse zu erzielen.!?®

Nachfolgend wird ausgefiihrt, warum das dritte in Individualdatenstatistiken ent-
haltene Migrationsmerkmal - die itberwiegend gesprochene Familiensprache - nicht
zur Bildung von Herkunftsgruppen herangezogen wird. Bereits in Kapitel 3 wurde ge-
zeigt, dass das Merkmal der iiberwiegenden Familiensprache nur bedingt Riickschliis-
se auf die Herkunft zuldsst. Die Verbreitung von Sprachen ist i.d.R. nicht an die regio-
nale Herkunft im Sinne nationalstaatlicher Grenzen gebunden, entsprechend verweist
die jeweilige {iberwiegende Familiensprache nur bedingt auf eine bestimmte Herkunft.

125 Dies wire nicht der Fall wenn das Kriterium z.B. wire, dass entweder eine albanische Staatsan-
gehorigkeit oder Albanien als Geburtsland zu einem albanischen Migrationshintergrund fithrten.
Denn ein Schiiler kénnte z.B. in Albanien geboren sein, jedoch eine serbische Staatsangehorigkeit
besitzen. Dies wiirde dazu fithren, dass dieser Schiiler nicht trennscharf einmal als Schiiler mit ser-
bischem, ein weiteres Mal als Schiiler mit albanischem Migrationshintergrund erfasst wiirde.
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Zwar ist bestimmten Merkmalsauspridgungen der Familiensprache eine gewisse Plausi-
bilitdt hinsichtlich eines Riickschlusses auf die Herkunft zuzugestehen (wenn z.B. Tiir-
kisch die iiberwiegende Familiensprache eines Schiilers ist). In vielen Fllen ldsst sich
aus der iberwiegenden Familiensprache nicht der spezifische Migrationshintergrund
ableiten: Z.B. wird Spanisch in Argentinien, Chile, Spanien und in vielen weiteren
Landern gesprochen. Das gleiche gilt u.a. auch fiir Arabisch, Englisch oder Kurdisch.
Somit ldsst die tiberwiegende Verwendung dieser Sprachen nur bedingte Riickschliis-
se auf die Herkunft zu, wenn die Staatsangehorigkeit deutsch und das Geburtsland
Deutschland sind.!?® Die Folge ist, dass eine Differenzierung der Schiiler mit Migra-
tionshintergrund nach Herkunft anhand des Sprachmerkmals nur sehr eingeschrankt
moglich ist, weswegen dieses Merkmal bei der Bildung von Herkunftsgruppen in den
nachfolgenden Analysen unberiicksichtigt bleibt.

Weniger problematisch ist es, anhand der Merkmale der Staatsangehorigkeit und
des Geburtslandes auf die Herkunft von Schiilern zu schlieflen. Allerdings geht die-
ses Vorgehen mit einer (zusitzlichen) Unterschitzung der Schiiler mit Migrationshin-
tergrund einher. Bereits in Kapitel 3 wurde gezeigt: Selbst wenn der Migrationshin-
tergrund von Schiilern auch iiber die iiberwiegende Familiensprache operationalisiert
wird, geht der Anteil von Schiilern mit Migrationshintergrund im Zeitverlauf zuriick -
dies steht im Gegensatz zur angenommenen und empirisch belegten demographischen
Entwicklung. Somit ist ein rein anhand von Schiilerinformationen gebildeter Migrati-
onshintergrund unzureichend erfasst, selbst wenn — wie im Ausnahmefall von Hessen
gesehen - zusitzlich die 2. Staatsangehorigkeit von Schiilern erhoben wird. Daher er-
scheint es unerlisslich, Informationen uber die Herkunft der Eltern zu erheben, um
den Migrationshintergrund von Schiilern umfassend abbilden zu kénnen.

Dadurch, dass in den amtlichen Individualdatenstatistiken keine Elterninforma-
tionen erhoben werden (diirfen), ergeben sich gewisse Unschirfen. Um Schiiler der
2. Generation vollstandig zu erfassen wiren erginzende Informationen, wie etwa zu
dem Geburtsland der Eltern, erforderlich. Da dies kurz- bis mittelfristig nicht um-
setzbar erscheint, z. B. weil datenschutzrechtliche oder administrative Griinde dagegen
sprechen, konnte die Erfassung der zweiten Staatsangehorigkeit der Schiiler die Unter-
schitzung von Schiilern mit Migrationshintergrund etwas reduzieren (vgl. hierzu Ka-
pitel 3).

In den Kapiteln 1.2.1 und 1.2.5 wurde ausgefiihrt, dass moglichst sowohl die Her-
kunft als auch der Generationenstatus von Schiilern beriicksichtigt werden soll (vgl.
auch Segeritz/Stanat 2009; Gresch/Kristen 2011). Eine entsprechende Verkniipfung
wird durch die Verwendung von schulstatistischen Individualdatensdtzen erméglicht.
Wie beschrieben, kommen fiir eine Operationalisierung von Herkunftsgruppen nur
die beiden Merkmale Staatsangehorigkeit und Geburtsland in Frage. Aus der Opera-
tionalisierung ergibt sich jedoch eine (zusétzliche) Unterschitzung von Schiilern mit
Migrationshintergrund, da das Merkmal der Familiensprache unberiicksichtigt blei-
ben muss. Somit kénnen Schiiler mit deutscher Staatsangehorigkeit und deutschem

126 Umgekehrt lasst sich aus einem spezifischen Migrationshintergrund (bzw. einer bestimmten Her-
kunftsregion, der Staatsangehorigkeit oder dem Geburtsland) nicht unbedingt die (Mutter-)Sprache
ableiten (z.B. wird in der Tiirkei neben Tiirkisch u.a. auch Kurdisch gesprochen, in Afghanistan
werden diverse Sprachen gesprochen, u.a. Farsi und Pashtu).
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Geburtsland, die zu Hause iiberwiegend eine nichtdeutsche Familiensprache sprechen,
nicht berticksichtigt werden. Das gleiche gilt fiir Schiiler, die anhand der Migrations-
merkmale keinen Migrationshintergrund aufweisen, ihre Eltern jedoch im Ausland
geboren wurden. D.h. auch bei der kombinierten Betrachtung nach Herkunft und Ge-
nerationenstatus wird die Zahl der Schiiler mit Migrationshintergrund der 2. Genera-
tion unterschatzt.

Am Beispiel von Schiilern mit albanischem Migrationshintergrund wird die Ope-
rationalisierung nach Herkunft und Generationenstatus konkretisiert. Unter albani-
schen Schiilern der 2. Generation werden alle diejenigen Schiiler verstanden, die eine
albanische Staatsangehorigkeit aufweisen und die zugleich in Deutschland geboren
wurden. Albanische Schiiler der 1. Generation sind entweder Schiiler mit einer deut-
schen Staatsangehorigkeit, die in Albanien geboren wurden, oder Schiiler mit einer
albanischen Staatsangehorigkeit, die auflerhalb Deutschlands geboren wurden. Aller-
dings ist unter albanischen Schiilern der 1. Generation das Geburtsland zumeist Alba-
nien, es gibt jedoch vereinzelte Ausnahmen.

Trotz der zuvor ausgefithrten kritischen Bewertung bieten amtliche Individual-
datenstatistiken weitergehende Moglichkeiten. Durch die zusétzlichen (Migrations-)
Merkmale ist es anhand von Individualdatenstatistiken méglich, einen erweiterten Mi-
grationshintergrund von Schiilern abzubilden. Dieser geht weit iiber die bisherigen,
auf Summendaten basierenden Schulstatistiken hinaus, da herkdmmliche Schulsta-
tistiken nur das Merkmal der Staatsangehorigkeit aufweisen. Zudem koénnen anhand
von Individualdatensidtzen Analysen durchgefiithrt werden, die nach der Herkunft von
Schiilern differenzieren. Auch wird ermoglicht, den Generationenstatus von Schiilern
mit Migrationshintergrund zu beriicksichtigen.

Weiter ausdifferenzieren lésst sich z.B. die 1. Generation nach dem Alter des Zu-
zugs. Prinzipiell sind weitere Differenzierungen etwa nach dem Geschlecht von Schii-
lern denkbar. Anhand dieser Datenbasis lassen sich Bildungsdisparititen von Schiilern
mit Migrationshintergrund an verschiedenen Stellen im Bildungssystem analysieren
- beispielsweise seien Bildungsbeteiligung, Klassenwiederholungen und Schulerfolg
(bzw. Schulabginge) genannt.

Insgesamt bleibt somit festzuhalten, dass die individualdatenstatistischen Potentiale
(noch) nicht vollstindig genutzt werden konnen, da einzelne Merkmale nur unzurei-
chend oder tiberhaupt nicht erhoben werden.

4.1.2 Datenzugang - Moglichkeiten und Einschriankungen

Zuvor wurden inhaltliche Potentiale aber auch Schwierigkeiten beschrieben, die aus
der Operationalisierung des Migrationshintergrundes anhand von individualdatensta-
tistischen Merkmalen resultieren. Nachfolgend werden Optimierungspotentiale darge-
stellt, die sich auf administrative und formale Hiirden des Datenzugangs sowie auf die
Arbeit mit Individualdatenstatistiken beziehen.

Die Original-Datensitze diirfen ausschliellich in den geschiitzten Raumen eines
Forschungsdatenzentrums eingesehen und analysiert werden. Die Individualdatensit-
ze weisen keine fallzahlbedingten Einschrinkungen oder Anonymisierungen auf. D.h.
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es erfolgt immer eine disaggregierte Bereitstellung der Informationen fiir die Grund-
gesamtheit der Schiilerinnen und Schiiler an Schulen des entsprechenden Bundeslan-
des.'?” Zuerst wird vom Statistischen Landesamt ein Anonymisierungskonzept erstellt,
welches durch das zustindige Kultusministerium bewilligt werden muss. Zu beach-
ten ist auch, dass immer nur die angeforderten Merkmale und nicht etwa automatisch
samtliche im Rahmen der Individualdatenstatistik erhobenen Merkmale geliefert wer-
den.

Die Merkmale, die vom Statistischen Landesamt in Individualdatensitzen bereit-
gestellt werden, kénnen prinzipiell beliebig miteinander kombiniert werden. Erst die
angefertigten Ergebnisse bzw. Datenoutputs, die das Forschungsdatenzentrum ver-
lassen sollen, werden faktisch anonymisiert und datenschutzrechtlich tiberpriift. So-
mit besteht im Forschungsdatenzentrum prinzipiell die Méglichkeit der Datenanalyse
auf der Individual-, der schulischen Institutions-, Gemeinde-, Kreis- oder Landesebe-
ne. Moglich sind landesspezifische Besonderheiten, z.B. weist Hessen zusitzlich den
Wohnort bzw. -kreis der Schiiler aus. Gegeniiber Summendaten bieten Individualda-
ten die prinzipielle Moglichkeit der Verkniipfung der verschiedenen analytischen Ebe-
nen und samtlicher Merkmale, zudem sind die Merkmale umfassend differenziert
bzw. aufgeschliisselt (z.B. werden keine Angaben zur spezifischen Staatsangehorigkeit
der Schiilerinnen und Schiiler aufgrund zu geringer Fallzahlen zusammengefasst). Ins-
besondere ist es moglich, den Migrationshintergrund von Schiilern zu erfassen und
nach vorgegebenen Definitionen oder eigenen Vorstellungen anhand der gegebenen
Merkmale zu operationalisieren. Somit konnen unter Beriicksichtigung des Migrati-
onshintergrundes weitergehende — auch nach der jeweiligen Region differenzierende -
Analysen etwa zur Bildungsbeteiligung, zu Ubergiangen oder Schulabschliissen durch-
gefithrt werden, um die Bedeutung von Bildung als Zugang zu Lebenschancen und
gesellschaftlicher Teilhabe zu untersuchen.

Das erweiterte Datenangebot geht allerdings mit einem hoheren administrati-
ven, zeitlichen sowie finanziellen Aufwand und verschiedenen weiteren Nachteilen
einher. Dies soll im Vergleich zu offentlich verfiigbaren und auf Summendaten ba-
sierenden Schulstatistiken vergleichend herausgearbeitet werden. Als relativ unpro-
blematisch sind Sonderauswertungen anzusehen, die an das Statistische Landesamt
gerichtet werden, um auf Individualdaten basierende aggregierte Ergebnisse zu er-
halten.!?® Diese sind relativ schnell realisierbar, allerdings fallen hierfiir in Abhéngig-
keit von dem jeweiligen Bundesland z.T. hohe Kosten an. Diese resultieren aus dem
Programmierungsaufwand der Abfragen und den hiermit im Statistischen Landesamt
entstehenden Personalkosten. Auch unterscheidet sich je nach Bundesland die Mog-
lichkeit, per kontrollierter Datenfernverarbeitung eigene Programmierungen bzw. Da-
tenabfragen durchzufithren.!? Ein grofler Nachteil von Sonderauswertungen ist, dass

127 Als Ausnahmen sind die Schiiler-ID im Original sowie das Geburtsdatum zu nennen. Wihrend
erstere nicht bereitgestellt wurde, bestand das Geburtsdatum ,nur aus dem konkreten Monat und
dem Jahr der Geburt, der Tag der Geburt wird nur anonymisiert ausgewiesen.

128 Sonderauswertungen sind z.B. die einzige Moglichkeit, mit bayerischen Individualdatensétzen zu
arbeiten.

129 Hierbei wird von dem Datennutzer der Programmiercode von Abfragen an das Forschungsdaten-
zentrum gesendet. Dort wird die Abfrage auf den Originaldatensatz angewandt bzw. die Individu-
aldatensitze anhand des Programmiercodes ausgewertet. Anschliefflend erhilt der Datennutzer die
datenschutzrechtlich unbedenklichen Ergebnisse.
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Fallzahlprobleme auftauchen konnen, so dass die Outputs entweder nicht freigege-
ben werden diirfen oder nicht den gewiinschten Vorstellungen entsprechen. Dies z.B.,
wenn vom Statistischen Landesamt aus datenschutzrechtlichen Griinden Aggregierun-
gen vorgenommen werden, die dem eigenen Forschungsinteresse (inhaltlich) diame-
tral entgegenstehen. Spezifischere Abfragen bzw. Analysen kénnen im Forschungs-
datenzentrum durchgefiihrt werden, sofern dies von den Statistischen Landesdmtern
bzw. Kultusministerien der Linder vorgesehen ist (dies ist z. B. fiir Rheinland-Pfalz zu-
treffend, fiir Bayern hingegen nicht). Hiermit kénnen Verzégerungen und Probleme
hinsichtlich der Datenverfiigbarkeit und -beschaffung bzw. des Datenzugangs einher-
gehen (zu nennen seien die Antragsstellung, Einschrankungen durch das Anonymi-
sierungskonzept wie etwa anonymisierte Schulnummern, zufillige bzw. fortlaufen-
de Schiiler-IDs, die zwischen den Einzeldatensdtzen nicht iibereinstimmen, Transfer
des Datensatzes aus dem jeweiligen Statistischen Landesamt oder Kultusministerium
in das Forschungsdatenzentrum etc.). Zum Teil kann der Einbezug von bestimmten
- wie z.B. von regionalen — Merkmalen dazu fiithren, dass andere Merkmale nur ein-
geschrinkt im Individualdatensatz enthalten sein diirfen. Dies etwa, wenn vom Statis-
tischen Landesamt bestimmte Migrationsmerkmale oder Angaben zum sonderpada-
gogischen Forderschwerpunkt aggregiert ausgewiesen werden, wenn der gewiinschte
Datensatz (zusatzlich) Informationen zum Schulstandort auf Kreisebene beinhal-
ten soll. Als Ursache fiir diese Unterschiede ist zu nennen, dass sowohl der Datenzu-
gang wie auch die mit Individualdatenstatistiken einhergehenden Analysemdglichkei-
ten bundesweit nicht rechtlich geregelt und dementsprechend sehr uneinheitlich sind.

Ist der Zugang zu den angeforderten Daten hergestellt, werden die Outputs — d.h.
die vom Datennutzer berechneten Ergebnisse - von Mitarbeitern des Statistischen
Landesamtes im Forschungsdatenzentrum kontrolliert. Die Ergebniskontrolle geht
mit einer Priifung und hierdurch bedingten zeitverzogerten Bereitstellung der Out-
puts einher. Ublicherweise sind mehrere Tage zwischen Berechnung und Erhalt von
Ergebnissen einzukalkulieren. Im Falle des - im vorhergehenden Kapitel verwendeten
- Datensatzes aus Hessen wurden die Daten nicht nur auf die Einhaltung der daten-
schutzrechtlichen Bestimmungen vom Forschungsdatenzentrum gepriift, sondern zu-
sitzlich auch noch vom Kultusministerium. Das Forschungsdatenzentrum konnte die
datenschutzrechtlich unbedenklichen Ergebnisse immer erst dann freigeben, wenn das
Kultusministerium sein Plazet erteilte. D.h. die Ergebnisse wurden erst dann freigege-
ben, wenn aus Sicht des Kultusministeriums keine - womdglich inhaltlichen - Beden-
ken bestanden. Dies fithrte zu einer zusitzlichen Verzogerung von mehreren Tagen,
in seltenen Fallen sogar von wenigen Wochen, insbesondere wenn das Kultusminis-
terium neben der Syntax — bzw. dem Programmiercode fiir Datenabfragen im For-
schungsdatenzentrum - eine ausfiihrliche inhaltliche Beschreibung der berechneten
Ergebnisse einforderte. Aus Forschersicht geht dieses Vorgehen mit einer unkalku-
lierbaren Unsicherheit einher, ob und ggf. wann die berechneten Ergebnisse freigege-
ben werden. In der Praxis wurden die Ergebnisse durch das Kultusministerium bislang
letztendlich immer freigegeben, allerdings z.T. erst dann, wenn inhaltliche Nachfra-
gen aus dem Ministerium beantwortet wurden (z.B. warum bestimmte Migranten-
gruppen im Forschungsinteresse stehen). Weiter ist zu bedenken, dass die Arbeits-
bedingungen im Forschungsdatenzentrum insofern teilweise unkomfortabel sind, da
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z.B. kein uneingeschrinkter Zugang zum Internet fiir Recherchen und/oder Mailver-
kehr gegeben ist (prinzipiell wire es jedoch durchaus denkbar, einen solchen etwa an
einem separaten PC in einem anderen abgeschotteten Raum in Einklang mit daten-
schutzrechtlichen Bestimmungen zu realisieren). Positiv hervorzuheben ist hingegen
die Software-Ausstattung des Arbeitsplatzes fiir Gastwissenschaftler im Forschungsda-
tenzentrum: Neben der iiblichen Standardsoftware sind Statistikprogramme wie z.B.
SPSS, SAS, STATA oder R entweder bereits installiert oder konnen auf Wunsch unbii-
rokratisch durch Mitarbeiter des Statistischen Landesamtes hinzugefiigt werden.

4.2 Die Bildungsbeteiligung von Schiilern mit Migrations-
hintergrund im Uberblick

Die Niitzlichkeit der Individualstatistik fiir eine bessere Erfassung der Bildungsbeteili-
gung von Schiilern mit Migrationshintergrund wird nachfolgend dargelegt. Zunachst
werden anhand des Schiilerbestandsdatensatzes auf Landesebene die individualdaten-
statistischen Fallzahlen fiir Schiiler nach besuchter Schulform in der Sekundarstufe I
zu Beginn des Schuljahres 2008/09 dargestellt (Tabelle 4-1).13° Zu beachten ist, dass
hierunter ab 2000 geborene Schiiler nicht - bzw. allenfalls als einzelne und zu ver-
nachldssigende Ausnahmefille — enthalten sind. D.h. dass sich das gednderte Staats-
angehorigkeitsrecht erst in den nachfolgenden Schuljahren auf die Bildungsbeteiligung
von Schiilern mit Migrationshintergrund in der Sekundarstufe auswirken wird (vgl.
hierzu Kapitel 3).

Zunichst werden mehrere Schulformen bzw. Schulformspezifika knapp erlautert.
Die Regionale Schule bietet sowohl die Bildungsgange Hauptschule und Realschule;
die Duale Oberschule ist eine Form der Regionalen Schule (vgl. Statistisches Landes-
amt Rheinland-Pfalz 2012: 7)."3! Die Forderschulangaben beinhalten jeweils auch die-
jenigen Schiiler im Forderschwerpunkt ,ganzheitliche® bzw. geistige Entwicklung, die
dquivalente Klassenstufen besuchen.

130 Dieser basiert auf folgender Quelle: Forschungsdatenzentren der Statistischen Amter des Bundes
und der Lander. Rheinland-pfilzische Statistik der allgemeinbildenden Schulen, Schuljahr 2008/09
(Erhebungsjahr 2008).

131 Eine Ubersicht iiber die in den jeweiligen Schuljahren angebotenen Schulformen in Rheinland-
Pfalz bietet z.B. Statistisches Landesamt Rheinland-Pfalz (2012: 14); dort finden sich zudem aus-
fithrliche Definitionen und Beschreibungen der Schulformen (ebd.: 6t.).
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Tabelle 4-1: Anzahl der Schiiler in der Sekundarstufe | nach Klassenstufe und Schul-
form'32 in Rheinland-Pfalz (Schuljahr 2008/09)

Schulform
Klassen- Foérder- Haupt- Waldorf- Gesamt- Real- Gymna- Insge-
stufe schule  schule  schule RES DOS schule  schule sium samt
5 1.656 4.785 210 4.895 1.006 3.045 10.873 16.987  43.457
6 1.763 5.788 208 5.553 1.056 2384 11493 17.455  45.700
7 1.759 6.253 198 5.688 1.129 2384 10.626 16.229  44.266
8 1.887 6.983 179 5.736 1.281 2330 11.069 15.299  44.764
9 2.365 7.659 183 6.217 1.264 2386 11.552 14.585 46.211
10 972 1.881 186 3.241 628 1.858 11.520 14.087  34.373

Insgesamt  10.402  33.349 1.164  31.330 6.364 14.387 67.133 94.642 258.771

RES = Regionale Schule; DOS = Duale Oberschule
Quelle: Forschungsdatenzentren der Statistischen Amter des Bundes und der Lénder, rheinland-pfélzische Statistik
der allgemeinbildenden Schulen, Schuljahr 2008/09, eigene Berechnungen.'3?

Bereits nach Klasse 9 zeigen sich nennenswerte Riickginge in den Schiilerzahlen, die
auf schulformspezifische Abgingerzahlen zuriickfithren sind. Dies betriftt insbeson-
dere Forder- und Hauptschulen, Regionale Schulen sowie Duale Oberschulen, wiéh-
rend die Schiilerzahlen an Gesamtschulen, Gymnasien, Waldorf- und Realschulen re-
lativ stabil bleiben. Um den Besuch spezifischer Schulformen méglichst unverzerrt
darzustellen und zugleich - basierend auf mehreren Klassenstufen - ausreichende
Fallzahlen insbesondere fiir Schiiler mit Migrationshintergrund zu erhalten, wird die
Bildungsbeteiligung nachfolgend fiir die Klassenstufen 5 bis 9 ausgewiesen, die voll-
stindige schulpflichtige Jahrgdnge umfassen. Dementsprechend bleiben die Klassen-
stufen 10 bis 13 unberiicksichtigt, da nur einzelne Schulformen Schiiler in den Klas-
senstufen 11 bis 13 aufweisen und die Abgiéngeranteile nach Klassenstufe 9 - wie
dargestellt — erheblich divergieren. Zusitzlich werden die Schulformen Regionalschule,
Duale Oberschule, Gesamt-, Waldorf- und Realschule zu den ,sonstigen weiterfiihren-
den Schulformen’ zusammengefasst. Hierdurch kann die Interpretation der Ergebnisse
erleichtert werden, da diese Schulformen z. T. Binnendifferenzierungen aufweisen. Zu-
dem gehen Schiiler von diesen Schulformen mit relativ heterogenen Bildungsabschliis-
sen ab, wodurch Aussagen zum potentiellen Bildungserfolg der Schiiler erschwert wer-
den.

Nach den zusammengefassten Schulformen ist in Tabelle 4-2 die Anzahl der Schii-
ler in den Klassenstufen 5 bis 9 dargestellt, die im Rahmen dieses Kapitels vertiefend
analysiert werden.

132 Unter der Schulform ,Hauptschule® werden auch Schiiler in der Sekundarstufe I der Schulform ,or-
ganisatorisch verbundene Grund- und Hauptschule® angefiihrt. Unter ,Regionalschule’ werden auch
Schiiler der ,organisatorisch verbundenen Grund- und Regionalschule’ in der Sekundarstufe I sub-
sumiert.

133 Diese Datenquelle wird einmalig als Fufinote unter Abbildungen angegeben und gilt — sofern dort
nicht anders ausgewiesen — auch fiir die nachfolgenden Abbildungen.
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Tabelle 4-2: Anzahl der Schiiler in den Klassenstufen 5 bis 9 nach Schulform in Rhein-
land-Pfalz (Schuljahr 2008/09)

Schulform

Klassenstufe Forderschule Hauptschule sonst. wf. SF Gymnasium Insgesamt
5 1.656 4.785 20.029 16.987 43.457

6 1.763 5.788 20.694 17.455 45.700

7 1.759 6.253 20.025 16.229 44.266

8 1.887 6.983 20.595 15.299 44.764

9 2.365 7.659 21.602 14.585 46.211
Insgesamt 9.430 31.468 102.945 80.555 224.398

sonst. wf. SF = sonstige weiterfiihrende Schulformen

Insgesamt 224.398 Schiiler besuchen in Rheinland-Pfalz die Klassenstufen 5 bis 9.
Hierunter besuchen 4,2 % die Forderschule, 14 % die Hauptschule!*4, 45,9 % eine sons-
tige weiterfithrende Schulform und 35,9 % das Gymnasium.

Abbildung 4-1 gibt zunichst die Bildungsbeteiligung fiir Schiler in den Klassen-
stufen 5 bis 9 wieder. Diese wird differenziert nach den einzelnen Migrationsmerk-
malen und den Komplementargruppen dargestellt. Die Ergebnisse fiir das klassische
schulstatistische Merkmal ,Schiiler mit nichtdeutscher Staatsangehorigkeit® werden da-
bei mit Ergebnissen fiir Schiiler mit tiberwiegend nichtdeutscher Familiensprache so-
wie fiir Schiiler mit nichtdeutschem Geburtsland verglichen.

134 In Rheinland-Pfalz erreicht die weit iiberwiegende Mehrheit der Abganger von Hauptschulen maxi-
mal einen Hauptschulabschluss, daher wird diese Schulform separat ausgewiesen. Z.B. gingen von
der Schulform im Abgangsjahr 2009 76,9% entweder mit oder sogar ohne Hauptschulabschluss
ab, 23,1 % erreichten einen ,,Qualifizierten Sekundarabschluss I (bzw. Mittleren Abschluss, friither:
Mittlere Reife), ohne Abbildung. Diese Anteile weichen erheblich ab von dem Anteil fiir sonstige
weiterfithrende Schulformen - hier ist es mit 22,1 % nur annéhernd jeder Vierte, der die Schule mit
maximal einem Hauptschulabschluss verldsst (ohne Abbildung). Selbst unter Regionalschulen und
Dualen Oberschulen fillt der Abgéangeranteil mit maximal Hauptschulabschluss erheblich geringer
aus als unter den Abgéngern von Hauptschulen.
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Abbildung 4-1: Bildungsbeteiligung (Schulformbesuch in %) nach Migrationsmerkmalen in
Rheinland-Pfalz (Schuljahr 2008/09)

StA ndt.
(n=16.761)

StAdt.
(n =207.637)

Sprache ndt.
(n=16.879)

Sprache dt.
(n =207.519)

GebLand ndt.
(n=9.584)

Gebland dt.
(n=214.814)

10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

M Forderschule EHauptschule DOsonstige weiterfihrende Schulform O Gymnasium

ndt.= nichtdeutsch(e), dt. = deutsch(e)

Forderschulen werden von Schiilern mit einer nichtdeutschen Staatsangehdorigkeit bei-
nahe doppelt so hiufig wie von Schiilern mit einer deutschen Staatsangehorigkeit be-
sucht (7,2 vs. 4,0%). Erstere besuchen Hauptschulen im Vergleich zu Letzteren etwa
2,5-mal so haufig (32,1 vs. 12,6 %), wihrend der Anteil des Gymnasialbesuchs weniger
als die Halfte im Vergleich zu deutschen Schiilern betrigt (16,0 vs. 37,5%). Lediglich
die Besuchsanteile von sonstigen weiterfithrenden Schulformen sind als ungefihr aus-
geglichen anzusehen (44,7 vs. 46,0 %).

Fiir Schiiler mit iiberwiegend nichtdeutscher Familiensprache sowie fiir diejenigen
mit nichtdeutschem Geburtsland ist wiederum ein deutlich seltenerer Forderschulbe-
such im Vergleich zu Schiilern mit nichtdeutscher Staatsangehorigkeit zu konstatie-
ren. Hier unterscheidet sich der Forderschulbesuchsanteil gegeniiber der jeweiligen
Referenzgruppe jedoch weniger deutlich. Als zweiter wesentlicher Unterschied ist fest-
zustellen, dass Schiiler, die zu Hause iiberwiegend eine andere Sprache als Deutsch
sprechen, erheblich seltener ein Gymnasium besuchen (13,3%) als Schiiler mit einer
nichtdeutschen Staatsangehorigkeit (16,0 %). Schiiler, die nicht in Deutschland gebo-
ren wurden, weisen demgegeniiber mit 19,2% einen erheblich héheren Besuchsan-
teil auf. D.h. im Vergleich zur Referenzgruppe besuchen die im Ausland gegeniiber in
Deutschland Geborenen etwa nur halb so oft ein Gymnasium, fiir Schiiler mit einer
nichtdeutschen im Vergleich zu denen mit einer deutschen Familiensprache betrigt
dieser Anteil nur etwa ein Drittel.

Neben den Einzelmerkmalen werden nachfolgend die Migrationsmerkmale miteinan-
der kombiniert und die hieraus resultierende Bildungsbeteiligung betrachtet. Zunachst
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wird die Bildungsbeteiligung von Schiilern mit Migrationshintergrund insgesamt nach
Definition der KMK (2011a: 29; vgl. hierzu auch Kapitel 3.4) mit derjenigen von Schii-
lern ohne Migrationshintergrund verglichen (Abbildung 4-2). D.h. ein Migrationshin-
tergrund liegt vor, wenn die Auspriagungen der Merkmale Staatsangehorigkeit, Famili-
ensprache oder Geburtsland nichtdeutsch bzw. nicht Deutschland sind.

Abbildung 4-2: Bildungsbeteiligung (Schulformbesuch in %) von Schiilern mit Migrations-
hintergrund in Rheinland-Pfalz (Schuljahr 2008/09)3%

ohne Migrationshintergrund 38,4
(n = 198.067) :

mit Migrationshintergrund 17,2
(n =26.331) ’

darunter:

mit nichtdeutscher StA
7,2
(n=16.761) ‘ ‘ 160

deutsch mit MH
19,1
(n=9.570) F ‘ ‘
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‘ M Forderschule  EHauptschule  Osonstige weiterfiihrende Schulform O Gymnasium ‘

StA = Staatsangehérigkeit; MH = Migrationshintergrund

Schiiler ohne Migrationshintergrund besuchen zu 38,4 % ein Gymnasium. Dieser An-
teil betragt mehr als das Doppelte gegeniiber dem Anteil von Schiilern mit Migrati-
onshintergrund (17,2 %). Demgegeniiber besuchen Schiiler mit Migrationshintergrund
deutlich héufiger Forderschulen (5,5 vs. 4,0%) sowie Hauptschulen (30,5 vs. 11,8 %)
als Schiiler ohne Migrationshintergrund. Sonstige weiterfithrende Schulen werden von
beiden Gruppen in etwa gleich hiufig besucht.

An dieser Stelle soll die Bildungsbeteiligung fiir Schiiler mit Migrationshintergrund
weiter ausdifferenziert werden. Dies geschieht zum einen nach dem herkémmlichen
schulstatistischen Merkmal der nichtdeutschen Staatsangehorigkeit von Schiilern so-
wie zum anderen fiir Schiiler mit einem deutschen Pass, die - iiber die Merkmale ei-
ner nichtdeutschen Familiensprache oder eines nichtdeutschen Geburtslandes - einen
Migrationshintergrund aufweisen.

Schiiler ohne deutschen Pass besuchen etwas haufiger Hauptschulen (+4,2 Prozent-
punkte) und seltener Gymnasien (-3,1 PP) als deutsche Schiiler mit Migrationshinter-
grund. Der deutlichste Unterschied ist im Besuch von Forderschulen erkennbar, die

135 Erginzend werden die Anteile von Schiilern mit Migrationshintergrund differenziert nach Schul-
form in Anhang XI dargestellt.
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von nichtdeutschen Schiilern 2,8-mal so haufig wie von deutschen Schiilern mit Mi-
grationshintergrund besucht werden (7,2 vs. 2,6 %).

Bisher wurde in der Schulstatistik die Bildungsbeteiligung tiber das Merkmal
nichtdeutsche Staatsangehorigkeit — als Indikator fiir Schiiler mit Migrationshinter-
grund - ausgewiesen (vgl. hierzu auch Kapitel 2). Die dargestellte Differenzierung ver-
deutlicht, dass hierdurch die Bildungsbeteiligung von Schiilern mit Migrationshinter-
grund hinsichtlich des Besuchs von Gymnasien leicht unterschitzt und der Besuch
von Forderschulen deutlich iiberschitzt wird. Zudem ist erkennbar, dass eine differen-
zierte Betrachtung nach den Migrationsmerkmalen aufschlussreich sein kann.!3

In Abbildung 4-3 werden daher die drei Migrationsmerkmale Staatsangehorig-
keit, iberwiegende Familiensprache und Geburtsland vollstindig anhand der Merk-
malsauspragungen deutsch und nichtdeutsch ausdifferenziert und die Bildungsbeteili-
gung von Schiilern der jeweiligen Merkmalskombination dargestellt.!*”

Unmittelbar deutlich wird die erhebliche Varianz der Bildungsbeteiligung von Schii-
lern mit Migrationshintergrund in Abhéngigkeit von den Auspragungen der einzel-
nen Migrationsmerkmale. Beispielsweise variiert der Besuch von Forderschulen um
mehr als das Dreifache. Denn 2,4% der Schiiler, die eine deutsche Staatsangehorig-
keit und eine iiberwiegend nichtdeutsche Familiensprache aufweisen und zugleich in
Deutschland geboren sind (0/1/0), besuchen eine Forderschule — gegeniiber 7,5% der
Schiiler mit einer nichtdeutschen Staatsangehorigkeit, die zu Hause iiberwiegend eine
nichtdeutsche Sprache sprechen und in Deutschland geboren wurden (1/1/0). Letzte-
re weisen mit 10,7 % auch den geringsten Besuchsanteil von Gymnasien auf. In diesem
Ergebnis spiegelt sich die jeweilige Zusammensetzung nach Herkunft bzw. Staatsan-
gehorigkeit der Schiiler wider, da die weit tiberwiegende Mehrheit der Schiiler dieser
Merkmalskombination eine tiirkische Staatsangehorigkeit hat (vgl. Anhang XII). Drei-
mal héufiger besuchen Schiiler mit deutscher Staatsangehorigkeit, die zu Hause tiber-
wiegend Deutsch sprechen und im Ausland geboren wurden (0/0/1) ein Gymnasium
(31,8 %). Diese wurden mehrheitlich entweder in Russland oder in Kasachstan gebo-
ren (vgl. ebd.).

136 Erginzend zur Bildungsbeteiligung sind in Anhang XI die Anteile der Schiiler mit Migrationshin-
tergrund insgesamt nach Schulform in den Klassenstufen 5 bis 9 dargestellt. Zusitzlich wird dieser
Anteil nach dem Gewicht der einzelnen Migrationsmerkmale aufgeteilt. Die Staatsangehorigkeit hat
noch ein relativ hohes Gewicht (im Gegensatz zu den Klassenstufen 1 bis 4 an Grundschulen, vgl.
Kapitel 3), denn die Schiiler an weiterfithrenden Schulformen wurden fast ausschliefSlich vor dem
Jahr 2000 geboren, weswegen sie nicht oder nur in sehr geringem Umfang von dem gednderten
Staatsangehorigkeitsrecht betroffen sind. D.h. aufgrund des Geburtsjahres erfiillen sie nicht die
Voraussetzungen fiir eine doppelte Staatsangehorigkeit (vgl. Kapitel 3). Insgesamt spielt die Famili-
ensprache als einzelnes Migrationsmerkmal zur Identifikation von Schiilern mit Migrationshinter-
grund die bedeutendste Rolle, wenn auch nur mit minimalem Vorsprung gegeniiber der Staatsan-
gehorigkeit (vgl. hierzu die Fallzahlen der einzelnen Migrationsmerkmale in Abbildung 4-1). Die
prozentualen Abweichungen der anteilsmafligen Relevanz der Migrationsmerkmale bezogen auf die
Schiiler mit Migrationshintergrund insgesamt — im Vergleich zu den bis 1999 geborenen Grund-
schiilern in Tabelle 3-5 — kénnen durch Kohorteneffekte und Unterschiede in dem Umfang der
Inanspruchnahme der Ubergangsregelung verursacht sein (vgl. hierzu Kapitel 3).

137 Die Fallzahlen betragen fiir die Merkmalskombinationen mindestens n = 1.057 fiir die Kombinati-
on 1/0/1 und maximal n = 6.320 fiir die Kombination 1/0/0.
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Abbildung 4-3: Bildungsbeteiligung (Schulformbesuch in %) nach Kombination der Mi-
grationsmerkmale (Staatsangehoérigkeit/Familiensprache/Geburtsland; 0 =
deutsch(-e/-es); 1 = nichtdeutsch(-e/-es))'*® in Rheinland-Pfalz (Schuljahr
2008/09)
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Lesebeispiel: Die Merkmalskombination 1/1/0 steht fiir Schiiler, die eine nichtdeutsche Staatsangehdrigkeit aufwei-
sen, zu Hause Uiberwiegend eine nichtdeutsche Sprache sprechen und in Deutschland geboren wurden.

Anstelle der einzelnen Anteilswerte werden als Néchstes die Relativen-Risiko-Indizes
(RRIs) vertiefend analysiert (vgl. hierzu Kapitel 2.2). D.h. die Anteilswerte des Schul-
formbesuchs werden fiir die jeweilige Merkmalskombination von Schiilern mit Migra-
tionshintergrund in Relation gesetzt zu denen von Schiilern ohne Migrationshinter-
grund (Tabelle 4-3).

Tabelle 4-3: Relative-Risiko-Indizes (RRIs) der Bildungsbeteiligung nach Migrations-
merkmalen in Rheinland-Pfalz (Schuljahr 2008/09)
RRI* des Besuchs einer’s...

Merkmals- . .

kombination Forderschule Hauptschule sonst. wf. SF Gymnasium n=
111 1,68 3,44 0,87 0,33 3.410
1/1/0 1,86 3,22 0,96 0,28 5.974
1/0/1 1,74 1,90 0,90 0,77 1.057
0/1/1 0,67 2,76 1,10 0,38 3.042
1/0/0 1,81 1,97 1,07 0,54 6.320
0/1/0 0,59 2,42 1,15 0,43 4.453
0/0/1 0,68 1,61 1,01 0,83 2.075

* = Referenz: 0/0/0 (= ohne Migrationshintergrund; n = 198.067)
sonst. wf. SF = sonstige(n) weiterfiihrende(n) Schulform

138 Diese Darstellungsform wurde zuvor von Kithne (2013: 160ff.) bezogen auf rheinland-pfilzische

Abginger verwendet.
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Hinsichtlich des Besuchs von Forderschulen fillt auf, dass Schiiler mit einer nicht-
deutschen Staatsangehorigkeit an dieser Schulform mindestens um das 1,5-Fache
iberreprasentiert sind im Vergleich zu Schiilern ohne Migrationshintergrund - und
dies ganz unabhingig von den Auspragungen der Merkmale der iiberwiegenden Fa-
miliensprache oder des Geburtslandes. Weisen Schiiler mit Migrationshintergrund
hingegen eine deutsche Staatsangehorigkeit auf, sind sie — erneut unabhéngig von den
Auspriagungen der Merkmale Familiensprache und Geburtsland - an Férderschulen
gegeniiber Schillern mit Migrationshintergrund unterreprisentiert. D.h. ihr Forder-
schulbesuchsanteil betrdgt nur etwa zwei Drittel des Anteils von Schiilern ohne Mi-
grationshintergrund.

Sonstige weiterfithrende Schulformen werden relativ ausgeglichen besucht -
die RRIs variieren je nach Merkmalskombination zwischen 0,87 und 1,15. Der ers-
te Indexwert ergibt sich fiir die Merkmalskombination 1/1/1 (nichtdeutsche Staats-
angehorigkeit, tiberwiegend nichtdeutsche Familiensprache sowie nichtdeutsches
Geburtsland), die seltener sonstige weiterfithrende Schulformen als Schiiler ohne Mi-
grationshintergrund besuchen, wéihrend Schiiler mit deutscher Staatsangehorigkeit
und deutschem Geburtsland, die zu Hause iiberwiegend eine nichtdeutsche Sprache
sprechen (0/1/0), eine sonstige weiterfithrende Schulform leicht iiberreprasentiert be-
suchen.

Hinsichtlich des Besuchs von Hauptschulen sind Schiiler mit Migrationshinter-
grund gegeniiber Schiilern ohne Migrationshintergrund deutlich iiberreprésentiert.
Allerdings variiert die Uberreprisentation je nach Merkmalskombination erheblich.
Mit einem RRI von 1,6 sind Schiiler mit deutscher Staatsangehorigkeit, Deutsch als
iiberwiegender Familiensprache und nichtdeutschem Geburtsland (0/0/1) am gerings-
ten im Vergleich zu Schiilern ohne Migrationshintergrund tiberreprasentiert. Weisen
Schiiler eine nichtdeutsche Staatsangehorigkeit auf und sprechen sie zugleich in ihrer
Familie tiberwiegend Deutsch, erreicht der Index Werte von annahernd 2. Fiir Schii-
ler mit einer deutschen Staatsangehorigkeit, die in ihren Familien hauptséchlich eine
nichtdeutsche Sprache verwenden, sind bereits RRIs von 2,8 bzw. 2,4 zu beobachten.
Die stirksten Uberreprisentationen sind fiir Schiiler zu konstatieren, die sowohl eine
nichtdeutsche Staatsangehérigkeit als auch eine iiberwiegend nichtdeutsche Familien-
sprache aufweisen: sie besuchen mindestens dreimal so hdufig eine Hauptschule wie
Schiiler ohne Migrationshintergrund.

Erkennbar ist ein Zusammenhang zwischen erhohtem Hauptschulbesuch und ei-
nem niedrigeren Gymnasialbesuch, da die Rangfolge der Unterreprisentation des
Gymnasialbesuchs mit der Rangfolge der Uberreprisentation des Hauptschulbesuchs
nahezu vollstindig iibereinstimmt. Die im Vergleich zu Schiilern ohne Migrationshin-
tergrund geringsten Chancen auf den Besuch eines Gymnasiums haben Schiiler mit
einer nichtdeutschen Staatsangehorigkeit, die zugleich zu Hause tiberwiegend eine
nichtdeutsche Sprache sprechen: Thr Gymnasialbesuchsanteil betragt nur maximal ein
Drittel gegeniiber dem Anteil von Schiilern ohne Migrationshintergrund. Schiiler mit
einer deutschen Staatsangehorigkeit und tiberwiegend nichtdeutscher Familiensprache
sind an Gymnasien etwas weniger stark unterrepréisentiert. Schiiler mit Migrations-
hintergrund, die in ihren Familien tiberwiegend Deutsch sprechen sind im Vergleich
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zu Schiilern ohne Migrationshintergrund an Gymnasien am wenigsten unterreprasen-
tiert; trotzdem besuchen sie um 17 bis 46 % seltener diese Schulform.

Insgesamt zeigt sich, dass eine nichtdeutsche Staatsangehorigkeit mit einer erhoh-
ten Besuchswahrscheinlichkeit von Forderschulen einhergeht, wihrend Schiiler mit
einer iiberwiegend nichtdeutschen Familiensprache an Hauptschulen iiber- und an
Gymnasien unterreprisentiert sind.!*

Zuvor wurde die Relevanz der einzelnen Migrationsmerkmale dargelegt, wenn diese
jeweils bindr (mit den Auspragungen deutsch / nichtdeutsch) codiert werden. Diese
Darstellungsweise ist analytisch durchaus interessant, allerdings gehen mit dieser Dar-
stellungsform mehrere Nachteile einher. Zum einen sind die Merkmalsauspragungen
als wenig griffig bzw. als relativ abstrakt anzusehen, dies erschwert die Interpretati-
on der Ergebnisse. Zum anderen bleibt unberiicksichtigt, welche individuellen Auspra-
gungen die Migrationsmerkmale nichtdeutsche Staatsangehorigkeit, Familiensprache
und Geburtsland beinhalten - hieriiber gibt Anhang XII Auskunft. Die Merkmals-
kombination 1/1/1 steht fiir eine relativ heterogene Zuwanderergruppe, wobei mehr
als jeder sechste Schiiler dieser Gruppe tiirkischstimmig ist. Ein klareres Bild ergibt
sich mit Blick auf das Merkmal 1/1/0, hierbei handelt es sich iiberwiegend um tiirki-
sche Schiiler der 2. Generation - bzw. allgemeiner um Nachkommen von Arbeitsmig-
ranten. Als relativ heterogene Gruppe sind auch Schiiler mit der Merkmalsauspragung
1/0/1 einzuschitzen, hierunter ist anndhernd jeder Vierte russischer, polnischer oder
tirkischer Herkunft, fiir die verbleibenden drei Viertel bleibt die Herkunft eher dif-
fus. Méglich wire, dass es sich hierbei vorwiegend um die Nachkommen von eher bil-
dungsaffinen Zuwanderern handelt, da Deutsch als {iberwiegende Sprache innerhalb
von Zuwandererfamilien vermutlich eher die Ausnahme denn die Regel sein diirfte.
Hierfiir spricht auch, dass es sich um eine quantitativ eher kleine Gruppe handelt und
der Gymnasialbesuch vergleichsweise hoch ausfillt. Eine russische Familiensprache

139 Unter anderem aus Platzgriinden nicht dargestellt werden durchgefiihrte multivariate Analysen, die
den Einfluss der einzelnen Migrationsmerkmale auf die Bildungsbeteiligung von Schiilern untersu-
chen (die multivariaten Ergebnisse werden auf Nachfrage vom Autor bereitgestellt). Z.B. wurden
logistische Regressionen und mehrfaktorielle Varianzanalysen gerechnet, die exemplarisch die Ab-
héngigkeit des Gymnasialbesuchs von den drei Migrationsmerkmalen untersuchen. Auf eine Dar-
stellung der Ergebnisse wurde verzichtet, da diese keine grundlegenden zusitzlichen Erkenntnisse
liefern — etwa, weil die Rangfolge der Odds Ratios der logistischen Regressionen identisch ist mit
der Rangfolge der Chance des Gymnasialbesuchs, die sich aus der Berechnung der dargestellten
und weniger komplexen RRIs ergibt. Auch zeigte sich erneut, dass die tiberwiegend (nichtdeutsche)
Familiensprache das bedeutsamste Einzelmerkmal darstellt, das den Gymnasialbesuch von Schiilern
mit Migrationshintergrund (negativ) beeinflusst. Die in diesem Zusammenhang festgestellte Red-
undanz multivariater Verfahren ist auch insofern nicht tiberraschend, da z.B. Diefenbach (2007:
16) darauf hinweist, dass die Verwendung komplexer multivariater Verfahren zur Berechnung von
Uber- oder Unterreprisentationen redundant ist, wenn Daten zur Grundgesamtheit vorliegen. Ein
weiterer Vorteil ist, dass ebenso keine Signifikanzniveaus berechnet werden miissen (vgl. ebd.). Zu-
dem sind die berechneten RRIs als robuster im Vergleich zu Odds Ratios anzusehen (vgl. ebd.; Bur-
gard 1998; siehe hierzu auch Kapitel 2.2). Daher werden nachfolgend ausschlieSlich RRIs berech-
net, um Unterschiede zwischen Schiilern mit spezifischen Kombinationen von Migrationsmerkma-
len und Schiilern ohne Migrationshintergrund einzuschitzen. Zusitzlich werden z.T. Effektstirken
berechnet, um beurteilen zu kénnen, ob ,statistisch signifikante Effekte auch praktisch bedeutsam
sind“ (Volkle/Erdfelder 2010: 471f.). Ein weiterer Vorteil von Effektstirken ist, dass der Anspruch
erfillt wird, wonach ,ein Effektstirkemaf [...] unempfindlich gegeniiber der Zahl der Fille sein®
sollte (Schnell/Hill/Esser 2005: 453).
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weisen drei Viertel der Schiiler mit der Merkmalskombination 0/1/1 auf, {iber zwei
Drittel dieser Schiiler wurden entweder in Russland oder in Kasachstan geboren.
Vermutlich handelt es sich bei einem Grofiteil dieser Schiiler um Spéitaussiedler, die
nach erfolgter Zuwanderung aufgrund ihres Rechtsanspruches unmittelbar die deut-
sche Staatsangehorigkeit erhalten (vgl. § 7 StAG). Allerdings gibt der Datensatz hier-
tiber nur sehr beschrankt Auskunft, so dass unklar bleibt, in welchem Umfang es sich
bei diesen Schiilern um Spataussiedler oder um regular eingebiirgerte russische und
kasachische Zuwanderer handelt. Auffillig ist zumindest, dass die Anzahl der Schii-
ler mit einer russischen oder kasachischen'¥? Staatsangehorigkeit nur einen Bruchteil
der Anzahl der in Russland bzw. Kasachstan Geborenen ausmacht (vgl. Anhang XIII
und XIV). Dies deutet auf eine schnelle und erleichterte Vergabe der deutschen Staats-
angehorigkeit an die Zuwandernden hin (so wie es bei Spitaussiedlern der Fall ist).
Ahnlich verhalt es sich fiir Schiiler mit der Merkmalskombination 0/0/1, die z.T. auch
Spataussiedler sein konnten. Denn diese Schiiler verfiigen tiber die deutsche Staatsan-
gehorigkeit, von ihnen wurde etwa die Hélfte auch in Russland oder Kasachstan gebo-
ren, sie sprechen zu Hause {iberwiegend Deutsch und ihre Bildungsbeteiligung ist der-
jenigen von Schiilern ohne Migrationshintergrund am dhnlichsten.'*!

Unter Schiilern mit nichtdeutscher Staatsangehérigkeit, die in Deutschland gebo-
ren wurden und deren Familiensprache tiberwiegend Deutsch ist (1/0/0), befinden
sich primar Kinder von Arbeitsmigranten; etwa die Hilfte dieser Schiiler hat eine tiir-
kische oder italienische Staatsangehoérigkeit. Schiiler der 2. Generation, die eine deut-
sche Staatsangehorigkeit haben und eine nichtdeutsche Familiensprache aufweisen
(0/1/0), sprechen zu Hause zu gut der Halfte entweder Tiirkisch oder Russisch.

Die vorhergehende Darstellung nach spezifischen Merkmalskombinationen fiir
Schiiler mit Migrationshintergrund hat erste Hinweise auf einen Zusammenhang zwi-
schen Bildungsbeteiligung und der jeweiligen Zusammensetzung der Schiilerpopu-
lation nach Staatsangehorigkeit, Familiensprache und Geburtsland gegeben. Bevor
vertiefende Analysen nach Herkunftsgruppen durchgefithrt werden, erfolgt ein Uber-
blick iiber die Heterogenitét der Bildungsbeteiligung innerhalb der drei einzelnen Mi-
grationsmerkmale. Daher wird zunéchst die Bildungsbeteiligung nach der jeweiligen
Staatsangehorigkeit (Abbildung 4-4), Familiensprache und dem Geburtsland (bzw. Ge-
nerationenstatus) dargestellt.

140 Da weniger als 100 Schiiler eine kasachische Staatsangehorigkeit aufweisen, werden sie im Anhang
nicht separat angefiihrt.

141 Wie einleitend beschrieben ist im Datensatz auch der Anteil von ,Zufallsgeburten’ im Ausland nicht
nachvollziehbar, da z.B. Schiiler ohne Migrationshintergrund von Eltern ohne Migrationshinter-
grund zufillig im Ausland geboren worden sein kénnen. Auch diese Félle sind unter den Schiilern
mit Migrationshintergrund mit der Merkmalskombination 0/0/1 enthalten.
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Abbildung 4-4: Bildungsbeteiligung (Schulformbesuch in %) nach Staatsangehérigkeit’*? in
Rheinland-Pfalz (Schuljahr 2008/09)
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*= Trennwert: kleine Effektstdrke; ** = Trennwert: mittlere Effektstérke; *** = Trennwert: gro3e Effektstérke (Gymna-
sialbesuchsanteil je Staatsangehdérigkeit im Vergleich zum entsprechenden Anteil unter deutschen Schiilern)
R = Referenz (Gymnasialbesuchsanteil von deutschen Schiilern)

Wie bereits in Kapitel 2 dargestellt, bestehen fiir Schiiler verschiedener Staatsangeho-
rigkeiten erhebliche Differenzen in der Bildungsbeteiligung. Auch fiir die dargestellten
25 haufigsten Staatsangehorigkeiten in Rheinland-Pfalz sind erhebliche Abweichungen
festzustellen, da z. B. der Besuch von Forderschulen zwischen 1,6 % fiir vietnamesische
und 20,2 % fiir serbische Schiiler variiert.'*> Somit besuchen letztere fiinfmal so haufig
eine Forderschule wie deutsche Schiiler (4,0 %). Gymnasien werden von libanesischen
Schiilern zu lediglich 5,7% und von vietnamesischen Schiilern zu 54,4% besucht.
Die erginzend angefithrten Markierungen in Sternchenform stellen die empirischen
Trennwerte hinsichtlich der Effektstirken dar, die anhand einer Effektstirkenanalyse
identifiziert wurden (vgl. Cohen 1988; vgl. hierzu auch Kapitel 2.1).!4* Die Referenz
bzw. der Vergleichswert ist der Anteil des Gymnasialbesuchs von deutschen Schiilern
(Markierung: ,R‘). Konkret bedeutet ein Sternchen fiir vietnamesische Schiiler, dass

142 Die Fallzahlen von Schiilern nach Staatsangehérigkeit an weiterfiihrenden Schulen der Klassenstu-
fen 5 bis 9 konnen Anhang XIII entnommen werden.

143 Von den Schiilern mit luxemburgischer Staatsangehorigkeit besuchen mehr als 80 % eine Schule in
den drei zur luxemburgischen Grenze nichstgelegenen Kreisen und kreisfreien Stidten. Es besteht
die Moglichkeit, dass z.B. viele Schiiler aus Luxemburg eine deutsche Forderschule besuchen (wes-
wegen der Forderschulbesuch unter in Deutschland lebenden Luxemburgern nicht iiberreprésen-
tiert sein muss). Daher bleibt der Férderschulbesuchsanteil von luxemburgischen Schiilern in den
Ausfithrungen unberiicksichtigt.

144 Nach Cohen (1988: 24ft.) liegen kleine Effektstirken vor bei Cohen’s d = 0,2, mittlere Effekte bei
einem d = 0,5 und starke Effekte bei einem d = 0,8. Diese kénnen sich jeweils fiir erheblich positiv
oder negativ abweichende Gymnasialbesuchsanteile im Vergleich zu dem entsprechenden Anteil fiir
deutsche Schiiler ergeben.

| 247



ein kleiner positiver Effekt hinsichtlich des Gymnasialbesuchs im Vergleich zu deut-
schen Schiilern zu konstatieren ist. Der Gymnasialbesuchsanteil von 24,5% fiir bos-
nisch-herzegowinische Schiiler ist der oberste Balken, fiir den ein kleiner negativer
Effekt festgestellt wurde. D.h. fiir Schiiler aller Staatsangehorigkeiten mit einem gerin-
geren Gymnasialbesuchsanteil bestehen ebenfalls (mindestens) kleine negative Effek-
te. Betragt der Anteil (wie fiir portugiesische Schiiler) 14,7 % oder weniger, handelt es
sich bereits um mittlere negative Effekte. Fiir Anteile, die 5,7 % oder weniger betragen,
sind grofe negative Effekte festzuhalten. Ein solcher ist fiir libanesische Schiiler (im
Vergleich zu deutschen Schiilern) festzustellen, was in Abbildung 4-4 mit drei Stern-
chen markiert wurde.

In Abbildung 4-5 wird veranschaulicht, ob und inwiefern Unterschiede in der Bil-
dungsbeteiligung zwischen Schiilern bestehen, die zu Hause verschiedene Familien-
sprachen sprechen. Dargestellt sind die 16 verschiedenen und in dem Datensatz sepa-
rat erfassten iiberwiegenden Familiensprachen von Schiilern (sowie ,sonstige‘).

Abbildung 4-5: Bildungsbeteiligung (Schulformbesuch in %) nach liberwiegender Familien-
sprache’ in Rheinland-Pfalz (Schuljahr 2008/09)
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* = Trennwert: kleine Effektstérke; ** = Trennwert: mittlere Effektstérke; *** = Trennwert: gro8e Effektstérke (Gymna-
sialbesuchsanteil nach liberwiegender Familiensprache im Vergleich zum Anteil der zu Hause (iberwiegend Deutsch
sprechenden Schiiler)

R = Referenz (Gymnasialbesuchsanteil von zu Hause tiberwiegend Deutsch sprechenden Schiilern)

145 Die Fallzahlen von Schiilern nach iiberwiegender Familiensprache an weiterfithrenden Schulen der
Klassenstufen 5 bis 9 konnen z.B. Anhang XIII entnommen werden.
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Der Forderschulbesuch fallt fiir Schiiler, die zu Hause tiberwiegend eine nichtdeutsche
Familiensprache verwenden, hdufig geringer aus als fiir iberwiegend Deutsch spre-
chende Schiiler (z.B. besuchen iiberwiegend polnisch sprechende Schiiler nur halb so
hiufig eine Foérderschule im Vergleich zu den zu Hause iiberwiegend Deutsch spre-
chenden Schiilern). Eine Ursache konnte sein, dass fehlende Sprachkenntnisse des
Deutschen nicht zu einem Forderschulbesuch - insbesondere im Forderschwerpunkt
Lernen - fithren sollen (vgl. Gomolla/Radtke 2007: 235, 193ff.; Langenfeld 2001: 38f.).
Allerdings zeigen sich deutlich erhohte Forderschulbesuche von Familien mit tiberwie-
gend Albanisch (14,1 %) und Serbisch (17,4 %) sprechenden Schiilern: Erstere sind an
dieser Schulform um das 3,4-Fache, letztere um das 4,2-Fache im Vergleich zu tiber-
wiegend in ihren Familien Deutsch sprechenden Schiilern (4,1%) iiberreprasentiert.
Fiir Schiiler die zu Hause liberwiegend eine nichtdeutsche Sprache sprechen, fillt der
Gymnasialbesuch niedriger im Vergleich zu den zu Hause iiberwiegend Deutsch Spre-
chenden aus - ganz unabhingig von der spezifischen nichtdeutschen Familienspra-
che. Allerdings sind deutliche Unterschiede nach der jeweiligen tiberwiegenden nicht-
deutschen Familiensprache auszumachen. Wihrend beinahe jeder Dritte (30,0 %) der
primér zu Hause Spanisch sprechenden Schiiler ein Gymnasium besucht, trifft dies
auf weniger als jeden zehnten Schiiler zu, der als iiberwiegende Familiensprache Kur-
disch (8,8 %), Tiirkisch (8,2 %) oder Albanisch (6,9 %) angibt. Fiir letztere sind mittel-
starke bis starke negative Effektstirken im Vergleich zu den in Familien tiberwiegend
Deutsch sprechenden Schiilern festzuhalten (Cohen’s d zwischen -0,73 und -0,80). Fiir
alle Sprachgruppen mit einem festgestellten Gymnasialbesuch bis 13,6 % zeigen sich
mittlere negative Effekte, fiir diejenigen mit bis zu 28,0 % Gymnasialbesuch ergeben
sich kleine negative Effekte im Vergleich zu iiberwiegend deutschsprachigen Schiilern
(37,7 %).

Als Nichstes wird die Bildungsbeteiligung fiir Schiiler nach Geburtsland betrachtet
(Abbildung 4-6). Bei dieser differenzierten Darstellung kénnen allerdings nur die héau-
figsten 16 Geburtslinder von Schiilern angefithrt werden, da nur diese Fallzahlen von
mehr als 100 Schiilern aufweisen.
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Abbildung 4-6:  Bildungsbeteiligung (Schulformbesuch in %) nach Geburtsland!“® in Rhein-
land-Pfalz (Schuljahr 2008/09)
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sialbesuchsanteil nach Geburtsland im Vergleich zum entsprechenden Anteil der in Deutschland geborenen Schii-
ler); R = Referenz (Gymnasialbesuchsanteil von in Deutschland geborenen Schiilern)

Erhebliche Differenzen im Besuch spezifischer Schulformen zeigen sich auch in Ab-
héngigkeit vom Geburtsland der Schiiler. Wahrend nur 1,4% der in den USA Gebo-
renen eine Forderschule besucht, ist es anndhernd jeder vierte in Serbien geborene
Schiiler (23,8 %). Zum Vergleich: Die in Deutschland geborenen Schiiler besuchen zu
4,2% eine Forderschule. Der Besuch von Hauptschulen féllt fiir alle im Ausland gebo-
renen und nach Deutschland gezogenen Schiiler hoher aus als fiir in Deutschland Ge-
borene; in Portugal geborene Schiiler besuchen sogar 4,4-mal so héufig eine Haupt-
schule wie in Deutschland Geborene. Sonstige weiterfithrende Schulen werden von im
Ausland geborenen Schiilern tendenziell etwas seltener besucht: Nur die in Kasachs-
tan, Thailand oder in Brasilien geborenen Schiiler besuchen diese Schulen um bis zu
9,2 Prozentpunkte hdufiger als in Deutschland geborene Schiiler (45,9 %). In den USA
Geborene besuchen etwa gleich hdufig wie in Deutschland Geborene das Gymnasi-
um (36,5 bzw. 36,6 %). Nur fiir die in der Ukraine Geborenen ist mit 38,6 % ein noch
hoherer Gymnasialbesuch festzustellen. Fiir die in Luxemburg Geborenen ergibt sich
nach Cohens d ein kleiner negativer Effekt, sie besuchen um ein Drittel seltener ein
Gymnasium als die in Deutschland Geborenen. Mittlere negative Effekte ergeben sich
firr alle Schiilergruppen nach Geburtsland, die einen Gymnasialanteil von 15,3 % oder
geringer aufweisen. Die stdrksten Unterschiede weisen die in der Tiirkei, in Serbien
oder Albanien Geborenen auf, ihr Gymnasialbesuchsanteil macht nur etwa ein Fiinftel

146 Die genauen Fallzahlen von Schiilern nach Geburtsland an weiterfithrenden Schulen der Klassen-
stufen 5 bis 9 kénnen Anhang XIIT entnommen werden.
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des Anteils von in Deutschland Geborenen aus. Mit Effektstirken (Cohens d) zwi-
schen 0,771 und 0,737 sind fiir sie annahernd starke Effekte festzustellen.

Weiter wird untersucht, inwiefern nach Ausdifferenzierung des zusatzlichen Migrati-
onsmerkmals des Zuzugsalters ein Zusammenhang zur Bildungsbeteiligung (bzw. zu
dem Anteil des Gymnasialbesuchs im Speziellen) besteht. Das Zuzugsalter kann fiir
die spidter analysierte Bildungsbeteiligung von Schiilern nach Herkunftsgruppen von
Relevanz sein - z.B. wenn eine gegebene Herkunftsgruppe im Durchschnitt in einem
relativ geringen Alter zugezogen ist und hieraus eine hohere Bildungsbeteiligung re-
sultiert, wahrend sich fiir Schiiler einer anderen Herkunftsgruppe eine niedrigere Bil-
dungsbeteiligung aus einem durchschnittlich hdheren Zuzugsalter unter sonst gleichen
Umstianden ergibt.

Wie bereits in Kapitel 1.2.2 gezeigt wurde, ist u.a. nach Rumbaut (1997) sowie Sta-
nat und Segeritz (2009) die 1. Generation von im Ausland geborenen Schiilern nach
Alter des Zuzugs auszudifferenzieren. Dies erfolgt nicht zuletzt aus sprachpsycholo-
gischen Erwigungen, da mit steigendem Zuzugsalter der Spracherwerb schwieri-
ger wird (vgl. Rumbaut 1997; Stanat/Segeritz 2009). Daher wird angenommen, dass
die Bildungsbeteiligung mit zunehmendem Zuzugsalter geringer ausfillt. Ob dies zu-
trifft, wird nachfolgend am Beispiel des Gymnasialbesuchs veranschaulicht. In Abbil-
dung 4-7 ist der Gymnasialbesuch in Prozent nach dem Zuzugsalter von Schiilern der
1. Generation dargestellt, die die Klassenstufen 5 bis 9 besuchen. Die Fallzahlen betra-
gen mindestens 250 Fille je Altersjahr.!4”

Abbildung 4-7: Gymnasialbesuch in % nach Zuzugsalter in Rheinland-Pfalz (Schuljahr

2008/09)
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147 Um ausreichende Fallzahlen zu erhalten wurden die im Alter von 14- bis 17-Jahren Zugezogenen
zu den im Alter von mindestens 14-Jahren Zugezogenen (,14+°) zusammengefasst (da insbesondere
die Fallzahlen fiir die im Alter von 16 bis 17 Jahren Zugezogenen sehr gering ausfielen). In Anhang
XV werden die Fallzahlen differenziert nach Zuzugsalter sowie nach Generationenstatus dargestellt.
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In den Klassenstufen 5 bis 9 sind relativ hohe Anteile des Gymnasialbesuchs fiir die-
jenigen Schiiler der 1. Generation festzustellen, die im Alter von 0 bis 3 Jahren nach
Deutschland zugezogen sind. Von ihnen besucht in etwa jeder Vierte ein Gymnasium.
Bereits fiir die im Alter von vier bis acht Jahren Zugezogenen zeigen sich mit Werten
zwischen 16,4 und 22,6 % geringere Gymnasialbesuchsanteile. Fiir die im Alter von
neun und zehn Jahren Zugezogenen geht der Besuchsanteil mit 14 bzw. 13 % weiter
zuriick. Sehr geringe Besuchsanteile ergeben sich fiir die im Alter von mindestens elf
Jahren Zugezogenen, die lediglich einstellige Prozentanteile hinsichtlich des Gymnasi-
albesuchs aufweisen. Das Minimum ist fir die im Alter von mindestens 14 Jahren zu-
gezogenen Schiiler zu konstatieren, deren Gymnasialbesuchsanteil mit 5,4% beinahe
nur ein Fiinftel des Anteils fiir die im Alter von 0 Jahren Zugezogenen betrégt, die zu
25,6 % an ein Gymnasium gehen. Besonders fillt auf, dass die im frithen Vorschulal-
ter Zugezogenen in der Sekundarstufe relativ hohe Gymnasialbesuchsanteile erreichen.
Fiir im Grundschulalter Zugezogene sind eher mittelhohe Anteilswerte feststellbar. Be-
sonders signifikant sind jedoch die sehr geringen Anteile des Gymnasialbesuchs fiir
die im Alter von mindestens 11 Jahren zugezogenen Schiiler. Bei ihnen handelt es sich
um sogenannte ,Seiteneinsteiger‘ in die Sekundarstufe I (vgl. hierzu Kapitel 1.2.2).

Um Aussagen zur Stirke des Zusammenhangs treffen zu kénnen, der fiir Schi-
ler der 1. Generation zwischen den beiden dargestellten Variablen besteht, werden ge-
wichtete paarweise Korrelationen berechnet, da die Gewichtung die den einzelnen Zu-
zugsaltersjahren zugrundeliegenden Fallzahlen berticksichtigt. Das Ergebnis ist eine
sehr starke und signifikant negative Korrelation von r = -.950 zwischen dem Zuzugsal-
ter und dem Anteil des Gymnasialbesuchs.!*

Abschlielend wird die tiberwiegende Familiensprache von Schiilern mit Migrations-
hintergrund nach Zuzugsalter dargestellt und in Beziehung gesetzt zur zuvor berich-
teten Bildungsbeteiligung. Erwartet wird, dass ein negativer Zusammenhang zwischen
dem Zuzugsalter und der Verwendung von Deutsch als iiberwiegender Familienspra-
che besteht (vgl. Kapitel 1.2.2). Weiter wird erwartet, dass sowohl zwischen dem Zu-
zugsalter und dem Gymnasialbesuch als auch zwischen Zuzugsalter und der Verwen-
dung von Deutsch als Familiensprache ein negativer Zusammenhang besteht. Beide
Annahmen werden nachfolgend uberprift. In Abbildung 4-8 ist die Verwendung von
Deutsch als iiberwiegender Familiensprache fiir Schiiler mit Migrationshintergrund
der 1. Generation in Abhingigkeit vom Zuzugsalter dargestellt.

148 Ungewichtet betrdgt die Korrelation r = -.960. Ein sehr starker negativer Zusammenhang zwischen
Zuzugsalter und Gymnasialbesuch besteht auch, wenn die Korrelationen getrennt fiir die zu Hause
iiberwiegend eine nichtdeutsche Sprache gegeniiber den zu Hause tiberwiegend Deutsch sprechen-
den Schiilern gerechnet werden. Der Zusammenhang bleibt sehr stark negativ, ganz unabhingig
davon, ob die Fille gewichtet werden oder nicht (ohne Abbildung).
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Abbildung 4-8: Deutsch als iiberwiegende Familiensprache in % nach Zuzugsalter in Rhein-
land-Pfalz (Schuljahr 2008/09)

50

A =—&— Deutsch als
45 {iberwiegende
/ \ Familiensprache in %
40 o __——\
* \\_\
* \\
25 \\
20

in%

0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 1 12 13 14+

Zuzugsalter in Jahren

Von den im Alter von 0 bis 3 Jahren nach Deutschland zugezogenen Schiilern, die
eine weiterfithrende Schule (oder Forderschule) in den Klassenstufen 5 bis 9 besu-
chen, wird zu 40 bis 45% zu Hause {iberwiegend Deutsch gesprochen. Dieser Anteil
sinkt mit zunehmendem Zuzugsalter. Fiir die im Alter von mindestens 6 Jahren Zu-
gezogenen betrigt der Anteil weniger als ein Drittel, wihrend von anndhernd einem
Viertel der im Alter von 10 Jahren Zugezogenen iiberwiegend zu Hause Deutsch ge-
sprochen wird. Ein weiterer deutlicher Riickgang zeigt sich fiir die im Alter von min-
destens 11 Jahren zugezogenen Schiiler, die zu maximal 16 % in ihren Familien zu
Hause iiberwiegend Deutsch sprechen. Das Anteilsminimum von 12,8 % ergibt sich
fiir die im Alter von mindestens 14 Jahren Zugezogenen. Der Zusammenhang zwi-
schen dem Zuzugsalter und der Verwendung von Deutsch als {iberwiegender Fami-
liensprache wird anhand von Korrelationsanalysen quantifiziert. Die Berechnung von
gewichteten paarweisen Korrelationen belegt mit einem r = -.967, dass ein signifikan-
ter und sehr starker negativer Zusammenhang zwischen beiden Variablen besteht.!#
Neben dem globalen Zusammenhang zwischen den beiden Variablen fallen auch die
verschiedenen Niveaus der Anteilshéhe von Deutsch als iiberwiegender Familienspra-
che nach Zuzugsaltersklassen auf. Hier sind insbesondere die Stufen des Zuzugs im
Vorschulalter (von 0 bis 5 Jahren) zu nennen, die mit der Verwendung von Deutsch
als iberwiegender Familiensprache bei iiber einem Drittel einhergehen; unter den 0-
bis 3-Jahrigen sogar von mindestens 39,5%. Von den im Grundschulalter - d.h. den
im Alter von etwa 6 bis 10 Jahren — Zugezogenen sprechen zwischen 23 und 31% zu
Hause iiberwiegend Deutsch. Fiir Seiteneinsteiger in die Sekundarstufe I ergeben sich

149 Ungewichtet betrdgt die Korrelation r = -.974.
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mit Werten zwischen 12,8 und 16,3 % die geringsten Anteile von Deutsch als iiberwie-
gender Familiensprache.

Weiter wird gepriift, ob und inwiefern ein Zusammenhang besteht zwischen dem
in Abbildung 4-7 dargestellten Gymnasialbesuch nach Zuzugsalter und der zuvor un-
tersuchten Verwendung von Deutsch als iiberwiegender Familiensprache in Abhén-
gigkeit vom Zuzugsalter (vgl. Abbildung 4-8). Die Berechnung einer paarweisen ge-
wichteten Korrelation ergibt einen sehr starken und signifikant positiven Koeffizienten
von r = .951.1%° Hierdurch wird verdeutlicht, dass in Abhingigkeit vom Zuzugsalter
ein sehr starker Zusammenhang besteht zwischen dem Umfang des Gymnasialbesuchs
und von Deutsch als {iberwiegend verwendeter Familiensprache (konkret geht mit ei-
nem geringen Zuzugsalter sowohl ein hoher Gymnasialbesuchsanteil als auch eine
héufige Verwendung von Deutsch als {iberwiegende Familiensprache einher; bei ei-
nem hohen Zuzugsalter fallen beide Anteile gering aus). Der Vergleich der beiden Ab-
bildungen verdeutlicht zudem, dass insbesondere die im Alter von tiber 10 Jahren Zu-
gezogenen vergleichsweise selten(er) ein Gymnasium besuchen und zugleich seltener
zu Hause iberwiegend Deutsch sprechen.

In diesem Kapitel wurde vorwiegend die Bildungsbeteiligung von Schiilern mit
Migrationshintergrund anhand von einzelnen Migrationsmerkmalen dargestellt. Im
néchsten Kapitel werden die Migrationsmerkmale miteinander kombiniert, so dass die
Bildungsbeteiligung von Schiilern mit Migrationshintergrund differenziert nach Her-
kunftsgruppen analysiert werden kann.

4.3 Bildungsbeteiligung von Schiilern mit Migrationshintergrund
nach Herkunftsgruppen

In dem vorhergehenden Kapitel haben sich bereits erhebliche Bildungsdisparititen ge-
zeigt, wenn einzelne Migrationsmerkmale weiter ausdifferenziert werden. In diesem
Kapitel wird die Bildungsbeteiligung von Schiilern mit Migrationshintergrund diffe-
renziert nach ihrer Herkunft analysiert. Die Herkunft wird — wie in Kapitel 4.1.1 be-
schrieben - iiber die Merkmale Staatsangehérigkeit und Geburtsland operationalisiert.
In Abbildung 4-9 ist die Bildungsbeteiligung von Schiilern mit Migrationshintergrund
nach Herkunftsgruppen dargestellt, sofern eine Fallzahl von mindestens 100 Schiilern
vorliegt.

150 Ungewichtet ergibt sich ein Korrelationskoeffizient von r = .968.
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Abbildung 4-9: Bildungsbeteiligung (Schulformbesuch in %) von Schiilern mit Migrations-
hintergrund nach spezifischer Herkunft in Rheinland-Pfalz'5" (Schuljahr
2008/09)
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* = Trennwert: kleine Effektstdrke; ** = Trennwert: mittlere Effektstérke; *** Trennwert: grol3e Effektstédrke (Gymnasi-
albesuchsanteil nach Herkunftsgruppe im Vergleich zum entsprechenden Anteil fiir Schiiler ohne Migrationshinter-
grund); R = Referenz (Gymnasialbesuchsanteil von Schiilern ohne Migrationshintergrund)

Auch wenn zwei Merkmale berticksichtigt werden, um die Bildungsbeteiligung nach
Herkunft bzw. spezifischem Migrationshintergrund abzubilden, zeigen sich erhebliche
Disparitaten. Dies soll anhand von Anteilen des Forderschul- und des Gymnasialbe-
suchs veranschaulicht werden. Wahrend weniger als jeder fiinfzigste Schiiler mit vi-
etnamesischem Migrationshintergrund eine Foérderschule besucht (1,7 %), ist es un-
ter Schiilern mit serbischem Migrationshintergrund jeder Fiinfte (19,9%). Letztere
besuchen fiinfmal so hiufig Férderschulen wie Schiiler ohne Migrationshintergrund
(4,0%). Erheblich unterscheidet sich auch der Besuchsanteil von Gymnasien. Dieser
variiert zwischen 7,6 % fiir Schiiler mit libanesischem und 53,4 % fiir Schiiler mit vi-
etnamesischem Migrationshintergrund. Fur libanesische Schiiler betrigt der Anteil
nur ein Fiinftel im Vergleich zum Anteil von Schillern ohne Migrationshintergrund,
die zu 37,9 % ein Gymnasium besuchen. Schiiler mit vietnamesischem Migrationshin-
tergrund gehen dagegen 1,4-mal so oft an diese Schulform wie Schiiler ohne Migra-
tionshintergrund. Werden Effektstirken als Maf3zahl fiir die Stirke des Unterschieds
im Gymnasialbesuch gegeniiber dem von Schiilern ohne Migrationshintergrund er-
reichten Anteilswert berechnet, so zeigt sich ein kleiner positiver Effekt fiir vietna-
mesische Schiiler (Cohens d = 0,31). Kleine negative Effekte (d < -0,2) sind fur alle

151 Die Fallzahlen von Schiilern mit Migrationshintergrund nach Herkunftsgruppen konnen Anhang
XVI entnommen werden.
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Migrantengruppen auszumachen, die, wie Schiller mit spanischem Migrationshin-
tergrund, einen Gymnasialbesuch von 27,1% oder weniger erreichen. Fiir diejenigen
Herkunftsgruppen, die — wie Schiiler mit portugiesischem Migrationshintergrund -
maximal zu 15,4% ein Gymnasium besuchen, liegen sogar mittlere negative Effekte
vor (d < -0,5).

Weiter soll der zusdtzliche Nutzen der gewéhlten Operationalisierung von Migran-
tengruppen nach spezifischer Herkunft im Vergleich zur klassischen schulstatistischen
Darstellung nach spezifischer Staatsangehorigkeit der Schiiler iiberpriift werden (vgl.
Abbildung 4-4). In Abbildung 4-9 zeigt sich, dass ein Vergleich fiir eine etwas hohere
Anzahl an Migrantengruppen erméglicht wird. Denn 30 iiber die Merkmale Staatsan-
gehorigkeit und Geburtsland gebildete Migrantengruppen erfiillen das Kriterium von
mindestens 100 Fillen (wihrend entsprechende Fallzahlen nur von 26 Staatsangeho-
rigkeitsgruppen erreicht werden). Nach Migrationshintergrund werden - im Vergleich
zu einer Darstellung nach Staatsangehorigkeit — zusétzlich Aussagen zur Bildungsbe-
teiligung von Schillern mit spanischem, ruméanischem, kasachischem und britischem
Migrationshintergrund ermoglicht.

Ein Vergleich der Fallzahlen ist fiir insgesamt 25 Herkunftsgruppen nach Migrati-
onshintergrund und nach Staatsangehérigkeit moglich.'>> Wenn zusitzlich zur Staats-
angehorigkeit das Geburtsland berticksichtigt wird, dann sind fir die Mehrzahl (20
von 25) der vergleichbaren Herkunftsgruppen allerdings nur um maximal 20 % erhoh-
te Fallzahlen zu konstatieren. Fiir die anderen fiinf Herkunftsgruppen ergeben sich
z.T. deutlich hohere Fallzahlen (+36 % fiir Schiiler mit franzésischem Migrationshin-
tergrund vs. mit franzosischer Staatsangehorigkeit; +46 % fiir luxemburgische, +41 %
fiir polnische, +57 % fiir ukrainische, +141% fiir US-amerikanische und +373 % fiir
russische Schiiler). Wird die Rangfolge des Gymnasialbesuchs nach Migrationshin-
tergrunds- und Staatsangehorigkeitsgruppen miteinander verglichen, dann ergibt sich
eine sehr starke signifikante Korrelation, was durch einen Rangkorrelationskoeffizien-
ten nach Spearman in Hohe von r = .964 verdeutlicht wird.

Nachfolgend wird die Bildungsbeteiligung von Schiilern mit Migrationshintergrund
nach ihrer Herkunft weiter ausdifferenziert: Zusatzlich kann anhand von schulstatis-
tischen Individualdaten der Generationenstatus von Schiilern beriicksichtigt werden.
Hierdurch ist es moglich die Frage zu beantworten, inwiefern sich die Bildungsbetei-
ligung von Schiilern derselben Herkunftsgruppe im intergenerationalen Vergleich ver-
andert. Somit wird die Bildungsbeteiligung von Schiilern der 2. Generation (d.h. den
in Deutschland geborenen Schiilern) mit der Bildungsbeteiligung von Schiilern der
1. Generation (d.h. den Zugewanderten) derselben Herkunftsgruppe miteinan-
der verglichen (vgl. hierzu auch Kapitel 1.2.1 und 4.1). In Abbildung 4-10 wird der
Gymnasialbesuch von Schiilern mit Migrationshintergrund insgesamt sowie weiter
differenziert nach der jeweiligen Herkunft in Abhingigkeit vom Generationenstatus
dargestellt. Der Gymnasialbesuch wird exemplarisch untersucht, da sich fiir diesen

152 Im Rahmen dieser Vergleiche bleiben Schiiler ohne Migrationshintergrund sowie Schiiler mit deut-
scher Staatsangehorigkeit unberiicksichtigt.
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- gegeniiber dem Forderschulbesuch - nur geringe Einschrinkungen aufgrund zu
kleiner Fallzahlen im Generationenvergleich ergeben.!*

Abbildung 4-10: Gymnasialbesuchsanteil nach Generationenstatus von Schiilern mit Migra-
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Anhand der beiden Variablen Staatsangehorigkeit und Geburtsland ist fiir 21.878
Schiiler ein Migrationshintergrund auszumachen. Von diesen besuchen insgesamt
17,3% ein Gymnasium (ohne Abbildung). Schiiler mit Migrationshintergrund der

1.

Generation besuchen insgesamt zu 19,2 % das Gymnasium, unter denen der 2. Ge-

neration sind es nur 15,8 %. Das Ergebnis ist zundchst unerwartet, insbesondere wi-
derspricht es gingigen integrations- bzw. assimilationstheoretischen Annahmen, wo-
nach in der 2. Generation ein hoherer Gymnasialbesuch als in der 1. Generation zu
erwarten wire (vgl. Kapitel 1.2.1). Eine ndhere Betrachtung verdeutlicht, dass eine
weitere Differenzierung von Schiilern mit Migrationshintergrund nach der jeweiligen
Herkunft erforderlich ist. Denn das Gesamtergebnis ist u.a. Folge davon, dass die Ge-
nerationen quantitativ unterschiedlich nach Herkunftsgruppen zusammengesetzt sind.
Auch fallen die herkunftsspezifischen Niveaus des Gymnasialbesuchs nach Ausdiffe-
renzierung des Generationenstatus auf. Weiter bestehen je nach Herkunft unterschied-
lich stark ausgeprégte Differenzen in Abhédngigkeit vom Generationenstatus. Fiir die
Mehrzahl, d.h. fiir 19 von insgesamt 28 Herkunftsgruppen (inklusive ,sonstige‘), sind
in der 2. Generation hohere Anteile des Gymnasialbesuchs im Vergleich zur 1. Gene-
ration festzustellen. Fiir die neun verbleibenden Herkunftsgruppen ist das Gegenteil

153 In Anhang XVI sind die Fallzahlen fiir Schiiler nach spezifischem Migrationshintergrund angefiihrt,

erganzt um die Verteilung der Schiiler nach Generationenstatus in % (Anteil der zugezogenen
Schiiler der 1. Generation im Vergleich zu den Anteilen der in Deutschland Geborenen bzw. der
2. Generation in %).
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der Fall. Bei den Herkunftsgruppen, die in der 1. Generation eine hohere Bildungs-
beteiligung als in der 2. Generation aufweisen, handelt es sich zum einen um Schiiler
mit irakischem, marokkanischem, italienischem, afghanischem und britischem Migra-
tionshintergrund mit Verdnderungen um 0,7 bis 4,3 Prozentpunkte. Zum anderen fallt
insbesondere fiir Schiiler mit griechischem, libanesischem, spanischem und franzosi-
schem Migrationshintergrund der Gymnasialbesuchsanteil in der 1. Generation um
8,5 bis hin zu 20,1 Prozentpunkte hoher aus als in der 2. Generation. Unter den neun
hervorgehobenen Migrantengruppen sind mehrheitlich EU-Staaten als Herkunftsldn-
der vertreten. Fiir diese sind — mit Ausnahme der italienischen Migranten - in der
1. Generation iberdurchschnittliche Gymnasialbesuchsanteile festzustellen (im Ver-
gleich zu Schiilern mit Migrationshintergrund der 1. Generation insgesamt). Der Da-
tensatz erlaubt keine weitergehenden Ursachenanalysen, warum manche Herkunfts-
gruppen in der 1. Generation einen hoheren Gymnasialbesuch aufweisen als in der
2. Generation. Daher kann nur spekuliert werden, ob es sich z.B. um einen leistungs-
selektiven Zuzug der Eltern handelt, der auch die Bildungsbeteiligung der Kinder be-
einflusst. Allerdings konnte auch die einleitend beschriebene unzureichende Erfassung
von Schiilern der 2. Generation einen nicht zu unterschitzenden Einfluss auf die Er-
gebnisse haben.

Zumindest das Ergebnis, dass Schiiler mit Migrationshintergrund insgesamt in der
2. Generation seltener als in der 1. Generation ein Gymnasium besuchen, wird ver-
stindlich, wenn die Anteile der Migrantengruppen an den Schiilern mit Migrations-
hintergrund insgesamt betrachtet werden (ohne Abbildung). Denn tiirkische Schiiler
machen etwa die Halfte (50,8 %) der Schiiler mit Migrationshintergrund der 2. Ge-
neration aus; ihr Gymnasialbesuch fillt mit 10,4% relativ gering aus, wodurch der
Durchschnitt fiir alle Schiiler mit Migrationshintergrund der 2. Generation gesenkt
wird. Innerhalb der 1. Generation stellen die Schiiler mit ,sonstigem Migrationshin-
tergrund die grofite Gruppe in einem Umfang von etwa einem Drittel, und sie besu-
chen zu einem relativ hohen Anteil von gut 20% Gymnasien. Als quantitativ néachst-
bedeutsame Gruppe folgen Schiiler mit russischem Migrationshintergrund (11,3 %),
ihre Gymnasialbesuchsanteil betragt 18,2 %. Kompositionseffekte sind also unbedingt
zu beachten, um generalisierende Fehlschliisse zu vermeiden (wie etwa, dass die Bil-
dungsbeteiligung von Schiilern mit Migrationshintergrund in der 1. Generation gene-
rell hoher ausfillt als unter Schiilern mit Migrationshintergrund der 2. Generation).
Dies zeigte sich bereits im Rahmen der PISA-Studien, wonach Schiiler mit Migra-
tionshintergrund der 1. Generation ein dhnliches Kompetenzniveau im Vergleich zur
2. Generation aufwiesen, was sich ebenfalls auf die Komposition der Zuwandererge-
nerationen zuriickfithren lie3 (vgl. Prenzel 2008: 27f; Walter/Taskinen 2008b: 343ff.).

Neben der Herkunft und dem Generationenstatus lasst sich auch das Zuzugsalter von
Schiilern hinzuziehen, um zu priifen, inwiefern dieses einen Einfluss auf die Bildungs-
beteiligung nach Herkunft (in der 1. Generation) hat (vgl. hierzu auch Kapitel 1.8).
Wenn neben der Herkunft und dem Generationenstatus das Zuzugsalter berticksich-
tigt wird, ist aufgrund der hieraus resultierenden relativ kleinen Fallzahlen eine Ag-
gregierung nach Zuzugsaltersklassen erforderlich. Da die Darstellung einzelner Zu-
zugsaltersjahre nach Herkunftsgruppen nicht méglich ist, soll zuerst eine sinnvolle
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Altersklassifizierung erfolgen. Hierzu wird - wie in Kapitel 1.8 gezeigt — eine alter-
native Berechnung des Generationenstatus nach Rumbaut (1997) durchgefiihrt. Der
Vorschlag von Rumbaut (1997) lautet, niherungsweise folgende Dezimalgenerationen
zu bilden, die das Zuzugsalter beriicksichtigen: die 1,25.-Generation (im Alter von 13
bis 18 Jahren Zugezogene), die 1,5.-Generation (6- bis 12-jahrig Zugezogene) und die
1,75.-Generation (die im Alter von unter 6 Jahren zugezogenen Schiiler). Unter der 2.
Generation werden - wie zuvor - die in Deutschland geborenen Schiiler verstanden,
die eine nichtdeutsche Staatsangehorigkeit haben. Allerdings liegen nur relativ gerin-
ge Fallzahlen fiir die 1,25. Generation vor (vgl. Anhang XV), so dass bei einer kom-
binierten Betrachtung nach Herkunftsgruppe und Zuzugsalter nur differenziert wird
nach den im Vorschulalter und den im Alter von mindestens 6 Jahren Zugezogenen
(die sogenannten Seiteneinsteiger in das Schulsystem, vgl. hierzu Kapitel 1.2.2).

In Abbildung 4-11 ist fiir Schiiler mit Migrationshintergrund der Anteil des Gym-
nasialbesuchs nach Herkunftsgruppen und Generationenstatus unter Beriicksichtigung
des Zuzugsalters abgebildet. Dargestellt sind alle Herkunftsgruppen, die in allen dar-
gestellten Generationengruppen eine Fallzahl von mindestens 30 aufweisen.

Abbildung 4-11:  Gymnasialbesuch in % von Schiilern mit Migrationshintergrund nach Her-
kunft und Generationenstatus (bzw. Zuzugsalter) in Rheinland-Pfalz (Schul-
jahr 2008/09)
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Auch unter Beriicksichtigung der spezifischen Herkunft ist als eindeutiges Ergebnis
festzuhalten, dass Schiiler mit Migrationshintergrund in der 2. Generation ausnahms-
los eine héhere Bildungsbeteiligung aufweisen als die Schiiler der 1. Generation, die
im Alter von 6 Jahren und élter nach Deutschland zugezogen sind. Die deutlichste
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Differenz zwischen den Generationen ist fiir Schiiler mit vietnamesischem Migrations-
hintergrund zu konstatieren, deren Gymnasialbesuchsanteil in der 2. Generation das
Dreifache gegeniiber dem Anteil der im Alter von 6 bis 18 Jahren zugezogenen Schii-
ler der 1. Generation betragt.

Fiir die nach Deutschland gezogenen Schiiler verdeutlicht sich die erhebliche Rele-
vanz des Zuzugsalters darin, dass sie auch nach Herkunftsgruppen differenziert deut-
lich héufiger das Gymnasium besuchen, wenn der Zuzug im Alter von bis zu 6 Jahren
erfolgte. Am deutlichsten ist dies fiir Schiiler der 1. Generation mit iranischem und
serbischem Migrationshintergrund erkennbar, die mehr als dreimal so oft ein Gym-
nasium besuchen, wenn sie im Vorschulalter zugezogen sind, im Vergleich zu den im
Alter von mindestens 6 Jahren Zugezogenen. D.h. fiir die erste Zuwanderergenerati-
on ist auch unter Beriicksichtigung der Herkunft ein deutlicher negativer Zusammen-
hang zwischen der Bildungsbeteiligung und zunehmendem Zuzugsalter festzustellen.
Bzw. umgekehrt gilt, dass auch differenziert nach Herkunft ein jiingeres Zuzugsalter
mit hoheren Gymnasialbesuchsanteilen einher geht. Auch miissen diese Zahlen immer
unter Beachtung der Bildungsbeteiligung von Schiilern ohne Migrationshintergrund
betrachtet werden, die zu 37,9 % das Gymnasium besuchen.!>

Als eher uneinheitlich sind die Ergebnisse hinsichtlich des Gymnasialbesuchs der
2. Generation im Vergleich zu den frith - d.h. zu den im Alter von 0 bis unter 6 Jah-
ren — zugezogenen Schiilern anzusehen. Fiir neun Herkunftsgruppen ergibt sich in der
2. Generation ein héherer Gymnasialbesuch im Vergleich zu den im Alter von 0- bis
unter 6-Jahren zugezogenen Schiilern. Diese Ergebnisse fallen erwartungsgemaf3 aus
(vgl. Kapitel 1.2.1). Fiir neun weitere Herkunftsgruppen (inklusive sonstige) ist aller-
dings ein hoherer Gymnasialbesuch der 0- bis unter 6-jahrig zugezogenen Schiiler im
Vergleich zur 2. Generation zu verzeichnen, so wie es zuvor bereits fiir die Schiiler mit
Migrationshintergrund insgesamt zu beobachten war. D.h. fiir Schiler mit Migrati-
onshintergrund lasst sich auch differenziert nach der Herkunft festhalten, dass in der
1. Generation das Gymnasium allenfalls von den im Vorschulalter Zugezogenen hiufi-
ger besucht wird als von Schiilern in der 2. Generation.

Erginzend zur Bildungsbeteiligung wird die in der Familie tiberwiegend gesproche-
ne Sprache ausgewertet. Zwar ldsst dieses Merkmal - wie in Kapitel 3.7 beschrieben
— keine prézisen Schliisse tiber die Qualitdt der Sprachkenntnisse oder die Quanti-
tat des Sprachgebrauchs zu, da dieses Merkmal einer subjektiven Einschitzung unter-
liegt. Trotzdem konnte fiir Schiiler mit Migrationshintergrund ein enger Zusammen-
hang zwischen der tiberwiegenden Familiensprache und den schulischen Leistungen
am Beispiel der Lesekompetenz sowie in Mathematik nachgewiesen werden (vgl. Sta-
nat/Christensen 2006: 52fT.; Stanat et al. 2010). Auch konne der ,,Gebrauch einer ande-
ren Sprache zu Hause [...] unter Umstdnden ein Indikator fiir eine geringe Integration
der Familien sein“ (Stanat/Christensen 2006: 52). Zunachst wird fiir Schiiler mit Mi-
grationshintergrund differenziert nach Herkunft und Generationenstatus dargestellt,

154 Wenn in der Schulstatistik nur das klassische Merkmal der Staatsangehorigkeit erhoben wird, bleibt
- wie beschrieben - das Merkmal Geburtsland unberiicksichtigt. Zu Vergleichszwecken kann da-
her auch die Bildungsbeteiligung von Schiilern mit deutscher Staatsangehorigkeit, die zugleich im
Ausland geboren wurden, ausdifferenziert und erginzt werden: Die im Alter von unter 6 Jahren
Zugezogenen besuchen zu 25,4 % das Gymnasium, die 6- bis 18-jahrig Zugezogenen zu 15,5 %.
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in welchem Umfang sie in ihren Familien iiberwiegend Deutsch sprechen (Abbildung
4-12).

Abbildung 4-12: Deutsch als liberwiegende Familiensprache in % von Schiilern mit Migrati-
onshintergrund nach Herkunftsgruppen und Generationenstatus in Rhein-
land-Pfalz (Schuljahr 2008/09)
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Fiir Schiiler mit Migrationshintergrund insgesamt ist zwischen der 1. und der 2. Ge-
neration ein Anstieg um 18,7 Prozentpunkte (von 32,7 auf 51,4 %) hinsichtlich der
Verwendung von Deutsch als iiberwiegende Familiensprache zu verzeichnen. Auch
wenn Schiiler mit Migrationshintergrund differenziert nach ihrer Herkunft betrachtet
werden, ist ein ausnahmsloser Anstieg der Verwendung von Deutsch als iiberwiegend
zu Hause gesprochener Sprache zwischen der 1. und der 2. Generation festzustellen.
Allerdings variiert die Zunahme z.T. erheblich. In Abhédngigkeit vom Generationen-
status sind die deutlichsten Unterschiede fiir Schiiler mit bosnisch-herzegowinischem,
kroatischem, serbischem und libanesischem Migrationshintergrund festzustellen. Die-
se Schiiler sprechen in der 2. Generation mehr als viermal so hiufig in ihren Familien
uberwiegend Deutsch im Vergleich zu den Schiilern der 1. Generation derselben Her-
kunftsgruppe. Die erheblichen relativen Unterschiede hidngen auch von der insgesamt
seltenen Verwendung von Deutsch als iiberwiegender Familiensprache in der 1. Gene-
ration ab (das Minimum von lediglich 8 % wird von libanesischen Schiilern erreicht).
Bemerkenswert ist auch, dass iranische, pakistanische und niederlandische Schiiler in
der 2. Generation um annédhernd 50 Prozentpunkte haufiger zu Hause iberwiegend
Deutsch sprechen. Noch héher fallen die Differenzen fiir Schiiler mit polnischem, rus-
sischem, ukrainischem oder thaildndischem Migrationshintergrund aus - sie sprechen
zu Hause in der 2. gegeniiber der 1. Generation sogar um mindestens 50 Prozent-
punkte héufiger tiberwiegend Deutsch. Die geringsten Verdnderungen zeigen sich fiir
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diejenigen Herkunftsgruppen, die bereits in der 1. Generation relativ haufig tiberwie-
gend Deutsch in ihren Familien sprechen (wie z.B. Schiiler mit US-amerikanischem
Migrationshintergrund). In der 2. Generation wird mit 42% am seltensten von Schii-
lern mit tiirkischem Migrationshintergrund zu Hause iiberwiegend Deutsch gespro-
chen. Allerdings féllt auch dieser Anteil bereits um mehr als das Dreifache erhoht
aus gegeniiber dem Anteil von tiirkischen Schiilern der 1. Generation (13,2 %). In der
2. Generation sprechen mit Anteilswerten von mehr als 90 % erwartungsgemaf3 Schii-
ler mit osterreichischem und luxemburgischem Migrationshintergrund zu Hause
iiberwiegend Deutsch. Uberraschend ist der in etwa gleich hohe Anteil von Schiilern
mit thaildndischem Migrationshintergrund in der 2. Generation. Dies ist auch inso-
fern bemerkenswert, da sich der Anteilswert von 94,3 % fur thailandische Schiiler in
der 2. Generation nur unwesentlich von dem fiir Schiiler ohne Migrationshintergrund
(d.h. von Schiilern mit deutscher Staatsangehorigkeit, die in Deutschland geboren
wurden) unterscheidet - letztere sprechen zu 97,8 % zu Hause iiberwiegend Deutsch
(ohne Abbildung). In diesem Zusammenhang wire beispielsweise interessant zu iiber-
priifen, ob nur ein Elternteil oder sogar beide Elternteile im Ausland geboren wurden
und in welchem Umfang sich dies auf die iberwiegend zu Hause gesprochene Fami-
liensprache auswirkt — entsprechende Informationen sind in dem Individualdatensatz
allerdings nicht enthalten.

Erginzend soll der Zusammenhang gepriift werden, der zwischen dem Um-
fang von Deutsch als iiberwiegender Familiensprache und der Héhe des Gymnasi-
albesuchsanteils besteht (letzterer ist in Abbildung 4-10 dargestellt). Die Berechnung
von gewichteten paarweisen Korrelationen gibt hieriiber Auskunft. Fir Schiiler der
2. Generation besteht nach Herkunftsgruppen ein korrelativer Zusammenhang von
r = .663, fur Schiiler der 1. Generation eine Korrelation von r = .685 zwischen dem
Anteil des Gymnasialbesuchs und dem Anteil von Deutsch als iiberwiegender Fami-
liensprache. D.h. es besteht nach Herkunft jeweils ein signifikanter und stark positi-
ver Zusammenhang zwischen dem Anteil von Deutsch als iiberwiegender Familien-
sprache und dem Besuchsanteil von Gymnasien. Oder etwas priagnanter formuliert: Je
héufiger Schiiler einer Herkunftsgruppe in ihren Familien tiberwiegend Deutsch spre-
chen, desto haufiger besuchen sie auch ein Gymnasium (und vice versa).

Nachfolgend wird untersucht, ob der zuvor fiir die 1. Generation insgesamt festge-
stellte negative Zusammenhang zwischen dem Zuzugsalter und der Verwendung von
Deutsch als iiberwiegender Familiensprache auch unter Beriicksichtigung der Her-
kunft der Schiiler besteht. Dies ist u.a. deshalb von Relevanz, da die zuvor fiir die
1. Generation berichteten Ergebnisse z.B. aus Kohorten- bzw. Zuwanderungseffekten
resultieren konnten. D.h. durch die zusdtzliche Ausdifferenzierung nach dem Zuzug-
salter von Schiilern mit Migrationshintergrund konnen verzerrte Ergebnisse ausge-
schlossen werden, die aus der jeweiligen Zusammensetzung der 1. Generation nach
Zuzugsalter fiir bestimmte Herkunftsgruppen resultieren konnten (z.B. durch Flucht-
migration in bestimmten Generationen bzw. innerhalb einzelner Zuzugsaltersklassen).
Daher wird in Abbildung 4-13 die iitberwiegende Verwendung von Deutsch als Fami-
liensprache nach Herkunftsgruppen von Schiilern mit Migrationshintergrund darge-
stellt, allerdings unter zusdtzlicher Beriicksichtigung des Generationenstatus und des
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Zuzugsalters. Die Abbildung beinhaltet alle Herkunftsgruppen, die in den drei darge-
stellten Generationengruppen mindestens 30 Félle aufweisen.

Abbildung 4-13: Deutsch als liberwiegende Familiensprache in % von Schiilern mit Migrati-
onshintergrund nach Herkunftsgruppen und Generationenstatus (bzw. Zu-
zugsalter) in Rheinland-Pfalz (Schuljahr 2008/09)

in%

‘ B 2. Generation @0 - uB-jahrig 0O 6 - 18-jahrig

* = aus datenschutzrechtlichen Griinden nicht ausweisbar

Hinsichtlich der Verwendung von Deutsch als iiberwiegender Familiensprache zeigt
sich fir Schiller mit Migrationshintergrund insgesamt auch nach Ausdifferenzierung
des Generationenstatus ein klarer Zusammenhang: je hoher das Zuzugsalter, desto sel-
tener wird zu Hause iiberwiegend Deutsch gesprochen. Die im Vorschulalter zuge-
zogenen Schiiler sprechen zu Hause deutlich héufiger iberwiegend Deutsch als die
sogenannten Seiteneinsteiger. Wahrend insgesamt nur etwa jeder Vierte der im Alter
von mindestens 6 Jahren zugezogenen Schiiler zu Hause iiberwiegend Deutsch spricht,
trifft dies auf anndhernd 40 % der im Vorschulalter zugezogenen Schiiler zu, wahrend
mit 51,4 % sogar mehr als jeder Zweite der in Deutschland geborenen Schiiler mit Mi-
grationshintergrund in der Familie iiberwiegend Deutsch spricht.

Differenziert nach Herkunft zeigt sich fiir Schiiler mit Migrationshintergrund er-
neut, dass ein frithes Zuzugsalter im Vergleich zu einem spéteren Zuzugsalter mit z. T.
deutlich erh6hten Anteilen der Verwendung von Deutsch als Familiensprache einher-
geht: Die im Alter von bis zu 6 Jahren nach Deutschland zugezogenen Schiiler spre-
chen gegeniiber den erst spiter zugezogenen Schiilern ausnahmslos hiufiger Deutsch
in ihren Familien.

Die nach Generationenstatus deutlichsten Unterschiede zwischen den drei Ge-
nerationengruppen zeigen sich fiir die in Deutschland geborenen Schiiler der
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2. Generation, die gegeniiber den im Alter von mindestens 6 Jahren Zugezogenen
ausnahmslos héufiger Deutsch als Familiensprache verwenden. Von fast allen Her-
kunftsgruppen wird in der 2. Generation mindestens doppelt so hiufig Deutsch als
tiberwiegende Familiensprache verwendet, hiervon weichen nur luxemburgische und
US-amerikanische Schiiler ab, die bereits unter den im Vorschulalter Zugezogenen
mehrheitlich Deutsch in den Familien verwenden. Die hdchsten intergenerationellen
Verdnderungen zeigen sich fiir Schiiler mit serbischem Migrationshintergrund, die in
der 2. Generation 6-mal so haufig in ihren Familien Deutsch sprechen wie die erst im
Alter von mindestens 6 Jahren Zugezogenen (62,0 vs. 10,3 %). Der nach Prozentpunk-
ten deutlichste Unterschied ist fiir Schiiler mit polnischem und mit thailindischem
Migrationshintergrund zu konstatieren, die — in der 2. Generation - um 60 bzw.
69 Prozentpunkte haufiger in ihren Familien Deutsch sprechen als die erst {iber 6-jih-
rig Zugezogenen.

Ebenfalls ausnahmslos héufiger wird Deutsch als Familiensprache in der 2. Gene-
ration im Vergleich zu den im Alter von 0 bis unter 6 Jahren zugezogenen Schiilern
verwendet. Allerdings fallen die Differenzen geringer aus, als dies im Vergleich zwi-
schen der 2. Generation und den im Schulalter Zugezogenen der Fall war. Schiiler
mit iranischem und serbischem Migrationshintergrund sprechen in der 2. Generati-
on 3- bzw. 3,2-mal so hdufig zu Hause iiberwiegend Deutsch wie die im Vorschulal-
ter zugezogenen Schiiler derselben Herkunft. Der deutlichste relative Unterschied zeigt
sich fiir Schiiler mit irakischem Migrationshintergrund, die in der 2. Generation 3,7-
mal so hdufig in ihren Familien Giberwiegend Deutsch sprechen wie die unter 6-jih-
rig Zugezogenen (57,5 vs. 15,7 %). Die grofiten absoluten Unterschiede sind fiir Schii-
ler mit russischem (+46,6 Prozentpunkte) und ukrainischem Migrationshintergrund
(+53,6 PP) erkennbar.

Insgesamt zeigen die Ergebnisse, dass in Abhingigkeit vom Generationenstatus
und dem Zuzugsalter auch unter Beriicksichtigung der Herkunft deutliche Unter-
schiede in der tberwiegenden Verwendung von Deutsch als Familiensprache beste-
hen. Im Vergleich zur 2. Generation wird in der 1. Generation erheblich seltener zu
Hause iiberwiegend Deutsch gesprochen. Innerhalb der 1. Generation geht ein hoheres
Zuzugsalter mit einer selteneren Verwendung von Deutsch als iiberwiegender Fami-
liensprache einher. Anders formuliert bedeutet dies, dass bei gleicher Herkunft dieje-
nigen Schiiler gegeniiber den erst im Schulalter Zugezogenen haufiger Deutsch spre-
chen, die entweder im Vorschulalter zugewandert sind oder in Deutschland geboren
wurden (fiir letztere gilt dies noch verstarkt).

Festgestellt werden konnte, dass Schiiler der 2. Generation in ihren Familien am
héufigsten tiberwiegend Deutsch sprechen, gefolgt von den unter 6-jahrig Zugezo-
genen, wihrend dies am seltensten fiir die im Alter von mindestens 6 Jahren Zuge-
zogenen der Fall ist. Diese Befunde werden mit der in Abbildung 4-11 dargestellten
Bildungsbeteiligung in Abhéngigkeit vom Generationenstatus verglichen. Bei Betrach-
tung der Bildungsbeteiligung zeigt sich, dass der Gymnasialbesuch nicht in dem glei-
chem Umfang ansteigt. Fiir die zugezogenen Schiiler sind {ibereinstimmend Anstie-
ge des Gymnasialbesuchs wie auch hinsichtlich der iiberwiegenden Verwendung von
Deutsch als Familiensprache von den erst 6-jahrig oder spdter gegeniiber den im Vor-
schulalter Zugezogenen zu konstatieren. Jedoch setzt sich dieser Anstieg fiir Schiiler
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der 2. Generation nur hinsichtlich des Sprachgebrauchs, nicht jedoch bezogen auf den
Gymnasialbesuch fort. D.h. fiir die Schiiler der 2. Generation ist zwar eine hdufigere
Verwendung von Deutsch als Familiensprache zu erkennen, hiermit geht jedoch kein
entsprechend hoéherer Gymnasialbesuch einher. Am deutlichsten zeigt sich dies fiir
Schiiler mit thaildndischem Migrationshintergrund, die in der 2. Generation bereits zu
94,3% iiberwiegend in der Familie Deutsch sprechen, wihrend sie nur zu 18,9 % ein
Gymnasium besuchen.

Abschlieflend werden die zwischen der Verwendung von Deutsch als Familien-
sprache und dem Gymnasialbesuchsanteil bestehenden Zusammenhinge anhand von
Korrelationsanalysen fiir Schiiler mit Migrationshintergrund aufgearbeitet. Sowohl die
Herkunft und der nach Zuzugsalter differenzierende Generationenstatus werden hier-
bei beriicksichtigt. D.h. die augenscheinlichen Zusammenhinge zwischen dem in Ab-
bildung 4-11 dargestellten Gymnasialbesuchsanteil und der in Abbildung 4-13 an-
gefithrten Verwendung von Deutsch als tiberwiegender Familiensprache werden auf
diese Weise empirisch gepriift und quantifiziert. Die gewichteten paarweisen Korrela-
tionen zwischen Deutsch als Familiensprache und dem Gymnasialbesuch ergeben fiir
die 2. Generation einen Koeffizienten von r = .602, fiir die 0- bis unter 6-jihrig Zuge-
zogenen von r = .639 und fiir die im Alter von mindestens 6 Jahren Zugezogenen von
r = .462.15 Inhaltlich bedeutet dies: Auch unter Beriicksichtigung des Generationen-
status und des Zuzugsalters besteht fiir die Herkunftsgruppen ein signifikanter mitt-
lerer bis starker positiver Zusammenhang zwischen der Verwendung von Deutsch als
tiberwiegender Familiensprache und der Héhe des Gymnasialbesuchs.

Bei der Betrachtung der erreichten Bildungsbeteiligung blieb bisher das Geschlecht
der Schiiler unberiicksichtigt. In dem folgenden Kapitel werden die Bildungsdisparita-
ten von Schillern mit Migrationshintergrund in Abhangigkeit vom Geschlecht ange-
sprochen.

4.4 Bildungsbeteiligung von Schiilern nach Migrationshintergrund
und Geschlecht

Bisherige Schulstatistiken konnten den Migrationshintergrund von Schiilern nicht be-
riicksichtigen bzw. haben versucht, diesen ausschliefilich iiber das Merkmal der Staats-
angehorigkeit zu erfassen. Aufgrund der Datensatzstruktur konnten auf Summendaten
basierende Untersuchungen die Bildungsbeteiligung von Schiilern nach Migrations-
hintergrund und Geschlecht nicht weitergehend ausdifferenzieren. Nachfolgend wird
ein erster Uberblick!*® dariiber gegeben, inwiefern geschlechtsspezifische Unterschie-
de in der Bildungsbeteiligung zwischen Schiilerinnen und Schiilern mit Migrations-
hintergrund bestehen. Zunéchst werden der Anteil und die relative Wahrscheinlich-
keit des Besuchs spezifischer Schulformen nach Geschlecht dargestellt (Tabelle 4-4).

155 Ungewichtet betragen die Korrelationen in der 2. Generation r = .498, fiir die 0- bis unter 6-jéhrig
Zugezogenen r = .493, fiir die im Alter von mindestens 6 Jahren Zugezogenen r = .558.

156 Es erfolgt nur eine knappe Darstellung, da eine umfangreiche Analyse geschlechtsspezifischer Bil-
dungsdisparititen zu Schiillern mit Migrationshintergrund den Rahmen dieser Arbeit sprengen
wiirde.
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Tabelle 4-4: Schulformbesuch in % nach Geschlecht; relative Wahrscheinlichkeit (RRIs)
des Schulformbesuchs (weiblich vs. mannlich) in Rheinland-Pfalz (Schul-

jahr 2008/09)
Schulform weiblich mannlich gesamt RRI w/m
Férderschule 3,3 51 4,2 0,64
Hauptschule 12,7 15,3 14,0 0,83
sonstige wf. Schulform 451 46,6 45,9 0,97
Gymnasium 39,0 33,0 35,9 1,18
n= 108.471 115.927 224.398 -

wf. = weiterfiihrende

Differenziert nach Geschlecht zeigt sich fiir Schiilerinnen ein um das 1,18-Fache (bzw.
um 6 Prozentpunkte) erhohter Gymnasialbesuch gegentiber ihren ménnlichen Mit-
schiillern. Der tiberreprisentierte Besuch von Gymnasien fithrt dazu, dass Schiilerin-
nen seltener alle weiteren Schulformen als Jungen besuchen. Dies zeigt sich am deut-
lichsten in einem um etwa ein Drittel niedrigeren Forderschulbesuch.

Als Néchstes wird das relative Risiko des Besuchs spezifischer Schulformen nach
Geschlecht unter Beriicksichtigung des Migrationshintergrundes dargestellt (Tabelle
4-5).

Tabelle 4-5: Relative Wahrscheinlichkeit (RRIs) fir weibliche gegeniiber mannlichen
Schiilern des Besuchs spezifischer Schulformen in Rheinland-Pfalz - ins-
gesamt sowie nach Migrationshintergrund (Schuljahr 2008/09)

Schulform insgesamt mit MH ohne MH
Férderschule 0,64 0,72 0,63
Hauptschule 0,83 0,83 0,83
sonstige wf. Schulform 0,97 1,06 0,95
Gymnasium 1,18 1,31 1,17

MH = Migrationshintergrund; wf. = weiterfiihrende

An Forderschulen sind Schiilerinnen gegeniiber Schiilern mit Migrationshintergrund
in etwas geringerem Umfang unterreprésentiert als dies im Vergleich zwischen Schiile-
rinnen und Schiilern ohne Migrationshintergrund der Fall ist. Fiir Schiiler mit Migra-
tionshintergrund weicht der RRI des Gymnasialbesuchs nach Geschlecht mit einem
Indexwert von 1,31 am stirksten von 1 ab: 19,6 % der Schillerinnen mit Migrations-
hintergrund besuchen diese Schulform, wahrend dies auf ihre méannlichen Mitschii-
ler mit Migrationshintergrund nur zu 15,0 % zutrifft. Hinsichtlich des Gymnasialbe-
suchs besteht zugleich die héchste Differenz zwischen den RRIs von Schiilerinnen
und Schiilern mit gegeniiber denen ohne Migrationshintergrund (1,31 vs. 1,17). In
Abbildung 4-14 wird zusitzlich die Herkunft der Schiilerinnen und Schiiler explizit
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beriicksichtigt, daher wird die relative Wahrscheinlichkeit nach Herkunft und Ge-
schlecht berechnet.!>”

Abbildung 4-14: Relative Wahrscheinlichkeit (RRIs) des geschlechtsspezifischen Gymnasi-
albesuchs (weiblich vs. mannlich) nach Herkunftsgruppen’s® in Rheinland-
Pfalz (Schuljahr 2008/09)
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Es zeigen sich herkunftsspezifische Unterschiede im Besuchsanteil von Gymnasien
zwischen weiblichen und minnlichen Schiilern. Fiir lediglich sechs Herkunftsgrup-
pen bestehen geschlechtsspezifische Abweichungen im Gymnasialbesuch von maxi-
mal 20 % (d.h. die RRIs betragen zwischen 0,80 und 1,20). Relativ ausgeglichene RRIs
von 1,06 bzw. 0,95 sind fiir Schiiler mit indischem und portugiesischem Migrations-
hintergrund auszumachen. Schiilerinnen mit spanischem und litauischem Migrations-
hintergrund besuchen etwa doppelt so hiufig ein Gymnasium wie ihre ménnlichen
Mitschiiler derselben Herkunft (38,0 vs. 19,1 % fiir erstere, 35,7 vs. 17,6 % fiir letzte-
re). Miadchen mit mazedonischem Migrationshintergrund besuchen sogar 2,4-mal so
hiufig ein Gymnasium wie mazedonische Jungen (12,6 vs. 5,3%). Die hochste Uber-
reprasentation ist fir Schiilerinnen mit kirgisischem Migrationshintergrund zu kon-
statieren, die gegeniiber den ménnlichen Schiilern derselben Herkunftsgruppe sogar
4,6-mal so hiufig ein Gymnasium besuchen (34,0 vs. 7,3 %). Lediglich fiir vier Her-
kunftsgruppen sind RRIs mit Werten von unter 0,80 auszumachen, was auf erheblich
geringere Gymnasialbesuche von weiblichen gegeniiber mannlichen Schiilern hinweist.

157 Dargestellt sind alle diejenigen Herkunftsgruppen, die sowohl mindestens 30 Schiilerinnen als auch
30 Schiiler an den weiterfithrenden Schulen der Klassen 5 bis 9 aufweisen und fiir die auf dieser
Grundlage der Gymnasialbesuchsanteil nach Geschlecht und in Folge dessen der RRI des Gymnasi-
albesuchs nach Geschlecht berechnet werden konnten.

158 Die Herkunftsgruppen werden geordnet nach der Hohe der RRI-Indexwerte. Die geschlechtsspezi-
fische Verteilung von Schiilern nach Herkunftsgruppen ist in Anhang XVII dargestellt.
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Maidchen mit franzosischem Migrationshintergrund besuchen um etwa ein Finftel
seltener Gymnasien als franzdsische Jungen, dies wird durch einen RRI von 0,79 ver-
deutlicht (36,1 vs. 45,8 %). Fiir afghanische Schiilerinnen betragt der RRI gegeniiber
afghanischen Schiilern 0,73 (18,2 vs. 25,0%), der RRI fiir britische Schiilerinnen im
Vergleich zu britischen Schiilern 0,70 (34,4 vs. 49,4 %). Der geringste Indexwert von
0,61 ergibt sich fiir Schiilerinnen und Schiiler mit libanesischem Migrationshinter-
grund. D.h. selbst das niedrige Niveau des Gymnasialbesuchs der libanesischen Schii-
ler von 9,3 % fillt fiir die libanesischen Schiilerinnen mit 5,7 % noch einmal um mehr
als ein Drittel geringer aus.

Diese Ergebnisse verweisen darauf, dass die Befunde von Hef3-Meining (2004:
143ft.) weiter auszudifferenzieren sind, wonach ,,Miadchen aller Nationalititen in den
weiterfiihrenden Schulformen Realschule und Gymnasium stirker vertreten sind als
Jungen® (ebd.: 143). Fiir die Mehrzahl der untersuchten Herkunftsgruppen trifft eine
Uberreprisentation von Schiilerinnen an Gymnasien zu, fiir jede vierte untersuchte
Herkunftsgruppe bleibt allerdings eine Uberreprisentation von Jungen festzuhalten.

In Abbildung 4-15 werden die RRIs des Gymnasialbesuchs nach Geschlecht und
Herkunft dargestellt, ergidnzt um eine Differenzierung nach dem Generationenstatus
der Schiilerinnen und Schiiler, um mégliche hieraus resultierende Verzerrungen zu

vermeiden.!*®

Abbildung 4-15: Relative Wahrscheinlichkeit (RRIs) des geschlechtsspezifischen Gymnasi-
albesuchs (weiblich vs. mannlich) nach Generationenstatus und Herkunfts-
gruppen von Schiilern mit Migrationshintergrund’® in Rheinland-Pfalz
(Schuljahr 2008/09)
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159 Es werden RRIs fiir alle diejenigen Herkunftsgruppen abgebildet, fiir die das Fallzahlkriterium von
sowohl mindestens 30 Jungen als auch von mindestens 30 Madchen in der 1. sowie in der 2. Gene-
ration an den weiterfithrenden Schulen der Klassenstufen 5 bis 9 erfiillt ist.

160 Die geschlechtsspezifische Verteilung von Schiilern nach Herkunftsgruppen und Generationensta-
tus ist in Anhang XVIII dargestellt.
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In der 1. Generation (RRI = 1,34) besuchen Madchen gegeniiber Jungen mit Migra-
tionshintergrund sogar noch etwas haufiger als in der 2. Generation (RRI = 1,30) ein
Gymnasium. Wird weiter nach der Herkunft von Schiilern mit Migrationshintergrund
differenziert, dann sind zwischen den Generationen je nach Herkunftsland deutliche-
re Unterschiede in der Hohe der RRIs zu erkennen. Fiir 10 von 16 Herkunftsgruppen
fallt der Gymnasialbesuch von Médchen gegeniiber Jungen in der 2. Generation we-
niger iiberreprasentiert aus als in der 1. Generation. Die erheblichsten Unterschiede
zwischen den RRIs nach Generation ergeben sich fiir Schiilerinnen und Schiiler mit
bosnisch-herzegowinischem, russischem, albanischem, italienischem und serbischem
Migrationshintergrund, deren Indexwerte in der 2. gegeniiber der 1. Generation um
0,5 bis 1,5 Punkte geringer ausfallen. In diesen Fillen bedeutet dies, dass sich die RRIs
in der 2. Generation im Vergleich zu denen der 1. Generation einem ausgeglichenen
Indexwert von 1 annédhern. Fiir sechs Herkunftsgruppen (inklusive der ,sonstigen’, die
eine heterogene und quantitativ sehr grofle Gruppe darstellen) steigen die geschlechts-
spezifischen RRIs in der 2. Generation gegeniiber denen der 1. Generation an. Am
deutlichsten zeigt sich dies fiir Schiilerinnen und Schiiler mit irakischem und pakista-
nischem Migrationshintergrund mit einem Anstieg der RRIs um 0,4 bzw. 0,7, fiir vier
weitere Migrantengruppen steigt der Index maximal um den Wert 0,2 an. Fiir diese
Migrantengruppen fillt der Gymnasialbesuch in der 2. Generation noch ungleicher
zugunsten von Schiilerinnen gegeniiber Schiilern aus, als Ausnahme sind lediglich pa-
kistanische Migranten zu nennen.

Insgesamt ist hinsichtlich des Gymnasialbesuchs in neun Fillen eine Annéherung
des RRIs an den ausgeglichenen Wert von 1 festzustellen, wenn man den Wert der
1. Generation dem der 2. Generation gegeniiberstellt. In sieben Fallen triftt dies nicht
zu, d.h. in der 2. Generation vergréfiern sich die geschlechtsspezifischen Disparititen
des Gymnasialbesuchs. Die Daten erlauben keine weiteren Aussagen zu den Ursachen,
z.B. ob Schiilerinnen durch Schulen oder das Schulsystem bevorzugt (gefordert oder
behandelt) werden, oder ob der hohere Gymnasialbesuchsanteil gegeniiber Schiilern
tatsichlich aus geschlechtsspezifischen Leistungsunterschieden oder aus einer interge-
nerationalen Verdnderung von Geschlechterrollen resultiert. Die erzielten Befunde las-
sen aber weitere Analysen wissenschaftlich ertragreich erscheinen.

4.5 Klassenwiederholungen von Schiilern mit
Migrationshintergrund

Das Potential von Individualdatenstatistiken zeigt sich auch darin, dass der Umfang
von Klassenwiederholungen fiir Schiiler mit - im Vergleich zu Schiilern ohne - Mi-
grationshintergrund untersucht werden kann. Hierzu lagen bisher nur wenige Befun-
de vor (vgl. Kapitel 1.3.2). Auch wenn im Rahmen dieser Arbeit schwerpunktmafliig
die Bildungsbeteiligung und der Schulerfolg von Schiilern mit Migrationshintergrund
untersucht werden, wird nachfolgend ein Uberblick iiber den Zusammenhang von
Klassenwiederholungen und Migrationshintergrund der Schiiler gegeben. Hierzu wer-
den Schiiler der Klassenstufen 5 bis 9 darauthin untersucht, ob sie im Ubergang vom
Schuljahr 2007/08 zum Schuljahr 2008/09 die Klasse wiederholt haben.
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In dem rheinland-pfilzischen Individualdatensatz wird differenziert nach zwei Ar-
ten von Wiederholern: Zum einen nach den ,nicht versetzten® Schiilern, die - wie aus
der Bezeichnung hervorgeht — zum Ende des vorhergehenden Schuljahres nicht ver-
setzt wurden. Zum anderen nach ,freiwilligen Wiederholern, die im Vorjahr freiwil-
lig zuriickgetreten sind um das Schuljahr zu wiederholen. Diese werden in dem Da-
tensatz fiir das Schuljahr 2008/09 anhand eines eigenen Merkmals ausgewiesen. Uber
den Umfang von Klassenwiederholungen unter besonderer Beriicksichtigung des Mi-
grationshintergrundes der Schiiler (nach Definition der KMK 2011a: 29), gibt Tabel-
le 4-6 Auskunft.

Tabelle 4-6: Anteil in % sowie Relatives Risiko (RRI) von Klassenwiederholungen nach
Migrationshintergrund in Rheinland-Pfalz (Schuljahr 2008/09)

insgesamt mit MH ohne MH RRI mit vs.
in % in % in % ohne MH
Wiederholer (nicht versetzt) 2,2 3,2 2,0 1,59
Wiederholer (freiwillig) 0,3 0,4 0,3 1,37
Insgesamt 224.398 26.331 198.067 -

MH = Migrationshintergrund

In den Klassenstufen 5 bis 9 haben insgesamt 5.482 Schiiler (darunter 946 mit Mi-
grationshintergrund) die Klasse wiederholt. Hierunter sind 4.879 Nichtversetzte (bzw.
853 mit Migrationshintergrund). Schiiler mit Migrationshintergrund werden ge-
geniiber Schiilern ohne Migrationshintergrund 1,6-mal so oft nicht versetzt (3,2 vs.
2,0%). Auch unter den freiwilligen Klassenwiederholern sind Schiiler mit Migrations-
hintergrund tiberreprisentiert vertreten.

Nachfolgend wird ausschliefSlich auf die Nichtversetzten fokussiert, da es sich bei
Nichtversetzungen um eine aus Schiilerperspektive unumgingliche sowie institutio-
nell vorgegebene Klassenwiederholung handelt. D.h. diese erfolgt nicht freiwillig und
basiert i.d.R. auf unzureichenden schulischen Leistungen, die (vermittelt iiber Schul-
noten) eine Klassenwiederholung erzwingen. In Tabelle 4-7 werden die Nichtversetz-
tenanteile von Schiilern mit sowie die von Schiilern ohne Migrationshintergrund ins
Verhiltnis zueinander gesetzt und differenziert nach Schulform dargestellt.
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Tabelle 4-7: Anteil in % und Relatives Risiko (RRI) der Nichtversetzung von Schiilern
nach Schulform und Migrationshintergrund in Rheinland-Pfalz (Schuljahr

2008/09)
RRI Nicht-
Anteil Nichtversetzte in % versetzung
Schulform insgesamt mit MH ohne MH mit vs. ohne MH
Forderschule 0,6 0,8 0,6 1,40
Hauptschule 2,8 3,2 2,7 1,16
Waldorfschule 0,0 0,0 0,0 -
Gesamtschule 0,4 0,5 0,3 1,51
Regionale Schule 2,4 3,2 2,3 1,37
Duale Oberschule 2,6 2,9 2,6 1,12
Realschule 3,6 54 3,4 1,58
Gymnasium 1,3 2,3 1,2 1,85
Insgesamt 2,2 3,2 2,0 1,59

MH = Migrationshintergrund

Die insgesamt geringsten Nichtversetztenanteile sind fiir Schiiler an Férder-, Gesamt-
und Waldorfschulen mit Anteilen von 0,6 % oder weniger zu beobachten (an Waldorf-
schulen sind Nichtversetzungen per se nicht vorgesehen; vgl. z.B. Liebenwein/Barz/
Randoll 2012: 119; Ullrich 2012: 61). An Gymnasien betragt dieser Anteil 1,3 %, an
Regionalen Schulen, Dualen Oberschulen und Hauptschulen wiederholen Schiiler
mit Anteilen zwischen 2,4 und 2,8 % etwa doppelt so oft wie an Gymnasien die Klas-
se. Das Maximum ist mit 3,6 % fir Realschulen zu konstatieren. An allen Schulfor-
men, die Nichtversetzte aufweisen, sind Schiiler mit Migrationshintergrund gegeniiber
Schiilern ohne Migrationshintergrund iiberreprasentiert. Allerdings unterscheiden
sich die RRIs in Abhingigkeit von der Schulform erheblich: wihrend an Dualen Ober-
schulen und Hauptschulen relativ ausgeglichene RRIs festzustellen sind, sind Schiiler
mit Migrationshintergrund unter den Klassenwiederholern an Gesamt- und Realschu-
len um das 1,5-Fache iiberrepréisentiert. Die hochste relative Differenz zeigt sich an
Gymnasien. Hier werden Schiiler mit Migrationshintergrund beinahe doppelt so oft
nicht versetzt wie Schiiler ohne Migrationshintergrund.

Aufgrund der relativ geringen Fallzahlen fiir Nichtversetzte kann noch sinnvoll
nach Schulform und einzelnen Migrationsmerkmalen differenziert werden - in Tabel-
le 4-8 werden die relativen Risiken der Nichtversetzung von Schiilern mit Migrations-
hintergrund (bzw. nach Migrationsmerkmalen) im Vergleich zu Schiilern ohne Migra-
tionshintergrund dargestellt.
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Tabelle 4-8: Relatives Risiko der Nichtversetzung von Schiilern nach Schulform*, Migra-
tionshintergrund und Migrationsmerkmalen in Rheinland-Pfalz (Schuljahr

2008/09)
RRI
mit MH vs. StA Sprache Geburtsland
Schulform ohne MH ndt. vs. dt. ndt. vs. dt. ndt. vs.dt.
Férderschule 1,40 1,22 1,12 2,73
sonstige wf. Schulform* 1,36 1,32 1,29 1,56
Gymnasium 1,85 1,82 2,12 1,77
Insgesamt 1,59 1,53 1,57 1,78

* Die Schulform Hauptschule ist in den ,sonstigen weiterfiihrenden Schuformen® enthalten.
MH = Migrationshintergrund,; StA = Staatsangehdrigkeit; Sprache = Familiensprache; ndt. = nichtdeutsch; dt. =
deutsch; wf. = weiterfiihrende

Wenn die relativen Risiken der Klassenwiederholung fiir Schiiler mit Migrationshin-
tergrund mit den Risiken differenziert nach einzelnen Migrationsmerkmalen vergli-
chen werden, dann zeigen sich z.T. erhebliche Unterschiede. An Forderschulen wer-
den im Ausland geborene Schiiler im Vergleich zu den in Deutschland geborenen
Schiilern 2,7-mal so haufig nicht versetzt. Dieses Risiko fillt im Vergleich zu den an-
deren Migrationsmerkmalen erheblich hoher aus. Auch an den sonstigen weiterfith-
renden Schularten wiederholen zugezogene Schiiler iiberdurchschnittlich hiufig un-
freiwillig die Klasse. Allerdings fallt ihre Uberreprisentation nur leicht erhoht aus im
Vergleich zu den Risiken fiir Schiiler der weiteren Migrationsmerkmale (jeweils im
Vergleich zur Referenzgruppe). Ein anderes Bild zeigt sich an den Gymnasien: hier
sind es Schiiler, die zu Hause iiberwiegend eine nichtdeutsche Sprache sprechen, die
mehr als doppelt so haufig nicht versetzt werden wie Schiiler, die zu Hause iiberwie-
gend Deutsch sprechen. Dieses Risiko fallt erheblich hoher aus als fur die Schiiler-
gruppen der weiteren Migrationsmerkmale.

Zwar wire eine weitergehende Differenzierung nach Schulform und Herkunfts-
gruppen wiinschenswert. Aufgrund der relativ geringen Fallzahlen von Klassenwieder-
holern mit Migrationshintergrund sind sehr differenzierte Analysen nach Schulform
und Herkunftsgruppen nicht zu realisieren. Daher wird abschlieflend ohne Beriick-
sichtigung der Schulform der Anteil der Nichtversetzten nach Herkunftsgruppen fiir
die Klassenstufen 5 bis 9 berechnet (Abbildung 4-16). Die Herkunft von Schiilern mit
Migrationshintergrund wird erneut anhand der Merkmale Staatsangehorigkeit und
Geburtsland operationalisiert. Dargestellt ist der Nichtversetztenanteil fiir alle diejeni-
gen Herkunftsgruppen, die eine Fallzahl von mindestens 100 Schiilern in den Klassen-
stufen 5 bis 9 aufweisen und fiir die (aus datenschutzrechtlichen Grinden) der Nicht-
versetztenanteil ausgewiesen werden darf.

272 |



Abbildung 4-16:  Nichtversetztenanteile in % nach Migrationshintergrund und Herkunftsgrup-
pen in Rheinland-Pfalz (Schuljahr 2008/09)
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Auch der Anteil der Nichtversetzten variiert nach Herkunftsgruppen erheblich. Por-
tugiesische Schiiler wiederholen etwas seltener Klassen als Schiiler ohne Migrations-
hintergrund. Fiir alle anderen Herkunftsgruppen sind etwas bis erheblich haufige-
re Klassenwiederholungen im Vergleich zu Schiilern ohne Migrationshintergrund zu
konstatieren. Am stérksten iiberreprasentiert sind Schiiler mit vietnamesischem, uk-
rainischem, kasachischem und luxemburgischem Migrationshintergrund, die 2,0- bis
3,7-mal so héufig wie Schiiler ohne Migrationshintergrund nicht versetzt werden.

Insgesamt konnte gezeigt werden, dass Schiller mit Migrationshintergrund in
Rheinland-Pfalz nicht nur eine geringere Bildungsbeteiligung aufweisen, sondern
auch insgesamt héufiger Klassen wiederholen als Schiller ohne Migrationshinter-
grund. Nach Beriicksichtigung der Schulform zeigt sich, dass Schiler mit Migrati-
onshintergrund unter den Nichtversetzten aller Schulformen tiberreprisentiert sind.
Auch bestehen erhebliche Unterschiede in dem Anteil der Klassenwiederholungen
von Schiilern mit Migrationshintergrund differenziert nach Herkunftsgruppen. Wei-
tere Analysen wiren wiinschenswert, die neben der Herkunft zusitzlich die besuch-
te Schulform beriicksichtigen. Um die hierfiir erforderlichen Fallzahlen zu erreichen
wire es notwendig, die Nichtversetzten mehrerer schulstatistischer Jahrgange zusam-
menzufassen.
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4.6 Schulerfolg von Schiilern mit Migrationshintergrund

Ergidnzend zur Bildungsbeteiligung wird anhand eines weiteren Individualdatensat-
zes der Schulerfolg von rheinland-pfilzischen Schulabgingern tiefergehend analysiert.
Hierzu wird im Folgenden der Datensatz ,Schiilerbewegungen zum Ende des Schul-
jahres 2008/09“ des Statistischen Landesamtes Rheinland-Pfalz herangezogen.!®* Die
Ergebnisse beziehen sich auf das Erhebungs- bzw. Abgangsjahr 2009. Beriicksichtigt
werden alle Schulabginger, um ausreichende Fallzahlen zu erhalten wird nicht weiter
nach der zuvor besuchten Klassenstufe differenziert.'®? Trotzdem ist im Vergleich zur
untersuchten Bildungsbeteiligung mit erheblich kleineren Fallzahlen zu rechnen, da es
sich lediglich um Abgénger und Absolventen eines Abgangsjahres handelt (zur Unter-
suchung der Bildungsbeteiligung wurde wie beschrieben auf ein Schuljahr zuriickge-
griffen, dieses umfasst immerhin Daten von fiinf Jahrgangsstufen).

Analysen zu Schulabgingern haben eine besondere Relevanz, weil der Schuler-
folg — im Sinne der von abgehenden Schiilern erreichten Schulabschliisse — untersucht
werden kann. Hierliber ldsst sich nicht zuletzt feststellen, ob der iiber den Indikator
der Bildungsbeteiligung angenommene prognostische Schulerfolg tatsichlich realisiert
wird. Die Ergebnisse zum unmittelbaren Schulerfolg von Abgangern nach Migrations-
hintergrund sind auch insofern interessant, weil sich dieser nicht immer direkt iiber
andere Datensitze abbilden lisst.!®* Zudem lielen bisherige schulstatistische Aggregat-
daten bestenfalls fiir einzelne Linder eingeschrinkte Darstellungen zum Schulerfolg
differenziert nach der jeweiligen Staatsangehdorigkeit von Schiilern zu.

Zunichst wird der Schulerfolg von Schiilern differenziert nach Staatsangehorigkeit
und Migrationshintergrund sowie nach Herkunftsgruppen untersucht.

4.6.1 Schulerfolg von Schiilern nach Staatsangehorigkeit,
Migrationshintergrund insgesamt und Herkunftsgruppen

Ein erster Uberblick wird gegeben, indem in Tabelle 4-9 die Fallzahlen der Abginger
insgesamt angegeben werden und der Anteil der erreichten Abschlussarten unter Dif-
ferenzierung nach Migrationshintergrund von Schiilern sowie nach ausgewihlten Mi-
grationsmerkmalen dargestellt wird.

161 Die vollstindige Quellenangabe lautet: Forschungsdatenzentren der Statistischen Amter des Bundes
und der Lander. Rheinland-pfilzische Statistik der allgemeinbildenden Schulen, Schuljahr 2008/09.
»Schillerbewegung® zum Ende des Schuljahres 2008/09 (Erhebungsjahr 2009).

162 Hierbei handelt es sich nahezu vollstindig um Abganger der Klassenstufen 9 bis 13.

163 Z.B. bieten weder Datensitze der PISA-, noch der IGLU-Studien diese Moglichkeit; iber den Mi-
krozensus kann nur der erreichte Schulabschluss der Bevolkerung eines bestimmten Alters nach-
vollzogen werden.
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Tabelle 4-9: Abgéanger von allgemeinbildenden Schulen insgesamt nach Migrationshin-
tergrund, einzelnen Migrationsmerkmalen und nach erreichten Abschliis-
sen in % in Rheinland-Pfalz (Abgangsjahr 2009)

darunter: mit
Schiiler Schiiler Schiiler ndt. ndt. ndt.
Abschlussart insgesamt ohne MH mit MH StA Sprache | Geburtsland
ohne HS-Abschluss 6,8 6,1 11,2 14,0 12,3 10,7
mit HS-Abschluss 22,5 20,5 36,0 39,4 41,9 30,8
Mittlerer Abschluss 40,6 411 37,3 354 34,0 35,6
mit Hochschulreife 30,1 32,3 15,5 11,2 11,9 22,9
Insgesamt 45.509 39.618 5.891 3.498 3.538 2.778

HS = Hauptschul(e); ndt. = nichtdeutsche(-r/-m); MH = Migrationshintergrund; StA = Staatsangehdérigkeit

Von den insgesamt etwa 45.500 Abgingern verlassen 6,8 % die Schule ohne Haupt-
schulabschluss'®, 22,5% mit Hauptschulabschluss, 40,6% mit Mittlerem Abschluss
und zu 30,1% mit Hochschulreife'®>. Differenziert nach Migrationshintergrund der
Schiiler fallt auf, dass Schiller mit Migrationshintergrund beinahe doppelt so hiu-
fig die Schule entweder ohne (11,2 vs. 6,1 %), oder mit einem Hauptschulabschluss
(36,0 vs. 20,5%) verlassen. Schiiler mit Migrationshintergrund gehen zugleich weni-
ger als halb so oft mit Hochschulreife von der Schule ab (15,5 vs. 32,3%). Nach ein-
zelnen Migrationsmerkmalen betrachtet, ergeben sich fiir Schiiler mit nichtdeutscher
Staatsangehorigkeit mit 14 % die hochsten Anteile von Abgingern ohne Hauptschulab-
schluss und zugleich mit 11,2 % die geringsten Anteile von Abgéngern mit Hochschul-
reife. Ahnlich, wenn auch etwas weniger deutlich, fallen die Anteile fiir Abgénger mit
nichtdeutscher Familiensprache aus. Von den im Ausland geborenen Schiilern werden
erheblich hohere Abschliisse erzielt, was sich am deutlichsten im Anteil der Abgéinger
mit Hochschulreife abzeichnet.

Diese Ergebnisse werden nach der spezifischen Kombination der Migrationsmerkmale
in Tabelle 4-10 néher aufgeschliisselt.

164 Unter den Abgingern, die die Schule ,ohne Hauptschulabschluss® verlassen, sind sowohl Schiiler
subsumiert, die die Schule génzlich ohne Abschluss verlassen (3,5%), als auch diejenigen Schiiler,
die von der (Forder-)Schule mit einem Zertifikat im Forderschwerpunkt Lernen (2,5%) oder Ganz-
heitliche Entwicklung (0,8 %) abgehen.

165 Unter den Abgingern mit Hochschulreife werden sowohl Abginger mit Abitur als auch Abginger
zusammengefasst, die den schulischen Teil der Fachhochschulreife absolviert haben.

| 275



Tabelle 4-10: Relative Wahrscheinlichkeit (RRIs) des Abgangs mit spezifischen Schulab-
schliissen nach Kombination der Migrationsmerkmale (Staatsangehorig-
keit/Familiensprache/Geburtsland; 0 = deutsch(-e/-es); 1 = nichtdeutsch(-
e/-es)) im Vergleich zu Schiilern ohne Migrationshintergrund (Abgangsjahr

2009)

MH: 3-fach- ohne HS- mit HS-Ab- Mittlerer Ab- mit Hoch-

Kombination Abschluss schluss schluss schulreife Insgesamt
1111 3,14 2,07 0,65 0,37 772
1/1/0 217 2,40 0,76 0,20 1.106
1/0/1 2,38 1,15 0,97 0,68 283
0/1/1 1,24 1,63 0,90 0,68 990
1/0/0 1,88 1,60 1,05 0,39 1.337
0/1/0 1,59 2,02 1,03 0,19 670
0/0/1 0,74 0,86 1,01 1,12 733
0/0/0* 1,00 1,00 1,00 1,00 39.618

MH = Migrationshintergrund; HS = Hauptschul(e)

* = Referenz: 0/0/0 (= ohne Migrationshintergrund)

Lesebeispiel: Die Merkmalskombination 1/1/0 steht fiir Schiiler, die eine nichtdeutsche Staatsangehdrigkeit aufwei-
sen, zu Hause liberwiegend eine nichtdeutsche Sprache sprechen und in Deutschland geboren wurden.

Auch hinsichtlich der erreichten Schulabschliisse bildet sich deutlich ab, dass diejeni-
gen Schiiler, die zu Hause tiberwiegend eine andere Sprache als Deutsch sprechen, den
geringsten Schulerfolg haben, da sie am seltensten die Hochschulreife erreichen. Denn
fiir Schiiler mit Migrationshintergrund der 2. Generation, die die Merkmalskombina-
tion 1/1/0 oder 0/1/0 aufweisen, sind die stdrksten Unterreprisentationen mit RRIs
von etwa 0,2 fiir Abgénger mit Hochschulreife erkennbar (diese erreichen jeweils nur
zu 6,3 % den hochsten Abschluss im Vergleich zu 32,3 % der Schiiler ohne Migrations-
hintergrund). Diese Migrantengruppen weisen vermutlich iiberwiegend eine tiirkische
Herkunft auf (vgl. hierzu Anhang XII). Mit einem RRI von 0,39 sind auch Schiiler
der 2. Generation mit der Merkmalskombination 1/0/0 deutlich hinsichtlich des Ab-
gangs mit Hochschulreife unterreprasentiert. Mit einem RRI von 0,37 trifft dies auch
auf diejenigen zu, die sowohl eine nichtdeutsche Staatsangehorigkeit, eine nichtdeut-
sche Familiensprache und ein nichtdeutsches Geburtsland aufweisen (1/1/1). Schiiler
dieser Untergruppe sind zugleich am stirksten hinsichtlich des Abgangs ohne Haupt-
schulabschluss tiberreprasentiert (RRI = 3,1). Auch fiir die weiteren Merkmalsgruppen
ergeben sich deutlich erhéhte RRIs mit Indexwerten zwischen 1,9 und 2,4, sobald eine
nichtdeutsche Staatsangehorigkeit der Schiiler vorliegt. Die RRIs von Schiilern mit Mi-
grationshintergrund, die eine deutsche Staatsangehorigkeit aufweisen, fallen dagegen
z.T. deutlich geringer aus. Besonders hervorhebenswert sind die Ergebnisse fiir Schii-
ler mit Migrationshintergrund mit ausschliellich nichtdeutschem Geburtsland (0/0/1),
die erheblich seltener ohne Hauptschulabschluss von Schulen abgehen und zugleich
etwas hédufiger die Hochschulreife erlangen als die Referenzgruppe der Schiiler ohne
Migrationshintergrund. Bei ersteren handelt es sich mehrheitlich um in Russland oder
in Kasachstan Geborene, die vermutlich als Spataussiedler nach einem Zuzug nach
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Deutschland unmittelbar die deutsche Staatsangehorigkeit erhalten haben und zu
Hause tiberwiegend Deutsch sprechen.

Diese Ergebnisse veranschaulichen erneut die Notwendigkeit, die im Rahmen von
Analysen zum Migrationshintergrund von Schiilern erzielten Befunde nach den spe-
zifischen Migrationsmerkmalen auszudifferenzieren (etwa unter Beriicksichtigung
der genauen Staatsangehorigkeit oder unter Aufschliisselung der Herkunft der Schii-
ler). Daher werden nachfolgend Schiiler nach spezifischer Staatsangehérigkeit und
Herkunft daraufhin untersucht, inwiefern sie an Schulen reiissieren und welche Zu-
sammenhdnge zwischen dem realisierten Schulerfolg und der zuvor festgestellten
Bildungsbeteiligung bestehen. Ergebnisse, die den Schulerfolg nach der Staatsangeho-
rigkeit von Schiilern ausdifferenzieren, sollen auf das ungenutzte Potential der in bis-
herigen - auf Summendaten basierenden - amtlichen Schulstatistiken verweisen (da
durch das Statistische Bundesamt bislang keine nach der genauen Staatsangehorigkeit
differenzierenden Informationen zum Schulerfolg von Schiilern auf Bundes- und auf
Linderebene erhoben werden). Dariiber hinausgehend erfolgt eine spezifische Dar-
stellung nach Migrationshintergrund, um die erweiterten individualdatenstatistischen
Moglichkeiten herauszuarbeiten. Zudem soll die Bildungsbeteiligung darauthin unter-
sucht werden, inwiefern sie als Indikator fiir zukiinftigen Schulerfolg dient. Uberpriift
wird, inwiefern insbesondere der Gymnasialbesuch zum Erreichen des hochsten Ab-
schlusses — der Hochschulreife — fithrt. Hierzu werden Korrelationsanalysen zwischen
dem Gymnasialbesuchsanteil und dem Anteil der Schulabgdnger mit Hochschulrei-
fe durchgefithrt. Denn zum einen ist davon auszugehen (und nachfolgend zu untersu-
chen), dass der Besuch eines Gymnasiums nicht immer zum Erlangen der Hochschul-
reife fithrt. Zum anderen kann in Rheinland-Pfalz prinzipiell auch an Gesamtschulen
die Hochschulreife erreicht werden. Allerdings ist die Anzahl der Schiiler, die an Ge-
samtschulen die Hochschulreife erlangen, quantitativ eher unbedeutend: unter al-
len Abgiangern mit Hochschulreife haben nur 6,6 % zuvor eine Gesamtschule besucht
(ohne Abbildung).'®® Daher wird nachfolgend auf den Gymnasialbesuch als Indikator
fokussiert und dieser in Zusammenhang mit dem realisierten Schulerfolg — gemessen
iiber den Anteil der Abginger mit Hochschulreife — verglichen.

In Abbildung 4-17 sind Abgéinger von weiterfithrenden Schulen (sowie Forder-
schulen) differenziert nach Staatsangehorigkeit und erreichtem Schulabschluss darge-
stellt. Fallzahlkriterium fiir eine Darstellung ist, dass nach Staatsangehorigkeit Infor-
mationen zu mindestens 30 Abgangern vorliegen.

166 Unter allen Abgingern mit Hochschulreife haben Schiiler mit Migrationshintergrund nur zu 6,0 %
zuvor eine Gesamtschule besucht, unter Schiilern ohne Migrationshintergrund sind es 6,6 %. Bezo-
gen auf alle Abgénger sind folgende Anteile festzuhalten: insgesamt gehen nur 5,5% aller Schiiler
von Gesamtschulen ab. Differenziert nach Migrationshintergrund sind es 5,6 % der Schiiler mit und
4,8% der Schiiler ohne Migrationshintergrund, die von Gesamtschulen abgehen. Unter allen Ab-
gingern von Gesamtschulen sind es 36 %, die eine Hochschulreife erlangen — weiter differenziert
sind es 19% der Schiiler mit sowie 38 % der Schiiler ohne Migrationshintergrund, die an dieser
Schulform die Hochschulreife erreichen (alle Zahlen ohne Abbildung).
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Abbildung 4-17: Abgénger nach spezifischer Staatsangehorigkeit und erreichtem Schulab-
schluss in % in Rheinland-Pfalz (Abgangsjahr 2009)
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Xx= aus datenschutzrechtlichen Griinden werden kleine Fallzahlen von Abgédngern ohne Hauptschulabschluss nicht
separat dargestellt, sondern werden unter den Abgéngern mit Hauptschulabschluss subsumiert.

*= aus datenschutzrechtlichen Griinden werden kleine Fallzahlen von Abgédngern mit Hochschulreife nicht separat
dargestellt, sondern werden unter den Abgéngern mit Mittlerem Abschluss subsumiert.

0= Anteil von exakt 0 %.

Auch hinsichtlich des Schulerfolgs sind erhebliche staatsangehorigkeitsspezifische Dis-
paritaten zu erkennen, die sich in unterschiedlichen Abgéingeranteilen nach den je-
weiligen Schulabschliissen ausdriicken.!®” Beispielsweise verlassen weniger als 5% der
griechischen und vietnamesischen Abginger die Schule ohne Hauptschulabschluss,
wihrend mehr als jeder flinfte bosnisch-herzegowinische oder libanesische und sogar
mehr als jeder vierte mazedonische, albanische oder serbische Schiiler von der Schu-
le ohne Hauptschulabschluss abgeht. Der Anteil der Abganger mit Hochschulreife va-
rijert zwischen 0% fiir libanesische und 44,4 % fiir ukrainische Schiiler. Bereits diese
beiden Extremwerte sind sehr aufschlussreich, denn ukrainische Schiiler weisen so-
wohl einen hohen Gymnasialbesuch als auch einen hohen Anteil von Abgéngern mit
Hochschulreife auf. D.h. die Querschnittsdaten deuten darauf hin, dass sie die hohe
Bildungsbeteiligung in einen hohen Anteil von Abgangern mit Hochschulreife umset-
zen konnen, der erheblich iiber dem Anteil fiir deutsche Schiiler liegt.

Anstelle einer ausfithrlichen Beschreibung der jeweiligen Abgingeranteile wer-
den nachfolgend mégliche Zusammenhinge zu der in Abbildung 4-4 dargestell-
ten Bildungsbeteiligung untersucht. Hierzu werden ungewichtete Korrelationsanaly-
sen durchgefiithrt, da die Fallzahlen der Abginger der Klassenstufen 9 bis 13 und der
167 Disparitdten bestehen auch dann, wenn Abgédnger nach der tiberwiegend zu Hause gesprochenen

Familiensprache sowie nach dem Geburtsland ausdifferenziert werden (vgl. Anhang XIX und XX).
Aus Platzgriinden werden diese jedoch nicht weiter analysiert.
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Bildungsbeteiligung — bzw. des Schulformbesuchs in den Klassenstufen 5 bis 9 — nicht
identisch sind, wie es eine gewichtete paarweise Korrelation voraussetzt. Die unter-
schiedlichen Fallzahlen verdeutlichen auch, dass es sich bei den Schiilern derselben
Herkunft um verschiedene Kohorten handelt, da Querschnittsergebnisse hinsichtlich
der Bildungsbeteiligung und des Schulerfolgs miteinander verglichen werden. Die Er-
gebnisse werden zunédchst durch ein Streudiagramm besser veranschaulicht. Darge-
stellt sind die einzelnen Werte des Anteils des Gymnasialbesuchs sowie der Anteil der
Abganger von weiterfithrende Schulen, die die Hochschulreife erlangen, jeweils nach
Staatsangehorigkeit der Schiiler (vgl. Abbildung 4-18).

Abbildung 4-18: Gymnasialbesuch und Abgidnger mit Hochschuilreife in %, jeweils nach
Staatsangehérigkeit’®® in Rheinland-Pfalz (Abgangsjahr 2009)
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Nach spezifischer Staatsangehorigkeit besteht zwischen dem Anteil des Gymnasialbe-
suchs und dem Anteil der Abginger von weiterfithrenden Schulen mit Hochschulrei-
fe ein starker korrelativer Zusammenhang von r = .741. Durch die Quadrierung des
Koeffizienten (R* = .55) wird der folgende Sachverhalt veranschaulicht: Wiirde in ei-
nem regressionsanalytischen Modell nur die unabhingige Variable Gymnasialbesuch
in Prozent zur Erklirung der Varianz des Anteils der Abganger mit Hochschulreife
(jeweils nach Staatsangehorigkeit der Schiiler) herangezogen, wird zu 55 % bereits der
tiberwiegende Teil der Varianz iiber die Bildungsbeteiligung am Gymnasium erklart.
Die durchgingige Linie stellt die Regressionsgerade dar, wenn alle Staatsangehorig-
keiten beriicksichtigt werden. Von der Geraden weichen Schiiler mit vietnamesischer
Staatsangehorigkeit stark ab. D.h. fiir sie bildet sich der Zusammenhang zwischen

168 Erginzt um die Regressionsgeraden eines alle Staatsangehorigkeiten umfassenden Modells sowie
eines Modells, das vietnamesische Schiiler unberiicksichtigt lasst.
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(hohem) Gymnasialbesuch und (hohem) Anteil von Abgingern mit Hochschulreife
nicht ab. Dies zeigt auch der Vergleich der beiden Anteilswerte: wihrend 54,4 % der
vietnamesischen Schiiler ein Gymnasium besuchen, verlassen sie nur zu 13,5% die
Schule mit Hochschulreife. Werden die Analysen ohne vietnamesische Schiiler durch-
gefiihrt, so ergibt sich ein r = .938 und ein R* von .880. D.h. ohne den ,Ausreifler -
Wert fiir vietnamesische Schiiler liegt nach Staatsangehorigkeit ein sehr starker Zu-
sammenhang zwischen Gymnasialbesuch und Abgangeranteil mit Hochschulreife als
Indikator fiir Schulerfolg vor. Dieser Zusammenhang wird in der Abbildung anhand
der gestrichelten Linie dargestellt, die (verbleibenden) Staatsangehdrigkeiten streuen
relativ eng um diese Regressionsgerade.

Der geringe Schulerfolg von vietnamesischen Schiilern soll spiter vertiefend analy-
siert werden. An dieser Stelle bleibt bereits festzuhalten, dass fiir sie ein — gemessen an
der Bildungsbeteiligung in Form des Gymnasialbesuchs - erwartungswidrig niedriger
Abgingeranteil mit Hochschulreife mit einem sehr hohen Anteil von 66,3% an Ab-
gangern mit Mittlerem Abschluss einhergeht. Dieser Anteil ist der mit Abstand hochs-
te, fiir die anderen Staatsangehorigkeiten sind Anteile zwischen 21,6 und 50,0 % zu be-
obachten. Zugleich weisen vietnamesische Schiiler den jeweils zweitgeringsten Anteil
von Abgingern ohne Hauptschulabschluss sowie von Abgingern mit Hauptschulab-
schluss auf. Somit liefern die Querschnittsdaten einen ersten Hinweis darauf, dass die
tiberdurchschnittliche Bildungsbeteiligung von vietnamesischen Schiilern hinsichtlich
des Schulerfolgs lediglich zu einem iiberdurchschnittlichen Anteil von Abgingern mit
Mittlerem Abschluss fithrt.1%

Anhand der Merkmale Staatsangehorigkeit und Geburtsland werden Herkunfts-
gruppen gebildet und der Schulerfolg von Schiilern nach spezifischem Migrationshin-
tergrund ausdifferenziert (vgl. Abbildung 4-19). Hieran anschlieffend wird erneut der
Zusammenhang zwischen Bildungsbeteiligung und Schulerfolg betrachtet.

169 Weitere Berechnungen haben fiir NRW tendenziell dhnliche Befunde ergeben. Wihrend in dem
Schuljahr 2007/08 42,4% der Schiiler mit vietnamesischer Staatsangehorigkeit ein Gymnasium be-
suchen, verlassen in den aggregierten Schuljahren 2002/03 bis 2007/08 nur 28,1 % der vietnamesi-
schen Schiiler die Schule mit Hochschulreife (n = 494). Im Vergleich zu deutschen Schiilern weisen
sie eine etwas hohere Bildungsbeteiligung und einen niedrigeren Schulerfolg auf (ohne Abbildung;
Quelle: Information und Technik NRW (IT.NRW), Schuljahre 2002/03 bis 2007/08, eigene Berech-
nungen).

280 |



Abbildung 4-19: Abgénger nach Schulabschliissen und spezifischem Migrationshintergrund
(bzw. Herkunftsgruppen) in % in Rheinland-Pfalz (Abgangsjahr 2009)
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Xx= zu kleine Fallzahlen fiir Abgénger ohne Hauptschulabschluss, aus datenschutzrechtlichen Griinden werden diese
unter den Abgéngern mit Hauptschulabschluss subsumiert.

*= zu kleine Fallzahlen fiir Abgénger mit Hochschulreife, aus datenschutzrechtlichen Griinden werden diese unter
den Abgéngern mit Mittlerem Abschluss subsumiert.

0= Anteil von exakt 0%.

Das gesetzte Fallzahlkriterium von mindestens 30 Abgingern von weiterfithrenden
Schulen und Férderschulen wird von insgesamt 27 verschiedenen Herkunftsgruppen
erfiillt (inklusive ,sonstige‘ sowie den Abgingern ,ohne Migrationshintergrund’). We-
niger als 5% Abginger ohne Hauptschulabschluss weisen lediglich Schiiler mit US-
amerikanischem, ukrainischem, griechischem und vietnamesischem Migrationshin-
tergrund auf,'”® wihrend etwa 30% der Schiiler mit albanischem und serbischem
Migrationshintergrund die Schule ohne Hauptschulabschluss verlassen. Auch im Er-
reichen des hochsten Schulabschlusses, der Hochschulreife, bestehen erhebliche Dis-
paritaten: wihrend weniger als 5% der serbischen, thaildndischen, albanischen und
sogar genau 0% der libanesischen Schiiler mit Migrationshintergrund die Schule mit
Hochschulreife verlassen, trifft dies auf mindestens jeden dritten Schiiler mit ruméni-
schem, kirgisischem, franzésischem und sogar auf 40 % der Schiiler mit ukrainischem
Migrationshintergrund zu. Letztere verlassen sogar haufiger die Schule mit der Hoch-
schulreife als Schiiler ohne Migrationshintergrund (31,8 %).

In Abbildung 4-20 wird fiir Schiiler nach spezifischem Migrationshintergrund der
Zusammenhang zwischen Bildungsbeteiligung und Schulerfolg am Beispiel des Gym-
nasialbesuchs und des Erreichens der Hochschulreife untersucht.

170 Dies konnte u. U. auch auf kirgisische und iranische Schiiler zutreffen, hiertiber lasst sich jedoch

keine Aussage treffen, da die Fallzahlen fiir Abgénger ohne Hauptschulabschluss aus datenschutz-
rechtlichen Griinden nicht ausgewiesen werden diirfen.
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Abbildung 4-20: Gymnasialbesuch und Abgéanger mit Hochschulreife in %, jeweils fiir Schii-
ler mit Migrationshintergrund nach Herkunftsgruppen in Rheinland-Pfalz
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Werden alle Herkunftsgruppen beriicksichtigt, so ergibt sich ein starker, signifikant
positiver Zusammenhang zwischen dem Gymnasialbesuchsanteil und dem Anteil
der Abginger von weiterfithrenden Schulen, die die Hochschulreife erlangen, von r =
.678 (R* = .460). In der Abbildung wird dieser Zusammenhang grafisch iiber eine Re-
gressionsgerade dargestellt (durchgéngige Linie). Von dieser weichen Schiiler mit vi-
etnamesischem Migrationshintergrund am stdrksten ab: Sie besuchen zwar zu 53,4 %
ein Gymnasium, erlangen jedoch nur zu 14,8% die Hochschulreife (hierfiir gehen
sie iiberdurchschnittlich hdufig mit einem Mittleren Abschluss ab). Wird der Zusam-
menhang zwischen Bildungsbeteiligung und Schulerfolg ohne Beriicksichtigung des
,Ausreifler-Wertes fiir Schiiler mit vietnamesischem Migrationshintergrund berech-
net, dann ergibt sich ein Korrelationskoeffizient von r = .848 (R* = .719). Dieser Zu-
sammenhang wird iiber die gestrichelte Regressionsgerade grafisch vermittelt. Somit
ist fiir die in die Analysen einbezogenen Migrantengruppen ein sehr starker und sig-
nifikant positiver Zusammenhang zwischen der Bildungsbeteiligung und dem Schul-
erfolg auszumachen.

Nachfolgend wird noch knapp auf diejenigen Migrantengruppen eingegangen, de-
ren Schulerfolg deutlich von der Bildungsbeteiligung abweicht. Ein erheblich hohe-
rer Schulerfolg, als es der Gymnasialbesuchsanteil erwarten ldsst, wird vorwiegend
von Schiilern mit ost- und siidosteuropdischer sowie zentralasiatischer Herkunft er-
zielt; und zwar von Schiilern mit ruménischem (33,3% Abgéinger mit Hochschulrei-
fe vs. 19,8 % Gymnasialbesuch), kirgisischem (34,5 vs. 22,3 %), kasachischem (23,1 vs.

171 Ergénzt um eine Regressionsgerade fiir ein Modell, das alle Migrantengruppen umfasst sowie fiir
ein weiteres Modell, dass Schiiler mit vietnamesischem Migrationshintergrund nicht beriicksichtigt.
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15,4 %), russischem (25,5 vs. 19,1 %) und kroatischem (29,2 vs. 22,4 %) Migrationshin-
tergrund. In dem Streudiagramm liegen diese Gruppen grafisch jeweils deutlich ober-
halb der Regressionsgeraden. Deutlich unterhalb der Regressionsgeraden liegen die-
jenigen Migrantengruppen, fiir die ein erheblich geringerer Schulerfolg im Vergleich
zum Gymnasialbesuchsanteil festzustellen ist. Hierbei handelt es sich zum einen um
Schiiler mit US-amerikanischem Migrationshintergrund, die zu 28,4 % die Hochschul-
reife erlangen, wahrend sie einen Gymnasialbesuchsanteil von 37,4 % aufweisen. Zum
anderen betrifft dies vorwiegend Schiiler, deren Herkunft auf einen moglichen Flicht-
lingshintergrund hinweist. Hier sind z.B. Schiiler mit libanesischem (0% Abgénger
mit Hochschulreife vs. 7,6 % Gymnasialbesuch) und bosnisch-herzegowinischem Mi-
grationshintergrund (16,4 vs. 24,3 %) zu nennen.

Die Bedeutsambkeit der Unterschiede soll iiber zusitzlich berechnete Effektstirken-
analysen zwischen der Bildungsbeteiligung und dem Schulerfolg nach Herkunftsgrup-
pen belegt werden (ohne Abbildung). Fiir fast alle Herkunftsgruppen sind nur mini-
male bis maximal kleine Effekte zwischen dem Anteil des Gymnasialbesuchs und dem
Anteil der Abganger mit Hochschulreife festzustellen. Der grofite positive Effekt ist fiir
rumdnische Schiiler mit einem d = 0.30 zu konstatieren, die erheblichsten negativen
Effekte zeigen sich fiir Schiiler mit libanesischem Migrationshintergrund (d = -0.40)
und insbesondere fiir vietnamesische Schiiler. Fiir letztere ergibt sich ein starker nega-
tiver Effekt von d = -0.89. Erneut zeigt sich die Bedeutsamkeit des geringen Abganger-
anteils mit Hochschulreife im Vergleich zu dem relativ hohen Gymnasialbesuch unter
Schiilern mit vietnamesischem Migrationshintergrund.

Um Aussagen iiber die Ursachen der erheblichen Abweichungen zwischen Bil-
dungsbeteiligung und Schulerfolg fiir spezifische Migrantengruppen treffen zu kon-
nen, fehlen die entsprechenden Hintergrundinformationen. Z.B. wire es denkbar, dass
Schiiler mit ost-, siidosteuropdischer und zentralasiatischer Herkunft gezielt im ho-
hen Schulalter nach Deutschland zuwandern, um die Hochschulreife als formalen Ab-
schluss zu erlangen und ein Studium in Deutschland aufnehmen zu kénnen (hierfiir
liefert Kapitel 4.6.3 erste Hinweise). Demgegeniiber konnte fir Schiiler mit moglichem
Fliichtlingshintergrund z.B. eine unsichere oder unzureichende Bleibeperspektive oder
ein sehr niedriger sozio6konomischer Hintergrund zu einem unterdurchschnittlichen
Schulerfolg fiihren. Da es sich um einen Querschnittsvergleich fiir zwei verschiedene
Populationen handelt, kénnte auch die jeweilige Zusammensetzung der Schiiler nach
Herkunftsgruppe (in den Klassenstufen 5 bis 9 gegeniiber den Schulabgingern) vari-
ieren. Eine zusitzliche Uberpriifung dieser Ergebnisse anhand von Lingsschnittanaly-
sen konnte aufschlussreich sein, nicht zuletzt, um Unterschiede innerhalb der Kohor-
ten ausschlieflen zu konnen (die bestehen kénnen, wenn die Bildungsbeteiligung bzw.
der Schiilerbestand mit den Abgangern nach Herkunft verglichen wird).

Insgesamt konnten (sehr) starke Zusammenhinge zwischen den erreichten Ab-
schliissen und der Bildungsbeteiligung von Schiilern nach Staatsangehorigkeit bzw.
auch nach Herkunftsgruppen nachgewiesen werden. Hieraus folgt, dass aufgrund von
bestehenden hohen Korrelationen die Bildungsbeteiligung als (weiterhin) geeigneter
Indikator des zukiinftigen Bildungserfolgs von Schiilern mit Migrationshintergrund
anzusehen ist.
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4.6.2 Exkurs: Individualdatenstatistische Uberpriifung der fiir Schiiler
mit vietnamesischem Migrationshintergrund festgestellten
Disparititen zwischen Bildungsbeteiligung und Schulerfolg

Zuvor waren fir Schiiller mit vietnamesischer Staatsangehorigkeit bzw. mit vietna-
mesischem Migrationshintergrund die deutlichsten Abweichungen zu erkennen: Fiir
sie scheint eine {iberdurchschnittliche Bildungsbeteiligung nicht zu entsprechend ho-
hen Schulabschliissen zu fithren. Soweit es die vorliegenden Individualdaten im Quer-
schnitt zulassen, werden exemplarisch fiir Schiiler mit vietnamesischem Migrations-
hintergrund mogliche Ursachen fiir diesen Befund untersucht. Dies geschieht jeweils
anhand von schulstatistischen Individualdaten fiir Rheinland-Pfalz. Ausgewertet wird
der Schiilerbestand fiir das Schuljahr 2008/09, wenn die Bildungsbeteiligung, Klassen-
wiederholungen oder Neuzugangsvermerke ausgewiesen werden. Aber auch die Schii-
lerbewegungen werden herangezogen, um den Schulerfolg fiir das Abgangsjahr 2009
untersuchen zu konnen. Zunéchst wird in Tabelle 4-11 die Verteilung der vietnamesi-
schen Schiiler auf die einzelnen Klassenstufen dargestellt.

Tabelle 4-11: Schiiler mit viethamesischem Migrationshintergrund an weiterfiihrenden
Schulen sowie Forderschulen nach Klassenstufe in Rheinland-Pfalz (Schul-
jahr 2008/09)
Klassenstufe Haufigkeit Anteil in %

5 66 9,3

6 73 10,2

7 87 12,2

8 101 14,2

9 132 18,5

10 136 19,1

1 71 10,0

12 30 4,2

13 17 2,4

Insgesamt 713 100,0

Erkennbar ist, dass die Haufigkeit von Schiilern mit vietnamesischem Migrationshin-
tergrund in den - u.a. fir die Berechnung der Bildungsbeteiligung relevanten - Klas-
senstufen 5 bis 9 variiert. Sie betragt durchschnittlich 92 Schiiler je Klassenstufe. Auf-
fallig ist, dass insbesondere ab Klassenstufe 12 und in noch erheblicherem Umfang in
Klassenstufe 13 die Anzahl vietnamesischer Schiiler erwartungswidrig gering ist. Zwar
ist in der Sekundarstufe II mit einer geringeren Anzahl von Schiilern mit vietnamesi-
schem Migrationshintergrund zu rechnen. Der quantitative ,Riickgang’ sollte jedoch
nur diejenigen Schiiler umfassen, die keine in die Sekundarstufe IT weiterfithrende
Schulform bzw. keinen entsprechenden Schulzweig besuchen (etwa kein Gymnasi-
um oder gymnasiale Klassen bzw. Bildungsgiange in der Integrierten Gesamtschule).
Die zuvor untersuchte Bildungsbeteiligung lieferte den Hinweis, dass allein 53,4 % der
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vietnamesischen Schiiler in den Klassen 5 bis 9 das Gymnasium besuchen. In Tabelle
4-12 wird dieses Ergebnis spezifiziert, d.h. fiir vietnamesische Schiiler wird der Gym-
nasialbesuch differenziert nach den jeweiligen Klassenstufen dargestellt.

Tabelle 4-12: Bildungsbeteiligung von Schiilern mit viethamesischem Migrationshinter-
grund nach Klassenstufe in Rheinland-Pfalz (Schuljahr 2008/09)

Klassenstufe Besuch des Gymnasiums in %

5 62,1

6 56,2

7 57,5

8 50,5

9 47,0

10 44,1
11-13* 95,8
Insgesamt 58,6

* = aus datenschutzrechtlichen Griinden werden die Klassenstufen 11 bis 13 zusammengefasst und der kombinierte
Anteil des Gymnasialbesuchs fiir die Klassenstufen 11 bis 13 angegeben.

Fir die Klassenstufen 5 bis 10 zeigt sich fiir Schiiler mit vietnamesischem Migrati-
onshintergrund ein deutlicher Zusammenhang, da mit zunehmender Klassenstufe der
Gymnasialbesuch relativ kontinuierlich sinkt — und zwar von 62,1 % in Klassenstufe 5
auf 44,1 % in Klassenstufe 10. Ergédnzend wird auch der zusammengefasste Anteil fir
die Klassenstufen 11 bis 13 ausgewiesen, dieser kann jedoch aufgrund der hohen An-
zahl an Abgingern nach der Sekundarstufe I und dem hiermit einhergehenden hohen
Gymnasialbesuchsanteil in der Sekundarstufe II nicht sinnvoll im Vergleich zu den
entsprechenden Anteilen der Klassenstufen 5 bis 10 verglichen und interpretiert wer-
den.1”2

Anhand der zur Verfiigung stehenden Individualdatenstatistiken wird versucht,
empirisch die Fragen zu beantworten, warum der Gymnasialbesuchsanteil mit zuneh-
mender Klassenstufe zuriickgeht, warum die Anzahl vietnamesischer Schiiler in der
Sekundarstufe II sehr gering ausfillt und welche Auskunft die Statistik itber Abganger
oder Schulwechsler vom Gymnasium differenziert nach Klassenstufe gibt. In Tabelle
4-13 werden die Abganger mit vietnamesischem Migrationshintergrund nach der zu-
letzt besuchten Schulform ausdifferenziert.

172 Erganzt werden soll, dass fiir Schiiler mit vietnamesischem Migrationshintergrund die Gesamtschu-
le nur eine marginale Rolle spielt. Dies gilt sowohl hinsichtlich der Bildungsbeteiligung allgemein,
als auch im Speziellen hinsichtlich des Erreichens der Hochschulreife. Z.B. besuchen nur 3,8 % der
vietnamesischen Schiiler in den Klassenstufen 5 bis 13 eine Gesamtschule.
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Tabelle 4-13: Abgéanger mit viethamesischem Migrationshintergrund nach Schulform in
Rheinland-Pfalz (Abgangsjahr 2009)

Abganger von Schulform in %
Forder- und Hauptschule* 23,1
sonstige wf. Schulform 60,2
Gymnasium 16,7
n= 108

* = aufgrund geringer Fallzahlen werden die beiden Schulformen zusammengefasst
wf. = weiterfithrende

Es zeigt sich, dass von den 108 Abgingern mit vietnamesischem Migrationshinter-
grund insgesamt nur ein geringer Anteil vom Gymnasium abgeht (16,7 %). In abso-
luten Zahlen sind es 18 Abginger von Gymnasien. Von diesen gehen 83,3 % nach der
Klassenstufe 13 ab, hierbei handelt es sich ausschliefSlich um Abginger mit Hoch-
schulreife. Umgekehrt formuliert verlassen nur 16,7 % der Abgénger vom Gymnasi-
um vorzeitig diese Schulform, und gehen bereits in den Stufen 10 bis 12 ab. Von vi-
etnamesischen Abgdngern wird an sonstigen weiterfithrenden Schulformen entweder
nicht, oder nur in Ausnahmefillen die Hochschulreife erlangt, was sich darin zeigt,
dass der entsprechende Wert aus datenschutzrechtlichen Griinden nicht angegeben
werden darf (ohne Abbildung).

Bereits in Abbildung 4-16 konnte gezeigt werden, dass Schiiler mit vietnamesischem
Migrationshintergrund in den Klassenstufen 5 bis 9 doppelt so haufig wie Schiiler
ohne Migrationshintergrund die Klasse wiederholen (4,1 vs. 2,0 %). In diesem Zusam-
menhang erscheint es auch interessant, die Nichtversetztenanteile fiir Schiiler mit viet-
namesischem Migrationshintergrund unter Beriicksichtigung der jeweiligen Klassen-
stufe naher zu betrachten (Tabelle 4-14).

Tabelle 4-14: Nichtversetzte Schiiler mit viethamesischem Migrationshintergrund nach
Klassenstufe in % in Rheinland-Pfalz (Schuljahr 2008/09)

Klassenstufe Nichtversetzte in %

5 0,0

6 4,1

7 3,4

8 8,9

9 3,0
10-11* 1,4

12 0,0

13 0,0
Insgesamt 3,1

* = aus datenschutzrechtlichen Griinden werden die Klassenstufen 10 und 11 zusammengefasst und der kombinierte
Anteil der Nichtversetzungen in den Klassenstufen 10 und 11 dargestellt.
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Insgesamt 3,1% der vietnamesischen Schiiler an weiterfithrenden Schulen (inklusive
Forderschulen) der Klassenstufen 5 bis 13 wurden nicht versetzt. Allerdings fillt die-
ser Anteil fiir die Schiiler in der Sekundarstufe I mit 3,5%'7> etwas hoher aus. In-
nerhalb der Sekundarstufe I differieren die Nichtversetztenanteile erheblich. Das Ma-
ximum ist fir die Klassenstufe 8 zu verzeichnen, die von 8,9% der vietnamesischen
Schiiler wiederholt wurde. Diese Klassenstufe scheint die fiir vietnamesische Schiiler
kritischste zu sein, auf Gymnasien entfallen 58,3 % aller vietnamesischen Wiederholer
auf diese Stufe (ohne Abbildung).'”* In den Klassenstufen 10 bis 13 sind fiir vietname-
sische Schiiler nur in Ausnahmefillen Klassenwiederholungen festzustellen. Die Nicht-
versetztenanteile werden in Tabelle 4-15 fiir vietnamesische Schiiler differenziert nach
Schulform berichtet.

Tabelle 4-15: Nichtversetzte Schiiler mit vietnamesischem Migrationshintergrund insge-
samt nach Schulform in % in Rheinland-Pfalz (Schuljahr 2008/09)

Schulform Nichtversetzte in %
Gymnasium 2,9
sonstige 3,4
Insgesamt 3,1

Es zeigt sich, dass die Nichtversetztenanteile fiir vietnamesische Schiiler auf dem
Gymnasium etwas geringer ausfallen als an den sonstigen Schulformen (hierunter
werden alle Schulformen aufler dem Gymnasium subsumiert).

Ein weiteres Merkmal soll erginzend tiberpriift werden, hierbei handelt es sich um
schulische Neuzugangsvermerke fiir Schiiler mit vietnamesischem Migrationshinter-
grund in den Klassenstufen 5 bis 13. Dieses Merkmal kann Hinweise darauf liefern,
inwiefern in der Sekundarstufe Wechsel zwischen den Schulformen vorkommen. Auf-
grund der Hierarchie zwischen den Schulformen gibt dieses Merkmal Auskunft iiber
,Abstiege’ vom Gymnasium auf eine andere Schulform, oder umgekehrt, zu ,Aufstie-
gen’ von einer anderen Schulform auf das Gymnasium (Tabelle 4-16).

Tabelle 4-16: Neuzugangsvermerke, Auf- und Abstiege von Schiilern mit vietnamesi-
schem Migrationshintergrund in den Klassenstufen 5 bis 13 in Rheinland-
Pfalz (Schuljahr 2008/09)

Neuzugangsvermerk in %
Abstieg von Gymnasium* 1,0
Aufstieg auf Gymnasium** 3,1

* = auf niedrigere Schulform
** = von niedrigerer Schulform

173 Dieser Anteilswert bezieht sich auf die Klassenstufen 5 bis 10 (ohne Abbildung).

174 Nicht dargestellt sind die freiwilligen Wiederholer, da diese nur eine marginale Rolle spielen: Uber
alle Klassenstufen hinweg wiederholen lediglich 0,42 % der Schiiler mit vietnamesischem Migrati-
onshintergrund freiwillig eine Klassenstufe.
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Von den 713 Schiillern mit vietnamesischem Migrationshintergrund in den Klassen-
stufen 5 bis 13 weisen 1,0 % einen Neuzugangsvermerk auf, der auf einen Abstieg vom
Gymnasium auf eine niedrigere Schulform verweist, wihrend die Neuzugangsvermer-
ke fiir 3,1% der vietnamesischen Schiiler an Gymnasien auf einen Aufstieg (aus einer
niedrigeren Schulform) hinweisen. Die Neuzugangsvermerke bringen somit zum Aus-
druck, dass fiir vietnamesische Schiiler das Verhéltnis zwischen Auf- und Abstieg 3 zu
1 betrégt. In absoluten Zahlen ausgedriickt handelt es sich hierbei um 22 ,Aufsteiger*
und um 7 ,Absteiger. Hierbei handelt es sich um ein sehr positives Verhiltnis zwi-
schen Auf- und Abstieg. Dies zeigt sich auch darin, dass fiir Schiiler ohne Migrations-
hintergrund ein negatives Verhiltnis von 2,8 Absteigern je Aufsteiger zu konstatieren
ist, fir Schiiler mit Migrationshintergrund insgesamt fillt das Verhdltnis mit 2,1 Ab-
steigern je Aufsteiger ebenfalls negativ aus.

Es konnte aufgezeigt werden, dass die Individualdatenstatistik erweiterte analytische
Moglichkeiten bietet — z. B. um zu untersuchen, warum der Bildungserfolg von vietna-
mesischen Schiilern erheblich geringer ausfillt als es anhand ihrer tiberdurchschnitt-
lich hohen Bildungsbeteiligung zu erwarten wire. Anhand der vorhergehenden Ergeb-
nisse erscheint es schwierig, die Ursachen fiir diese Diskrepanzen zu identifizieren.
Allenfalls der hohe - und insbesondere fiir die Klassenstufe 8 festgestellte — Nichtver-
setztenanteil liefert einen ersten Hinweis. Da selbst die vorliegenden Individualdaten-
statistiken nur begrenzt die hierfiir erforderlichen Informationen beinhalten, ist zur
abschlieflenden Kldrung der festgestellten Diskrepanzen zwischen Bildungsbeteiligung
und Schulerfolg weiterer Forschungsbedarf festzustellen. Als weiterer Schritt erschei-
nen z.B. Lingsschnittanalysen lohnenswert, die den Bildungsweg von vietnamesischen
Schiilern tiber ihre Schullaufbahn hinweg nachzeichnen. Hieriiber kénnten weitere
denkbare Einflussfaktoren ausgeklammert werden - z.B. konnte die quantitativ gerin-
ge Anzahl von Schiilern mit vietnamesischem Migrationshintergrund in der Sekun-
darstufe IT z. T. auch auf die spezifische Altersverteilung von vietnamesischen Schiilern
zuriickzufithren sein.

4.6.3 Schulerfolg von Schiilern mit Migrationshintergrund nach
Zuzugsalter und Generationenstatus

In Anschluss an den Exkurs werden nachfolgend wieder ausschlielilich Abgéngerana-
lysen durchgefiihrt, dies geschieht anhand des Datensatzes iiber Schiilerbewegungen
zum Ende des Schuljahres 2008/09 fiir Rheinland-Pfalz. Insgesamt 2.778 Schulabgén-
ger wurden im Ausland geboren. Fiir diese Abganger der 1. Generation wird nun der
Schulerfolg, der am Erreichen der Hochschulreife gemessen wird, differenziert nach
dem Alter des Zuzugs ausgewertet. Hierdurch soll gepriift werden, ob der zuvor fest-
gestellte, sehr starke negative Zusammenhang zwischen Bildungsbeteiligung und Zu-
zugsalter (vgl. u.a. Abbildung 4-7) auch bezogen auf den Schulerfolg festzustellen ist.
Um das gewihlte Fallzahlkriterium von mindestens 30 Fillen je Zuzugsaltersjahr zu
erfiillen, wurden die im Alter von 17 und 18 Jahren zugezogenen Schiiler zu den im
Alter von mindestens 17 Jahren (,17+°) Zugezogenen zusammengefasst. In Abbildung
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4-21 ist der Anteil der Abginger mit Hochschulreife nach dem Zuzugsalter der Schii-
ler dargestellt. Faktisch sind es mindestens 47 Fille je Altersjahr der Zugezogenen, auf
die sich die dargestellten Prozentanteile der Abgénger mit Hochschulreife beziehen.

Abbildung 4-21:  Anteil Abgédnger der 1. Generation mit Hochschulreife in % nach Zuzugsalter
in Rheinland-Pfalz (Abgangsjahr 2009)
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Auf den ersten Blick erscheinen die Ergebnisse vielleicht etwas iiberraschend, dies gilt
insbesondere bezogen auf die hohen Anteile von Abgangern mit Hochschulreife unter
den im Alter von mindestens 16 Jahren Zugezogenen. Diese liegen sogar noch iiber
dem Anteil von Abgingern mit Hochschulreife von Schiilern, die im Vorschulalter
zugezogen sind - ihre Anteile betragen zwischen 22,4 und 30,2 %. Bei einer genau-
eren Analyse der Ergebnisse werden diese besser verstandlich. Wie es die Ergebnisse
zum Zusammenhang zwischen Zuzugsalter und Bildungsbeteiligung erwarten lassen,
zeigt sich auch fiir die im Alter von 0 bis 15 Jahren Zugezogenen ein signifikanter und
stark negativer Zusammenhang zwischen der Hohe des Zuzugsalters und dem An-
teil der Abginger mit Hochschulreife. Anhand von gewichteten paarweisen Korrelati-
onen ist dieser Zusammenhang mit einem r = -.773 zu quantifizieren. Wird nun der
Zusammenhang fiir die im Alter von 0 bis 16 Jahren Zugezogenen berechnet, ist mit
einem r = -.610 weiterhin ein signifikanter, stark negativer Zusammenhang zu kons-
tatieren, der allerdings etwas schwicher als zuvor ausfillt. Werden alle Altersjahre be-
riicksichtigt, ergibt sich ein noch geringerer Korrelationskoeffizient von r = -.167. Der
Zusammenhang zwischen Zuzugsalter und Abgangeranteil mit Hochschulreife bleibt
jedoch negativ, u.a. da die Zuzugsaltersgruppen der 16- und {iber 17-jéhrig Zugezoge-
nen mit 47 bzw. 60 Fillen vergleichsweise gering besetzt sind.!”> Der hohe Schulerfolg

175 Blieben die jeweiligen Fallzahlen nach Zuzugsalter unberiicksichtigt, d.h. wiirden ungewichtete
paarweise Korrelationen berechnet, wére ein Vorzeichenwechsel feststellbar. Denn in diesem Fall
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der im Alter von mindestens 16 Jahren Zugezogenen kann mehrere Griinde haben.
Zum einen handelt es sich bei ihnen mehrheitlich (d.h. zu 56,1 %) um in Russland,
Kasachstan oder in Polen Geborene, die ohnehin einen relativ hohen Schulerfolg auf-
weisen (ohne Abbildung, vgl. hierzu auch Abbildung 4-19). Zudem besteht die Mog-
lichkeit, dass ein leistungsselektiver Zuzug z.B. von polnischen Schiilern erfolgt, um
in Deutschland die (allgemeine) Hochschulreife zu erreichen um anschlieflend ohne
Einschriankungen eine Institution des tertidren Bildungsbereichs besuchen zu konnen.
Der wichtigste Grund diirfte jedoch sein, dass insbesondere fiir die im Alter von min-
destens 17 Jahren nach Deutschland Zugezogenen nur dann die Sekundarstufe II als
Beschulungsform in Frage kommt, wenn fachliches Vorwissen und - vermutlich auch
- ausreichende Sprachkenntnisse vorhanden sind (diejenigen, auf die das nicht zu-
trifft, besuchen vermutlich eher berufliche Schulen). Hiermit diirften die erh6hten An-
teile von Abgingern mit Hochschulreife verbunden sein.

In Tabelle 4-17 wird der Schulerfolg von Schiilern mit Migrationshintergrund in Ab-
hingigkeit vom Generationenstatus dargestellt. Fiir die erste Generation wird wieder
nach Dezimalgenerationen (vgl. Kapitel 1.8) unterschieden, um die zuvor festgestellten
potentiellen Einfliisse des Zuzugsalters zu beriicksichtigen.

Tabelle 4-17: Abgaénger nach Generationenstatus und erreichtem Schulabschluss in % in
Rheinland-Pfalz (Abgangsjahr 2009)

Generation ohne mit mit mit
(+Zuzugsalter in Hauptschul- Hauptschul- Mittlerem Hochschul- Anzahl

Jahren) abschluss Abschluss Abschluss reife insgesamt
2. Gen. 12,2 40,3 37,7 9,8 2.443

1,75. Gen.
0-5J) 7,9 25,7 40,8 25,6 1.314
1,5. Gen.

6-114) 11,0 36,3 33,9 18,7 1.105

1,25. Gen.

(12-18 J.) 20,9 341 20,9 241 340
Insgesamt 11,4 35,2 36,6 16,7 5.221

Gen. = Generation; J. = Jahre

Fur Schiiler der 2. Generation!”® zeigt sich der geringste Schulerfolg, da nur knapp je-
der zehnte Abginger die Hochschulreife erlangt. Erheblich hoher ist der Anteil von
Abgingern mit Hochschulreife unter Schiilern, die im Ausland geboren wurden. Die

bestiinde fiir die 0- bis 17-Jahrigen ein Zusammenhang von r = .149, gegeniiber einem r = -.345 fiir
die 0- bis 16-jédhrig Zugezogenen und einem r = -.784 fiir die 0- bis 15-jihrig Zugezogenen.

176 Diese wurden in der Abbildung iiber die zwei Merkmale Staatsangehorigkeit und Geburtsland ope-
rationalisiert. Wird die tiberwiegende Familiensprache als drittes Merkmal zur Operationalisierung
des Migrationshintergrundes herangezogen, so steigen die Fallzahlen fiir Schiiler der 2. Generation
auf insgesamt 3.113 Abganger an. Die Abgingerquoten verdndern sich unter dieser Operationa-
lisierung leicht, 9,0% der Abginger der 2. Generation erlangen die Hochschulreife, 38,7 % einen
Mittleren Abschluss, 40,5% verlassen die Schule mit einem Hauptschulabschluss, 11,7 % verlassen
die Schule ohne einen solchen Abschluss.
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im Alter von unter 6 Jahren zugezogenen Abginger der 1,75. Generation erreichen
2,6-mal so hdufig die Hochschulreife wie Schiiler der 2. Generation (25,6 vs. 9,8 %).
Fiir Schiiler der 1,25. Generation liegen vergleichsweise geringe Fallzahlen vor. Sie ge-
hen zu einem &hnlich hohen Anteil mit Hochschulreife ab wie Schiiler der 1,75. Ge-
neration. Dies ist — wie zuvor beschrieben - insbesondere auf den sehr hohen An-
teil an Abgdngern mit Hochschulreife zuriickzufiihren, die im Alter von mindestens
16 Jahren zugezogen sind. Wird von dem hohen Anteil von Abgingern mit Hoch-
schulreife unter Schiilern der 1,25. Generation abgesehen, dann spiegelt sich in den
Ergebnissen klar wider, dass fiir Schiiler der 1. Generation ein hoheres Zuzugsalter
mit einem geringeren Schulerfolg einhergeht. Zum einen erreichen im Vorschulalter
zugezogene Schiiler der 1,75. Generation haufiger die Hochschulreife und seltener ei-
nen Hauptschulabschluss als Schiiler der 1,5. Generation (die im Alter von 6 bis un-
ter 12 Jahren zugezogen sind). Erwartungsgemif! und konsistent fallen die Anteile von
Abgingern ohne Hauptschulabschluss sowie von Abgangern mit Mittlerem Abschluss
im Vergleich zwischen den Dezimalgenerationen aus. Denn zum einen sinken mit zu-
nehmendem Zuzugsalter die Anteile von Abgingern, die einen Mittleren Abschluss
erreichen: Abginger der 1,75. verlassen annidhernd doppelt so hiufig wie Abginger
der 1,25. Generation die Schule mit Mittlerem Abschluss. Zum anderen steigen fiir zu-
gezogene Schiiler mit zunehmendem Zuzugsalter die Anteile von Abgingern, die die
Schule ohne Hauptschulabschluss verlassen, erheblich an. Gut jeder Fiinfte der Ab-
ganger der im Alter von 12 bis 18 Jahren zugezogenen Schiiler der 1,25. Generati-
on verldsst die Schule ohne Hauptschulabschluss. Fiir diese Schiiler ist offenbar eine
Polarisierung zu erkennen. Fiir einen erheblichen Anteil der im hoheren Alter Zuge-
zogenen scheinen besondere Schwierigkeiten zu bestehen. Ein Anteil von 20,9% Ab-
gangern ohne Hauptschulabschluss weist darauf hin, dass eine angemessene (institu-
tionelle) Forderung dieser Schiiler entweder nicht vorliegt oder diese nur zu wenig
befriedigenden Ergebnissen fiihrt. Auf der anderen Seite zeigt sich fiir diese Schiiler
mit 24,1 % ein relativ hoher Anteil von Abgingern mit Hochschulreife.

Der Vergleich dieser Ergebnisse zu dem in Abbildung 4-11 dargestellten Gymna-
sialbesuchsanteil nach Generationenstatus zeigt, dass der Schulerfolg — im Sinne des
Anteils der Abgidnger mit Hochschulreife — fiir Schiiler der 2. Generation relativ ge-
ring ausfallt.

Nachfolgend wird der Schulerfolg von Schiilern mit Migrationshintergrund auch nach
Herkunft und Generationenstatus aufgeschliisselt. Die von Schiilern mit Migrations-
hintergrund erreichten Abschliisse werden so differenziert wie moglich dargestellt. Al-
lerdings erlauben die geringen Fallzahlen aus datenschutzrechtlichen Griinden hiu-
fig keine differenzierte Aufschliisselung, weswegen manche Ergebnisse z.T. nur grob
darstellbar sind. Dies betrifft insbesondere feinere Differenzierungen (wie z.B. Abgin-
ger mit Hochschulreife nach Herkunft und Generationenstatus, oder sogar nach wei-
terer Unterteilung der 1. Generation je nach Zuzugsalter). Daher erfolgt in Abbildung
M4-22 eine Darstellung, die es erlaubt, den Schulerfolg von Schiilern mit Migrations-
hintergrund nach Herkunft und Generationenstatus abzubilden (1. vs. 2. Generati-
on). Hierfiir mussten allerdings die beiden hdchsten Abschlusskategorien der Abgin-
ger mit Mittlerem Abschluss und derjenigen mit Hochschulreife zusammengefasst
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werden, so dass immerhin die Anteile der ,Abginger mit mindestens Mittlerem Ab-
schluss’ berechnet und verglichen werden kénnen.

Abbildung 4-22: Anteil der Schulabganger mit mindestens Mittlerem Abschluss nach spezi-
fischem Migrationshintergrund (bzw. Herkunftsgruppen) und Generationen-
status in % in Rheinland-Pfalz (Abgangsjahr 2009)
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Auffillig ist, dass Schiiler mit Migrationshintergrund insgesamt in der 1. Generati-
on einen hoheren Schulerfolg erzielen als in der 2. Generation (dieser Befund korre-
spondiert mit der in Abbildung 4-10 festgestellten hoheren Bildungsbeteiligung der
1. Generation). Inwiefern es sich hierbei um Kompositionseffekte handelt, wird nach-
folgend beschrieben. Fiir diejenigen Migrantengruppen, die differenziert nach ihrer
Herkunft dargestellt werden konnen, kehrt sich der allgemeine Befund fast durchgén-
gig in das Gegenteil um, denn Schiiler derselben Herkunftsgruppe erreichen in der
2. Generation hiufiger mindestens einen Mittleren Abschluss als in der 1. Generation.
Als Ausnahmen sind nur Schiiler mit serbischem Migrationshintergrund und Schiiler
mit einem sonstigen Migrationshintergrund zu nennen (da letztere einen relativ ho-
hen Schulerfolg erreichen und eine heterogene Gruppe darstellen, wird diese spiter
noch naher untersucht). Schiiler ohne Migrationshintergrund gehen zu 73 % mit min-
destens Mittlerem Abschluss ab (vgl. horizontale Linie). Im Vergleich zu diesem An-
teilswert weisen lediglich vietnamesische Schiiler einen hoheren Schulerfolg auf. Somit
erreichen sie haufiger wenigstens mittlere Abschliisse als Schiiler ohne Migrationshin-
tergrund, allerdings konnte zuvor auch gezeigt werden, dass Schiiler mit vietnamesi-
schem Migrationshintergrund ohne Differenzierung nach Generationenstatus nur zu
14,8 % mit Hochschulreife abgehen (und zu weiteren 64,8 % einen Mittleren Abschluss
erlangen; ohne Abbildung).
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In der 2. Generation machen die separat dargestellten Herkunftsgruppen anni-
hernd drei Viertel aller Abganger der 2. Generation aus (72,8%). Den quantitativ
grofiten Anteil haben insbesondere tiirkische Abginger der 2. Generation - sie stel-
len die Halfte der Abganger der 2. Generation insgesamt. Somit sind es gut ein Viertel
der Abginger der 2. Generation, die einen ,sonstigen Migrationshintergrund® aufwei-
sen. Ganz anders ist das Verhaltnis fiir Abgénger der 1. Generation. Von ihnen wird
noch nicht einmal ein Fiinftel (18,3 %) tiber die separat dargestellten Herkunftsgrup-
pen erfasst. Umgekehrt bedeutet dies, dass mehr als vier Fiinftel der Fille der 1. Gene-
ration auf Schiiler mit sonstigem Migrationshintergrund entfallen. Hierunter sind ver-
mutlich sehr viele Spataussiedler enthalten. Unterstiitzt wird diese Annahme dadurch,
dass diese Gruppe maf3geblich von Schiilern mit russischem und kasachischem Migra-
tionshintergrund gebildet wird (unter den Schiilern der 1. Generation ist mit 47,2 %
anndhernd jeder Zweite kasachischer oder russischer Herkunft). Diese beiden quanti-
tativ bedeutsamen Gruppen werden unter den Schiilern mit sonstigem Migrationshin-
tergrund subsumiert, eine separate Ergebnisdarstellung ist fiir diese beiden Gruppen
auf Grund von zu geringen Fallzahlen in der 2. Generation nicht méglich (sie weisen
in der 2. Generation jeweils weniger als 30 Abginger auf). In der 1. Generation ist fiir
die beiden Herkunftsgruppen ein relativ hoher Schulerfolg zu konstatieren, da 63,8 %
der Schiiler mit russischem und sogar 67,3% der Schiiler mit kasachischem Migra-
tionshintergrund mindestens einen Mittleren Abschluss erreichen. Entsprechend ih-
res relativ hohen Gewichts an der Gesamtheit der Schiiler mit Migrationshintergrund
der 1. Generation insgesamt (sowie innerhalb der Schiiler mit ,sonstigem' Migrations-
hintergrund der 1. Generation), ergibt sich im Aggregat ein relativ hoher Schulerfolg
tiir die Schiiler der 1. Generation insgesamt. Daher wire es sehr interessant, fiir Schii-
ler mit russischem und kasachischem Migrationshintergrund Informationen {iiber ih-
ren Schulerfolg in der 2. Generation zu erhalten - etwa um zu vergleichen, ob dieser
hoher ausfillt als fiir Schiiler desselben Migrationshintergrundes in der 1. Generati-
on. Dies ldsst sich zukiinftig entweder iiber die Aggregation mehrerer Schuljahre re-
alisieren, oder anhand von Langsschnittanalysen. Wenn in naher Zukunft Daten fiir
mehrere Schuljahre vorliegen und die Fallzahlen ausreichen, konnen Analysen zu Ab-
gangern mit Hochschulreife durchgefiithrt werden, was weitergehende und genauere
Ergebnisse verspricht.

4.6.4 Schulerfolg von Schiilern mit Migrationshintergrund unter
Beriicksichtigung der Schulform

In den vorangegangenen Abgingeranalysen blieb die Schulform unberiicksichtigt.
Prinzipiell wire es moglich, dass die festgestellten Disparititen im Schulabschlussni-
veau vollstindig aus der Verteilung der Schiiler auf die verschiedenen Schulformen
resultieren, da diese verschiedene Abschlussoptionen bieten. Daher wird nachfolgend
- soweit moglich — die von den Abgingern zuletzt besuchte Schulform beriicksich-
tigt. Untersucht wird, ob bei Besuch derselben Schulform der Schulerfolg fiir alle Mi-
grations- bzw. Herkunftsgruppen im Vergleich zu Abgiangern ohne Migrationshinter-
grund in etwa gleich hoch ausfillt, oder ob sich der Schulerfolg in Abhangigkeit von
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den Migrationsmerkmalen bzw. nach Herkunftsgruppen unterscheidet. Zunachst wer-
den in Tabelle 4-18 die Abgénger insgesamt nach Schulform und Migrationshinter-
grund aufgeschliisselt.

Tabelle 4-18: Abgangeranteile nach Schulform in % (insgesamt, nach Migrationshinter-
grund), Relative Wahrscheinlichkeit (RRI) des Abgangs von bestimmten
Schulformen mit vs. ohne Migrationshintergrund in Rheinland-Pfalz (Ab-

gangsjahr 2009)
Abgéanger nach Schulform
Anzahl der insgesamt mit MH ohne MH )
Abganger RRI mit vs.
Schulform insgesamt in % ohne MH
Forderschule 2.294 5,0 6,5 4.8 1,35
Hauptschule 6.372 14,0 28,1 11,9 2,37
sonstige wf. Schulform 22.882 50,3 47,8 50,6 0,94
Gymnasium 13.961 30,7 17,5 32,6 0,54
Insgesamt 45.509 100,0 100,0 100,0 -

MH = Migrationshintergrund; wf. = weiterfiihrende

Zuvor wurde bezogen auf die Bildungsbeteiligung festgestellt, dass Schiiler mit Mi-
grationshintergrund an Gymnasien unterreprasentiert sind. Dies spiegelt sich auch in
den Abgingeranteilen nach Schulform wider. Unter allen Abgangern mit Migrations-
hintergrund haben zuvor nur 17,5% ein Gymnasium besucht. Dieser Anteil betragt
nur etwas mehr als die Hilfte des Anteils von Abgéngern ohne Migrationshintergrund
(32,6 %). Unter den Abgingern von Forderschulen sind Migranten leicht und unter
den Abgingern von Hauptschulen sind sie sogar erheblich iiberreprasentiert. Das re-
lative Risiko des Abgangs von einer Hauptschule betrégt fiir Schiiler mit - gegeniiber
Schiilern ohne - Migrationshintergrund mehr als das Doppelte (RRI = 2,37). Nur hin-
sichtlich der Abgéngeranteile von sonstigen weiterfiihrenden Schulen!’” bestehen rela-
tiv geringe Unterschiede zwischen beiden Gruppen.

Diese Zahlen geben allerdings noch keine Auskunft iiber die an den jeweiligen
Schulformen realisierten Abschliisse. In Tabelle 4-19 wird daher differenziert nach
Schulform das relative Risiko fiir Schiiler mit Migrationshintergrund dargestellt, die
jeweilige Schulform mit bestimmten Abschliissen im Vergleich zu Schiilern ohne Mi-
grationshintergrund zu verlassen.

177 Als die drei quantitativ bedeutsamsten Schulformen sind hierunter - bezogen auf die Abgénger ins-
gesamt — Realschulen (24,8 %), Regionale Schulen (11,2%) und Integrierte Gesamtschulen (5,5 %)
Zu nennen.
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Tabelle 4-19: Relative Wahrscheinlichkeit (RRIs) des Abgangs mit spezifischem Ab-
schluss fiir Schiiler mit vs. Schiiler ohne Migrationshintergrund nach Schul-
form in Rheinland-Pfalz (Abgangsjahr 2009)

ohne HS- mit HS- Mittlerer mit Hoch-
Schulform Abschluss Abschluss Abschluss schulreife
Foérderschule 1,08 0,77 =¥ -
Hauptschule 1,37 0,98 0,92 -
sonstige wf. Schulform 1,94 1,50 0,85 0,42
Gymnasium 1,93 3,37 1,76 0,91
Insgesamt 1,84 1,75 0,91 0,48

HS = Hauptschul(e); wf. = weiterfiihrende; Fett hervorgehoben sind die iberwiegend an der jeweiligen Schulform
erlangten Abschlussarten

* = nicht angegeben, da dieser nur eine marginale Rolle spielt (0% der Schiiler mit gegeniiber 0,5% der Schiiler
ohne Migrationshintergrund erlangen an Férderschulen einen Mittleren Abschluss)

Mit Blick auf die niedrigeren Schulabschliisse sind Schiiler mit Migrationshintergrund
insgesamt iiberreprasentiert — und zwar etwa um das 1,8-Fache hinsichtlich des Ab-
gangs entweder ohne oder mit Hauptschulabschluss. Entsprechend sind erstere hin-
sichtlich des Erreichens hoherer Abschliisse unterreprasentiert. Am deutlichsten zeigt
sich dies darin, dass Schiiler mit Migrationshintergrund nur knapp halb so hiufig die
Schule mit der Hochschulreife verlassen wie Schiiler ohne Migrationshintergrund. Un-
ter Beriicksichtigung der Schulform zeigt sich, dass Schiiler mit Migrationshinter-
grund ein geringfiigig hoheres Risiko aufweisen, von Forderschulen ohne Hauptschul-
abschluss abzugehen (81,7 vs. 75,8 %; hieraus folgt ein RRI von 1,08), entsprechend
verlassen sie diese Schulform seltener mit einem Hauptschulabschluss (18,3 vs. 23,7 %;
RRI = 0,77). Fur die weiteren Schulformen ist ein einheitliches Muster zu erkennen.
In der Diagonalen werden die Anteilswerte derjenigen Abschlussarten fett hervorge-
hoben, die an der jeweiligen Schulform mehrheitlich vergeben werden. Die Indexwer-
te der Diagonalen verweisen darauf, dass Schiller mit Migrationshintergrund hinsicht-
lich dieser Abschliisse (leicht) unterreprisentiert sind. Die Indexwerte, die sich rechts
von - bzw. oberhalb der - Diagonalen befinden, weisen auf z.T. erhebliche Unter-
reprasentationen hin. D.h. die nach Schulform verliehenen iiberdurchschnittlichen
Schulabschliisse werden von Schiilern mit Migrationshintergrund seltener als von
Schiilern ohne Migrationshintergrund erreicht. Z.B. erlangen Schiiler mit Migrations-
hintergrund noch nicht einmal halb so hiufig die Hochschulreife an sonstigen weiter-
fithrenden Schulformen im Vergleich zu Schiilern ohne Migrationshintergrund (RRI =
0,42).'78 Hinsichtlich der unterhalb bzw. links von der Diagonalen abgetragenen Ab-
schlussarten sind Schiiler mit Migrationshintergrund z.T. erheblich iiberreprasentiert.
Hierbei handelt es sich um Schulabschliisse, die — bezogen auf die jeweilige Schulform

178 Um die quantitative Relevanz der Schulform Gesamtschule zu tiberpriifen und die Frage zu be-
antwor-ten, ob diese Schulform (insbesondere fiir Migranten) eine Alternative zum Erreichen der
Hochschulreife darstellt, sollen die entsprechenden Ergebnisse kurz angefithrt werden (ohne Ab-
bildung). Von Gesamt-schulen gehen lediglich 5,5% der Abginger aller Schulformen ab. An Ge-
samtschulen erreichen Schiiler mit Migrationshintergrund zu 19,4% die Hochschulreife - unter
Schiilern ohne Migrationshintergrund sind es 37,7%. D.h. die Hochschulreife wird von ersteren
gegeniiber letzteren lediglich nur gut halb so héufig erreicht.

| 295



- als unterdurchschnittlich anzusehen sind. Beispielsweise besteht fiir Schiiler mit Mi-
grationshintergrund ein etwa doppelt so hohes Risiko, eine sonstige weiterfithrende
Schulart oder das Gymnasium ohne Hauptschulabschluss zu verlassen. Gegeniiber
Schiilern ohne Migrationshintergrund besteht sogar ein um mehr als das Dreifache er-
hohtes Risiko, vom Gymnasium lediglich mit einem Hauptschulabschluss abzugehen.

Inwiefern sich der Schulerfolg nach Generationenstatus und Zuzugsalter (fiir Schiiler
der 1. Generation) auch unter Berticksichtigung der Schulform unterscheidet, wird in
Tabelle 4-20 tiberpriift. Da die Fallzahlen bei einer entsprechenden Differenzierung re-
lativ gering ausfallen, wurden die Abschlussarten nach Schulform zum Teil kumuliert,
bevor aussagekriftige RRIs berechnet werden konnten.

Tabelle 4-20: Relative Wahrscheinlichkeit (RRIs) des Abgangs nach ausgewahiten Ab-
schliissen fiir Schiiler mit vs. Schiiler ohne Migrationshintergrund nach Ge-
nerationenstatus, Zuzugsalter und Schulform in Rheinland-Pfalz (Abgangs-

jahr 2009)
Abganger nach Schulform ... 2. Generation Zuzugsalter in Jahren
mit Abschluss ... 0-u6 6-18
Férderschule mit mind. HSA 0,60 1,03 0,88
Hauptschule mit mind. HSA 1,01 1,02 0,90
sonstige wf. Schulform mit mind. MAS 0,82 0,98 0,80
Gymnasium mit Hochschulreife 0,90 0,99 0,89

mind. = mindestens; HSA = Hauptschulabschluss; wf. = weiterfiihrende; MAS = Mittlerem Abschluss. Referenz:
Schiiler ohne Migrationshintergrund.

Lesebeispiel: Im Vergleich verlassen Abgénger von Férderschulen, die im Alter von 6 bis 18 Jahren nach Deutsch-
land zugezogen sind, die Férderschule 0,88-mal so oft wie Schiiler ohne Migrationshintergrund mit mindestens
einem Hauptschulabschluss.

An Hauptschulen sind Schiiler mit Migrationshintergrund der 2. Generation dhnlich
erfolgreich wie Schiiler ohne Migrationshintergrund.'”® Erstere erreichen an Forder-
schulen deutlich seltener mindestens einen Hauptschulabschluss und an den weite-
ren dargestellten Schulformen seltener hohere Abschliisse. Ein interessantes Ergebnis
ist, dass Schiiler der 1. Generation, die im Alter von unter 6 Jahren nach Deutsch-
land zugezogen sind, nach Schulform in etwa die gleichen Schulabschliisse wie Schii-
ler ohne Migrationshintergrund. Allerdings gilt dies nicht fiir die erst im Alter von 6
bis 18 Jahren Zugezogenen, deren Schulerfolg im Vergleich zu Schiilern ohne Migra-
tionshintergrund unterdurchschnittlich ausféllt. Scheinbar schneiden diejenigen Schii-
ler mit Migrationshintergrund, die nach verschiedenen Selektionsschwellen — wie z. B.
Uberginge, Klassenwiederholungen, Schulformwechsel - letztendlich einen Abschluss
an Gymnasien erlangen, nicht wesentlich schlechter ab als Schiiler ohne Migrations-
hintergrund.

179 Der Migrationshintergrund wird anhand der Variablen Staatsangehorigkeit und Geburtsland opera-
tionalisiert. Wird ergénzend das dritte Merkmal der iiberwiegenden Familiensprache beriicksichtigt
und RRIs fiir Schiiler mit im Vergleich zu Schiilern ohne Migrationshintergrund berechnet, so er-
geben sich nur minimale Abweichungen zu den hier berichteten Indexwerten.
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Soweit moglich, wird das Relative Risiko fiir Schiiler mit Migrationshintergrund dif-
ferenziert nach Herkunft im Vergleich zu Schiillern ohne Migrationshintergrund hin-
sichtlich des Abgangs mit spezifischen Schulabschliissen von den einzelnen Schulfor-
men dargestellt (Tabelle 4-21). Die Voraussetzung fiir eine Darstellung ist, dass nach
Herkunftsgruppe mindestens 30 Abgénger die jeweilige Schulform verlassen.

Tabelle 4-21: Relative Wahrscheinlichkeit (RRIs) des Abgangs mit spezifischem Ab-
schluss nach Schulform fiir Schiiler mit Migrationshintergrund differenziert
nach Herkunft im Vergleich zu Schiilern ohne Migrationshintergrund in
Rheinland-Pfalz (Abgangsjahr 2009)

Abganger von...

Migrations- Forderschule Hauptschule sonstige wf. SF Gymnasium
hintergrund mit mind. HS- mit mind. HS- mit mind. mit Hoch-
Abschluss Abschluss MAS schulreife
albanisch 0,33 1,02 0,61 -
bosnisch-herz. - - 0,95 -
griechisch - - 0,98 -
irakisch - 0,90 - -
italienisch - 0,98 0,82 0,92
kasachisch - 1,02 0,91 0,97
kroatisch - - 0,92 -
polnisch - 0,88 0,80 0,83
portugiesisch - - 0,84 -
russisch - 0,96 0,91 0,93
serbisch 0,79 0,97 0,64 -
turkisch 0,70 0,98 0,71 0,87
ukrainisch - - 1,09 0,90
US-amerikanisch - - 1,03 -
vietnamesisch - - 1,18 -
sonstiger MH 0,78 0,94 0,90 0,91

mind. = mindestens; HS = Hauptschul(e); MAS = Mittlerer Abschluss; MH = Migrationshintergrund; wf. = weiterfiih-

rende: SF = Schulform

Referenz: Schiiler ohne Migrationshintergrund.

- = Fallzahlkriterium von mindestens 30 Abgéngern mit spezifischem Migrationshintergrund von der jeweiligen Schul-
form nicht erfiillt, daher werden keine RRIs berechnet.

Auch nach Beriicksichtigung der Herkunft und der von Abgingern zuvor besuch-
ten Schulform zeigen sich zum Teil erhebliche Unterschiede im Schulerfolg zwischen
Schiilern verschiedener Herkunftsgruppen und Schiilern ohne Migrationshintergrund.
Ein RRI von 0,33 fiir Abgénger mit albanischem Migrationshintergrund von Forder-
schulen etwa gibt an, dass sie nur ein Drittel so hiufig die Férderschule mit Haupt-
schulabschluss verlassen wie Schiiler ohne Migrationshintergrund (7,9 vs. 24,3 %). Der
Anteil fir tirkische und serbische Schiiler betragt immerhin 70 bzw. 79% des Ab-
gangeranteils von Schiilern ohne Migrationshintergrund. Hinsichtlich des Erfolgs an
Hauptschulen veranschaulichen RRIs von 0,88 und 0,90, dass Schiiler mit polnischem
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und irakischem Migrationshintergrund um mindestens 10 % seltener als Schiiler ohne
Migrationshintergrund die Schule mit mindestens einem Hauptschulabschluss ver-
lassen. Fiir Schiiler aller weiteren dargestellten Herkunftsgruppen ist ein relativ ahn-
licher Schulerfolg an dieser Schulform im Vergleich zu Schiilern ohne Migrationshin-
tergrund festzustellen.

Fiir Abgéinger von sonstigen weiterfithrenden Schularten ergibt sich ein differen-
zierteres Bild u.a. deshalb, da fiir eine groflere Anzahl an Herkunftsgruppen ausrei-
chende Fallzahlen vorliegen. Jeweils im Vergleich zu Schiilern ohne Migrationshinter-
grund erreichen albanische und serbische Schiiler um mindestens ein Drittel seltener
einen Mittleren Abschluss. Relativ deutlich unterscheidet sich auch der Schulerfolg fiir
Schiiler mit tiirkischem Migrationshintergrund (RRI = 0,71, d.h. sie gehen zu 53,4 %
mit Mittlerem Abschluss ab, gegeniiber 75,4% der Schiiler ohne Migrationshinter-
grund). Um mindestens 10% seltener gehen auch Schiiler mit italienischem, polni-
schem und portugiesischem Migrationshintergrund ohne Mittleren Abschluss ab. Fiir
fiinf Migrantengruppen sind nur geringe negative Abweichungen zu erkennen, wéh-
rend Schiiller mit ukrainischem, US-amerikanischem und vietnamesischem Migrati-
onshintergrund sogar (etwas) hdufiger als Schiiler ohne Migrationshintergrund min-
destens einen Mittleren Abschluss erreichen. Soweit dargestellt, zeigt sich auch nach
Herkunftsgruppen ein unterdurchschnittlicher Schulerfolg unter Abgangern von Gym-
nasien: Der Anteil der Abganger mit Hochschulreife betragt lediglich das 0,83- bis zu
dem 0,97-Fachen im Vergleich zu Schiilern ohne Migrationshintergrund.

Wie gesehen, ergeben sich relativ geringe Fallzahlen, wenn analytisch nach Schul-
form und Herkunft der Abginger mit Migrationshintergrund differenziert wird. Aus
diesem Grund sind keine weiteren Differenzierungen etwa nach Herkunft in Kom-
bination mit Generationenstatus und ggf. weiter nach dem jeweiligen Zuzugsalter
moglich. Eine weiter ausdifferenzierte Darstellung ist erst dann durchfiihrbar, wenn
Abgingeranalysen anhand von auf mehreren Schuljahren basierenden Datensitzen
durchgefithrt werden konnen.

In dem nichsten Kapitel werden Verbesserungsvorschlage firr individualdatensta-
tistische Datensitze angefiihrt.

4.7 Individualdatenstatistischer Optimierungsbedarf

Anhand von verschiedenen Auswertungsansatzen konnte gezeigt werden, dass die Er-
hebung von schulstatistischen Individualdaten die analytischen Moglichkeiten auch
und insbesondere bezogen auf die Untersuchung von Bildungsdisparititen von Schii-
lern mit Migrationshintergrund erheblich erweitert.

Um die individualdatenstatistischen Mdglichkeiten noch besser ausschopfen zu
konnen, soll ausgehend von der in Kapitel 4.1.1 einleitend dargelegten Kritik und den
im Verlauf dieses Kapitels festgestellten analytischen Einschrankungen nachfolgend
Optimierungspotentiale ausgemacht werden, die erginzt werden um Empfehlungen
fur die amtliche Individualdatenerhebung bzw. -statistik:
 Eine differenziertere Erhebung des Merkmals Familiensprache wire bereits mit

einem geringen Mehraufwand zu realisieren. Erforderlich ist eine weitergehende
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Differenzierung der Antwortvorgaben, welche Sprache zu Hause tiberwiegend
gesprochen wird. Die Vergleichbarkeit zwischen den Bundeslindern sollte da-
durch gewdhrleistet bzw. hergestellt werden, dass dieselben Familiensprachen bzw.
Sprachgruppen erhoben und in den Datensétzen ausgewiesen werden. Hierzu wi-
ren verbindliche Vereinbarungen zwischen den Landern bzw. Kultusministerien er-
forderlich.

Ein moglicher Spataussiedlerstatus von Schiilern wird individualdatenstatistisch
bislang nicht erfasst, entsprechend wire ein weiteres schulstatistisches Merkmal zu
erheben.

Das genaue Zuzugsalter sollte in Altersjahren abgefragt werden. Von nachrangiger
Bedeutung wire es, zu iiberpriifen, ob und inwiefern der Zuzugsmonat valide er-
fragt werden kann. Hierdurch wire es moglich, das Zuzugsalter der Schiiler prazi-
ser zu berechnen, da der Geburtsmonat von Schiilern bereits individualdatenstatis-
tisch ausgewiesen wird. Bislang kann nur relativ grob anhand des Zuzugsjahres und
des Geburtsjahres auf das Zuzugsalter geschlossen werden.

Aus inhaltlichen bzw. analytischen Griinden empfiehlt es sich, ergdnzende El-
terninformationen zu erheben. Hier wire etwa die Aufenthaltsdauer der Eltern in
Deutschland zu nennen, die sowohl theoretisch als auch empirisch als bedeutsam
anzusehen ist (vgl. z.B. Esser 2006). Von besonderer Relevanz ist das Geburtsland
der Eltern. Zum einen da wichtig ist, zu unterscheiden, ob ein oder zwei Elternteile
im Ausland geboren wurden (vgl. hierzu Kapitel 1.2.5, oder z.B. Stanat/Rauch/Se-
geritz 2010). Zum anderen um Schiiler mit Migrationshintergrund insbesondere in
der 2. Generation besser zu erfassen. Falls dies (rechtlich) nicht mdglich sein sollte,
wire zumindest die 2. Staatsangehdrigkeit der Schiiler zu erheben sowie ggf. auch
weitere — ehemalige — Staatsangehorigkeiten.

Zu erganzen wiren weitergehende und vollstindige Informationen etwa iiber die
soziale Herkunft, die schulischen Leistungen und / oder Schulnoten der Schiiler.
Die Frage, ob diese in Zukunft umfassend erhoben werden konnen bzw. diirfen,
muss an dieser Stelle unbeantwortet bleiben. Fest steht jedoch, dass anhand der bis-
her erfassten Merkmale nur bedingt eine Ursachenanalyse durchgefiithrt werden
kann, etwa um die festgestellten Bildungsdisparitdten ursichlich zu erklédren.
Insgesamt ist eine Vereinheitlichung der Individualdatensitze zu empfehlen, um
eine Vergleichbarkeit zwischen den Bundeslindern hinsichtlich der Merkmale,
Merkmalsauspriagungen sowie den zugrundegelegten Operationalisierungen zu ge-
wihrleisten. Erst hierdurch werden Bildungsergebnisse zwischen den Lindern un-
mittelbar vergleichbar. Eine individualdatenstatistische Vereinheitlichung wire ins-
besondere erforderlich, weil auf Bundesebene in mittlerer bis ferner Zukunft eine
auf Individualdaten basierende Schulstatistik angestrebt werden sollte, wie sie auch
fiir andere Bildungsbereiche vorliegt.

Vor dem Hintergrund, dass selbst in den geschiitzten Rdumen eines Forschungsda-
tenzentrums nicht auf vorhandene Individualdatensitze des Landes Bayern zuge-
griffen werden durfte (wohl aber auf Individualdatensétze anderer Lander wie z.B.
Hessen und Rheinland-Pfalz), wiren bundeseinheitliche Regelungen fiir den For-
schungszugang zu den Individualdaten der Schulstatistik in Anlehnung an § 16,
Absatz 6 des Bundesstatistikgesetzes (BStatG) wiinschenswert.
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4.8 Zwischenfazit

Am Beispiel von Daten des Statistischen Landesamtes Rheinland-Pfalz konnte gezeigt
werden, dass auf Individualdaten basierende Schulstatistiken das analytische Spekt-
rum erheblich erweitern. Differenziertere Analysen kénnen dadurch auch und insbe-
sondere fiir Schiiler mit Migrationshintergrund durchgefithrt werden; ein erweiterter
Migrationshintergrund konnte {iber zusitzliche Merkmale operationalisiert werden.
Hierdurch wurden genauere Analysen zur Bildungssituation von Schiilern mit Migra-
tionshintergrund ermdglicht. Die Verkniipfung von verschiedenen Merkmalen erlaubt
es, Bildungsdisparitidten von Schiilern mit Migrationshintergrund differenzierter zu
untersuchen - hier kénnen beispielsweise die Differenzierung von Schiilern mit Mi-
grationshintergrund nach Herkunftsgruppen, Zuzugsalter und/oder nach Geschlecht
angefiihrt werden. Die verschiedenen, auf Individualebene erhobenen Merkmale er-
moglichen es, Bildungsdisparititen an verschiedenen Stellen im Bildungssystem zu
untersuchen - z.B. bezogen auf die Bildungsbeteiligung, Klassenwiederholungen,
Uberginge von der Primar- in die Sekundarstufe, Schulformwechsel innerhalb der Se-
kundarstufe oder hinsichtlich des Schulerfolgs. Anhand von zusitzlichen Migrations-
merkmalen, die iiber die Staatsangehorigkeit hinausgehen, kénnen Schiiler mit Mi-
grationshintergrund differenzierter erfasst werden, was vertiefende Analysen zu ihrer
Bildungssituation erlaubt.

Neben neuen schulstatistischen Analysepotentialen konnten allerdings auch wei-
terhin bestehende Einschrinkungen festgestellt werden. Diese beziehen sich im We-
sentlichen darauf, dass keine Informationen {iber die Eltern der Schiiler erhoben
werden. Wiinschenswert wéren insbesondere Informationen zum familidren und so-
ziobkonomischen Hintergrund, etwa um den Einfluss der Anzahl der Geschwister
oder des sozio6konomischen Status auf Bildungsergebnisse von Schiilern mit Migrati-
onshintergrund beriicksichtigen zu konnen. Zwingend erforderlich ist demgegeniiber
die Erfassung des Geburtslandes der Eltern, hierzu liegen bislang keine Informatio-
nen vor. Die Folge ist eine unzureichende Erfassung von Schiilern mit Migrations-
hintergrund der 2. Generation. Daher werden Schiiler mit Migrationshintergrund ins-
gesamt quantitativ unterschitzt, hiermit einher gehen hochstwahrscheinlich verzerrte
Bildungsergebnisse fiir Schiiler mit Migrationshintergrund insgesamt - und hierun-
ter insbesondere fiir diejenigen der 2. Generation. Auch kann nicht kontrolliert wer-
den, ob ein oder zwei Elternteile im Ausland geboren wurden, was sich zusitzlich
auf die Bildungsergebnisse auswirkt (vgl. z.B. Baumert/Schiimer 2001; Walter/Taski-
nen 2007; Walter 2008a: 165). Zudem ist es anhand der vorliegenden Merkmale nur
eingeschrankt moglich, Schiiler mit Migrationshintergrund nach ihrer Herkunft aus-
zudifferenzieren (das Merkmal der iiberwiegenden Familiensprache ist hierfiir nicht
bzw. allenfalls nur sehr eingeschrankt zu verwenden). Relativ unproblematisch kann
eine solche Differenzierung nur tiber die Merkmale Staatsangehorigkeit und Geburts-
land (und hiermit einhergehend das Zuzugsalter) erfolgen. Die Operationalisierung
der Herkunft anhand nur dieser beiden Merkmale geht allerdings mit einer zusétz-
lichen quantitativen Unterschédtzung von Schiilern mit Migrationshintergrund nach
Herkunftsgruppen (der 2. Generation) einher, weil viele Schiiler nur noch iber die
tiberwiegend zu Hause gesprochene Sprache als Schiiler mit Migrationshintergrund
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erkannt werden konnen. Diese Problematik wird sich in den nachfolgenden Schuljah-
ren noch verschirfen, denn an weiterfithrenden Schulen wird der Anteil von Schiilern
weiter ansteigen, auf die sich das gednderte Staatsangehorigkeitsrecht auswirkt (vgl.
insbesondere Kapitel 3.4), da Schiiler mit Migrationshintergrund, die ab dem Jahr
2000 in Deutschland geboren wurden, héiufiger iiber einen (deutsch-nichtdeutschen)
Doppelpass verfiigen. Entsprechend werden diese Schiiler weder iiber das Merkmal
der Staatsangehorigkeit noch tiber das Geburtsland als Schiiler mit Migrationshinter-
grund erfasst werden konnen. Hierdurch werden Analysen zur Bildungssituation von
Schiilern mit Migrationshintergrund zusatzlich erschwert, da sich die Fallzahlen fiir
die verschiedene Herkunftsgruppen weiter verringern. Analysen, die nach der Her-
kunft von Schiilern mit Migrationshintergrund differenzieren, sind auch darauf ange-
wiesen, dass Spdtaussiedler zuverldssig von Schiilern mit Migrationshintergrund an-
derer Zuwanderergruppen unterschieden werden konnen (wie z.B. von in Russland
geborenen Schillern mit deutscher Staatsangehorigkeit, die keine Spataussiedler sind).
Bislang fehlen entsprechende Informationen; um diesen Mangel zu beheben, wire die
individualdatenstatistische Erhebung eines zusétzlichen Merkmals erforderlich.

Trotz gewisser Einschrinkungen und der zuvor geduflerten Kritik haben sich die
Potentiale von Individualdatenstatistiken im Vergleich zu herkdmmlichen und auf
Summendaten basierenden Schulstatistiken gezeigt. Uber zusitzliche und beliebig
miteinander kombinierbare Merkmale konnten Ergebnisse zur Bildungssituation von
Schiilern mit Migrationshintergrund gewonnen werden, die z.T. erheblich von bishe-
rigen — auf dem Merkmal der Staatsangehorigkeit basierenden — schulstatistischen Er-
gebnissen abweichen. Nachfolgend werden die wichtigsten individualdatenstatistischen
Einzelergebnisse wiedergegeben.

Schiiler mit Migrationshintergrund weisen im Vergleich zu Schiilern ohne Migra-
tionshintergrund eine niedrigere Bildungsbeteiligung auf. Sie besuchen hiufiger For-
derschulen und sind an Gymnasien erheblich unterrepriasentiert. Im Vergleich zu
auslandischen Schiilern besuchen Schiiler mit Migrationshintergrund etwas seltener
Forderschulen und etwas haufiger Gymnasien. Differenziertere Analysen von Unter-
gruppen zeigten, dass diejenigen Schiiler mit Migrationshintergrund, die eine deut-
sche Staatsangehorigkeit haben, eine etwas hohere Bildungsbeteiligung aufweisen
als Schiiler mit auslandischer Staatsangehoérigkeit. Hiermit geht einher, dass die aus-
schliefSliche Verwendung des Staatsangehorigkeitsmerkmals den Gymnasialbesuch von
Schiilern mit Migrationshintergrund (leicht) unterschétzt, der Férderschulbesuch wird
hingegen erheblich tiberschitzt.

Werden die drei Migrationsmerkmale einzeln und bindr codiert (deutsch vs. nicht-
deutsch) betrachtet, dann zeigt sich, dass mit dem Merkmal einer nichtdeutschen
Staatsangehorigkeit die groite Uberreprisentation an Forderschulen einhergeht. Am
seltensten besuchen hingegen diejenigen Schiiler ein Gymnasium, die in ihren Famili-
en {iberwiegend eine nichtdeutsche Sprache verwenden. D.h. die iiberwiegende Fami-
liensprache ist unter den drei Migrationsmerkmalen das Einzelmerkmal, mit dem die
geringsten Gymnasialbesuchsanteile unter Schiillern mit Migrationshintergrund ein-
hergehen.

Weiter konnte ein sehr starker negativer Zusammenhang zwischen der Hohe
des Zuzugsalters und dem Anteil des Gymnasialbesuchs (sowie der {iberwiegenden
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Verwendung von Deutsch als Familiensprache) festgestellt werden. Bereits das Ergeb-
nis, wonach erhebliche Bildungsdisparititen etwa nach der jeweiligen Staatsangehorig-
keit oder dem jeweiligen Geburtsland der Schiiler bestehen, verweist darauf, dass die
genaue Herkunft von Schiilern mit Migrationshintergrund zu beriicksichtigen ist. Dies
gilt vor allem, um erhebliche Bildungsdisparititen innerhalb der heterogenen Grup-
pe von Schiilern mit Migrationshintergrund insgesamt zu beriicksichtigen. Hierdurch
wird u.a. eine iiberdurchschnittliche Bildungsbeteiligung von bestimmten Migranten-
gruppen erkennbar. So weisen z.B. Schiiler mit iranischem und ukrainischem Migra-
tionshintergrund einen dhnlich hohen Gymnasialbesuch auf wie Schiiler ohne Mi-
grationshintergrund, wahrend sich fiir vietnamesische Schiiler der insgesamt hochste
Gymnasialbesuchsanteil zeigte.

Auf der anderen Seite sind fiir bestimmte Herkunftsgruppen erhebliche Bildungs-
benachteiligungen zu konstatieren. Ein im Vergleich zu Schiilern ohne Migrationshin-
tergrund erheblich tiberreprisentierter Forderschulbesuch bleibt etwa fiir albanische,
mazedonische und serbische Schiiler festzuhalten. Gymnasien werden von Schiilern
mit tiirkischem, albanischem, serbischem, mazedonischem und libanesischem Migra-
tionshintergrund zu weniger als 10% besucht — sie sind an dieser Schulform somit
deutlich unterreprésentiert.

Eine Differenzierung nach Generationenstatus zeigt, dass Schiiller mit Migra-
tionshintergrund insgesamt in der 1. Generation hiufiger als in der 2. Generati-
on Gymnasien besuchen. Dieses unerwartete Ergebnis basiert jedoch weitgehend auf
herkunftsspezifischen Kompositionseffekten: Wird bei einer Differenzierung nach Ge-
nerationenstatus auch die Herkunft von Schiilern mit Migrationshintergrund beriick-
sichtigt, dann besucht die weit {iberwiegende Mehrheit der Herkunftsgruppen in der
2. Generation héufiger als in der 1. Generation Gymnasien. Zudem sind - wie be-
schrieben — Verzerrungen durch eine unzureichende Erfassung von Migrationsmerk-
malen fir Schiller der 2. Generation moglich (d.h. die 2. Generation schneidet in
Wirklichkeit womoglich besser ab, als anhand der Individualdatenstatistiken darge-
stellt werden konnte).

Wird neben der Herkunft und dem Generationenstatus zusétzlich noch das Zu-
zugsalter von Schiilern beriicksichtigt, dann zeigen sich hinsichtlich des Gymnasial-
besuchs die deutlichsten Nachteile fiir die im Alter von mindestens 6 Jahren Zuge-
zogenen (den sogenannten Seiteneinsteigern). Differenziert nach Herkunftsgruppen
ist auch ein erheblich héherer Gymnasialbesuch fiir die 2. Generation sowie fiir die
im Vorschulalter Zugezogenen im Vergleich zu den im Alter von 6 Jahren oder ilter
zugezogenen Schiilern erkennbar. Diese Ergebnisse veranschaulichen erneut die Re-
levanz des Zuzugsalters. Somit besteht fiir die erste Zuwanderergeneration ein deut-
licher negativer Zusammenhang zwischen zunehmendem Zuzugsalter und Gym-
nasialbesuch. Noch deutlicher steigt — auch unter Beriicksichtigung der jeweiligen
Herkunft - im intergenerationalen Vergleich der Anteil von Schiilern mit Migrations-
hintergrund an, die zu Hause iiberwiegend Deutsch sprechen. Innerhalb der 1. Gene-
ration zeigt sich erneut ein deutlicher Zusammenhang mit dem Zuzugsalter. Die im
Alter von 6 Jahren und ilter zugezogenen Seiteneinsteiger in das deutsche Schulsys-
tem sprechen zu Hause am seltensten iiberwiegend Deutsch (zur Konfundierung des
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Zuzugsalters mit der Aufenthaltsdauer und den Moglichkeiten des Erwerbs der deut-
schen Sprache siehe Kapitel 1.2).

Wenn das Geschlecht bei Analysen zur Bildungsbeteiligung beriicksichtigt wird,
dann zeigt sich, dass Madchen seltener als Jungen Foérderschulen besuchen. Der ge-
schlechtsspezifische Unterschied im Besuch dieser Schulform fillt fir Schiilerinnen
und Schiiler mit Migrationshintergrund weniger disparat aus als zwischen Méadchen
und Jungen ohne Migrationshintergrund. Anders verhilt es sich bezogen auf den Be-
such von Gymnasien: diese werden von Midchen im Vergleich zu Jungen mit Mi-
grationshintergrund noch disparater bzw. haufiger besucht als im Vergleich zwischen
Midchen und Jungen ohne Migrationshintergrund. Auch differenziert nach Herkunft
trifft fiir die meisten Migrantengruppen zu, dass Maddchen (z. T. deutlich) hdufiger das
Gymnasium besuchen als Jungen - dieses Ergebnis entspricht dem bisherigen For-
schungsstand. Dieser wird jedoch um den Befund erweitert, dass fiir einzelne Migran-
tengruppen eine Unterreprésentation von Middchen an Gymnasien zu konstatieren ist,
was sich am deutlichsten fiir libanesische Migranten zeigte.

Ein erster Uberblick konnte zu Klassenwiederholungen von Schiilern mit Migrati-
onshintergrund gegeben werden. Diese wiederholen haufiger die Klasse im Vergleich
zu Schiilern ohne Migrationshintergrund. Dies trifft sowohl fiir alle Schiiler an weiter-
fithrenden Schulen in der Sekundarstufe I zu, als auch fiir alle einzelnen Schulformen,
an denen Klassenwiederholungen vorgesehen sind.

Einen weiteren Schwerpunkt bildete die Analyse des Schulerfolgs. Gezeigt wer-
den konnte, dass Abginger mit Migrationshintergrund erheblich hiufiger die Schule
ohne Hauptschulabschluss verlassen. Ferner erlangen sie deutlich seltener die Hoch-
schulreife als Schiiler ohne Migrationshintergrund. Unter den einzelnen Migrations-
merkmalen ist es das Merkmal der (nichtdeutschen) Staatsangehorigkeit, mit dem die
niedrigsten Anteile von Abgangern mit Hochschulreife sowie die hochsten Anteile von
Abgangern ohne Hauptschulabschluss einhergehen. Wird der Migrationshintergrund
nach Herkunft der Schiiler ausdifferenziert, dann zeigen sich erneut erhebliche Unter-
schiede. Einzelne Migrantengruppen weisen z.T. einen deutlich héheren Schulerfolg
auf als Schiiler ohne Migrationshintergrund. Hier sind beispielsweise franzosische und
ukrainische Migranten zu nennen, die hdufiger die Schule mit Hochschulreife verlas-
sen als Schiiler ohne Migrationshintergrund. Demgegeniiber geht mehr als jeder fiinf-
te Abginger mit libanesischem, mazedonischem und albanischem Migrationshinter-
grund von der Schule ohne Hauptschulabschluss ab - unter serbischen Schiilern ist
es sogar beinahe jeder Dritte. Die niedrigsten Anteile von Abgiangern mit Hochschul-
reife (von jeweils unter zehn Prozent) sind fiir Schiiler mit tiirkischem, irakischem,
serbischem und libanesischem Migrationshintergrund festzustellen. Wird neben der
Herkunft auch der Generationenstatus beriicksichtigt, dann zeigt sich {iberwiegend ein
Anstieg des Schulerfolgs in der 2. im Vergleich zur 1. Generation.

Uberpriift wurde weiterhin, inwiefern die Bildungsbeteiligung den Schulerfolg von
Schiilern mit Migrationshintergrund nach Herkunftsgruppen indiziert. Wird die Bil-
dungsbeteiligung in Bezug zum Schulerfolg gesetzt, dann ergibt sich ein starker kor-
relativer Zusammenhang: Herkunftsgruppen mit hoher Bildungsbeteiligung weisen
auch einen hohen Schulerfolg auf. D.h. fiir diejenigen Migrantengruppen mit ho-
hen Gymnasialbesuchsanteilen zeigen sich auch die hochsten Abgingeranteile mit
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Hochschulreife. Starke bis sehr starke Korrelationen bestehen ebenfalls zwischen den
erreichten Schulabschliissen und der Bildungsbeteiligung (nach Staatsangehorigkeit
sowie nach Migrationshintergrund mit erweiterten Migrationsmerkmalen). Hieraus
folgt, dass fiir Schiiler mit Migrationshintergrund die Bildungsbeteiligung als (weiter-
hin) geeigneter Indikator des zukiinftigen Bildungserfolgs angesehen werden kann.

Allerdings waren vereinzelt nicht unerhebliche Abweichungen festzustellen. Insbe-
sondere fiir vietnamesische Schiiler war nur ein relativ geringer Schulerfolg - im Ver-
gleich zur hohen Bildungsbeteiligung - feststellbar. Anhand der verfiigbaren schul-
statistischen Daten konnten die genauen Ursachen hierfiir nur begrenzt analysiert
werden. Entsprechend besteht weiterer Forschungsbedarf, da die Ursachen der er-
heblichen Abweichungen zwischen Bildungsbeteiligung und Schulerfolg fiir die Bil-
dungsforschung von einem besonderen analytischen Interesse sind. Anhand von
Liangsschnittanalysen konnte der Bildungsverlauf von Schiilern bestimmter Herkunfts-
gruppen genauer nachgezeichnet werden. Hierdurch lielen sich neue und weiter aus-
differenzierte Erkenntnisse gewinnen. Auch wire nachzuvollziehen, warum der reali-
sierte Schulerfolg von vietnamesischen Schiilern erheblich niedriger ausfillt als es der
sehr hohe Gymnasialbesuch in der Sekundarstufe I erwarten lief3e.

Differenziert nach Schulform werden von Schiilern mit - im Vergleich zu Schii-
lern ohne - Migrationshintergrund insgesamt unterdurchschnittliche Schulerfolge er-
zielt, was sich z.B. in niedrigeren realisierten Schulabschliissen zeigt. Relativ geringe
Fallzahlen begrenzen weiter ausdifferenzierte Analysen zu Abgangern nach Schulform
und Herkunft. Unter Beriicksichtigung dieser Einschrinkungen hat sich fiir die meis-
ten Herkunftsgruppen ein unterdurchschnittlicher Schulerfolg, wenn die Schulform
beriicksichtigt wird.

Insgesamt konnten fiir Schiiler mit Migrationshintergrund (sowie fiir eine grofie
Zahl an Herkunftsgruppen) deutliche Bildungsdisparititen im Vergleich zu Schiilern
ohne Migrationshintergrund festgestellt werden. Es erscheint dringend erforderlich,
die festgestellten eklatanten Unterschiede zu minimieren. Allerdings ist es nur sehr
eingeschrankt moglich, anhand der vorliegenden Individualdaten die genauen Ursa-
chen fiir die gefundenen Disparititen zu analysieren. Entsprechend ist fraglich, ob die
Merkmale Staatsangehorigkeit, Familiensprache, Geburtsland oder das Zuzugsalter als
Ursache fiir eine negative Bildungsbeteiligung angesehen werden kénnen - oder die
tatsdchlichen Ursachen zumindest angemessen indizieren. Ebenso ist es moglich, dass
diese Merkmale in der schulischen Praxis stigmatisierend wirken, was zu entsprechen-
den Benachteiligungen oder Diskriminierungen fithren kénnte. Hiermit einher gin-
gen entsprechende Konsequenzen bzw. Ergebnisse fir Schiiler, die diese Merkmale
aufweisen (etwa an Ubergingen wie dem Wechsel von der Grundschule in eine wei-
terfithrende Schule, bei Priifungen oder der Vergabe von Noten, bei Schulformwech-
seln usw.). Somit konnten Schiiler nach spezifischer Herkunft allein deshalb schlech-
ter abschneiden, wenn sie aufgrund ihrer Herkunft (institutionell) benachteiligt oder
diskriminiert wiirden. Auch dieser Aspekt verweist darauf, dass weitestgehend unklar
bleibt, ob und zu welchen Anteilen bestimmte theoretische Ansitze die ausgewiese-
nen Bildungsdisparititen ursichlich erkliren (k6nnen). Zumindest konnten die Er-
gebnisse, die einen Einfluss der tiberwiegenden Familiensprache auf Bildungsergeb-
nisse indizieren, auf die Relevanz des kulturellen Kapitals hinweisen. Méglich wire
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allerdings auch, dass sich u.a. in der iiberwiegenden Familiensprache der Einfluss des
sozio6konomischen Status von Migranten widerspiegelt. Wenn leistungsfremde Unter-
schiede oder Nachteile von Schiilern mit Migrationshintergrund (unabhingig davon,
ob z.B. sprachlicher oder sozio6konomischer Art) durch das Schulsystem nicht kom-
pensiert werden, sondern z.B. zu einem erhohten Forderschulbesuch fithren, konnen
diese Disparititen als ein deutlicher Hinweis auf institutionelle Benachteiligung ge-
deutet werden.

Wie hier gezeigt wurde, konnen anhand von weitergehenden schulstatistischen
Merkmalen immerhin Teile der Migrationssituation bzw. -biographie von Schiilern ab-
gebildet werden. Wiahrend sich u.a. der genaue Rechtsstatus, die Zuwanderungshis-
torie und -griinde, die Bleibeperspektive, oder die sozio6konomischen Bedingungen
bestenfalls grob oder indirekt ableiten bzw. einschitzen lassen, enthdlt der verwendete
Datensatz prazise Informationen zum Geburtsland, zum Generationenstatus und iiber
das Zuzugsalter (sowie zum Geschlecht und zur Herkunft, die iiber die vorhandenen
Migrationsmerkmale abgeleitet werden kann). Unter Beriicksichtigung dieser Merk-
male konnten z.T. erhebliche Unterschiede in der Bildungsbeteiligung von Schiilern
mit Migrationshintergrund bzw. von Schiilern verschiedener Herkunftsgruppen auf-
gezeigt werden. So waren etwa deutliche Bildungsdisparitdten nach Herkunft und Ge-
nerationenstatus erkennbar; fiir im Ausland geborene Schiiler der 1. Generation zeigte
sich z.B. ein deutlicher Zusammenhang zwischen Zuzugsalter und Gymnasialbesuch.

Trotz verschiedener kritischer Anmerkungen bleibt abschliefSend festzuhalten, dass
Individualdatenstatistiken nicht per se Méngel aufweisen missen, allerdings werden
bisher einzelne (Migrations-)Merkmale unzureichend (oder iiberhaupt nicht) erhoben.
Dennoch haben sich insgesamt deutlich die Potentiale von Individualdatenstatistiken
im Vergleich zu bisherigen - auf Summendaten basierenden — Schulstatistiken gezeigt,
um Bildungsdisparititen von Schiilern mit Migrationshintergrund zu analysieren.
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5. Fazit und Ausblick

Nachfolgend werden die wichtigsten Forschungsertridge dieser Arbeit restimiert. Ne-
ben der Darstellung von theoretischen Erklarungsansétzen und des Forschungsstands
zu Bildungsdisparititen von Schiilern mit Migrationshintergrund werden die wich-
tigsten Ergebnisse anhand der folgenden vier Ertragsdimensionen gegliedert und zu-
sammengefasst: 1.) Die anhand von herkdmmlichen schulstatistischen Summenda-
ten erzielten Ertrége fiir die Bildungsforschung bezogen auf die Bildungssituation von
Schillern mit Migrationshintergrund; 2.) durch das gednderte Staatsangehorigkeits-
recht wurde es noch schwieriger, Schiiler mit Migrationshintergrund angemessen zu
operationalisieren und hinlénglich zu erfassen, in diesem Zusammenhang werden die
Ertrage bezogen auf die methodischen Herausforderungen fiir die Bildungsforschung
im Allgemeinen und die Schulstatistik im Besonderen dargelegt; 3.) eine kritische Ein-
schitzung der Ertrage und Potentiale der Schiilerindividualstatistik fiir Analysen zur
Bildungsbeteiligung und zur Bildungsbenachteiligung von Schiilern mit Migrations-
hintergrund sowie 4.) die Ertrige fiir eine weitere Verbesserung der amtlichen Schul-
statistik und ihrer Potentiale bezogen auf die statistische Erfassung von Schiilern mit
Migrationshintergrund und der Analyse ihrer Bildungssituation.

Aus einer bildungssoziologischen Perspektive wurden zunéchst verschiedene theore-
tische Ansitze angefithrt, die Bildungsdisparititen von Schiilern mit Migrationshin-
tergrund bzw. von Schiilern mit bestimmten Migrationsmerkmalen zu erklaren ver-
suchen. Ein wichtiger Ansatz fokussiert auf die jeweilige Ressourcenausstattung.
Hiernach gehen fiir Schiiler mit dem Umfang des in ihren Familien zur Verfiigung
stehenden sozialen, kulturellen oder 6konomischen Kapitals entsprechende schu-
lische Vor- oder Nachteile einher. Es existieren weitere Erklirungsansitze, die an-
dere Schwerpunkte setzen. Hier sind insbesondere die jeweilige Migrationssituati-
on bzw. -biografie genannt, oder Ansitze, die Bildungsdisparitdten auf institutionelle
Bedingungen oder institutionelle Diskriminierung zuriickfithren; aber auch (sozial-)
rdumliche Gegebenheiten sowie Kontextbedingungen und -effekte werden aus theo-
retischer Perspektive zur Erklarung von Unterschieden in der jeweiligen Bildungssitu-
ation insbesondere von Schiilern mit Migrationshintergrund angefiihrt. Zwar konnte
die Relevanz der verschiedenen Erklarungsansitze anhand von Forschungsergebnis-
sen anderer Autoren und Studien ndherungsweise eingeschitzt werden. Jedoch kon-
nen anhand von Daten der amtlichen Schulstatistik und der in den Statistiken ver-
fiigbaren Merkmale die theoretischen Erkldrungsansitze fiir Bildungsdisparitaten von
Schiilern mit Migrationshintergrund empirisch nur eingeschrankt iiberpriift werden.
Z.B. liegen keine Informationen vor zu temporiren Auslandsaufenthalten, zu Effek-
ten von Schulferien, zur Bleibeperspektive, zum Einfluss der Bildungssysteme der Her-
kunftslainder oder etwa zur Bildungsaspiration und -motivation. Diese konnen sich
jedoch auf die Bildungsergebnisse von Schiilern mit Migrationshintergrund maf3geb-
lich auswirken. Ausgehend von den in Individualdatenstatistiken enthaltenen (Mig-
rations-)Merkmalen konnen ansatzweise Erkliarungsansitze zum kulturellen Kapital,
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zur Migrationssituation bzw. -biografie von Schiilern, zu regionalen Disparititen so-
wie zu den institutionellen Bedingungen empirisch tiberpriift werden. Denn es liegen
Informationen z.B. zur iiberwiegenden Familiensprache, zum Zuzugsalter, zum Schul-
besuchsort sowie zur besuchten Schulform vor — mit Blick auf institutionelle Bedin-
gungen bzw. Benachteiligungen ist insbesondere der Umfang des Férderschulbesuchs
von Relevanz. In den vorhandenen Merkmalen spiegeln sich auch andere Einfliisse
wider, hier ist z.B. das in Schulstatistiken nicht erhobene soziodkonomische Kapi-
tal hervorzuheben. Hierbei handelt es sich um ein generelles Problem, denn die ver-
schiedenen Erkldrungsansitze wirken zusammen und fithren zu disparaten Bildungs-
ergebnissen von Schiilern mit Migrationshintergrund - sowie weiter differenziert fiir
Schiiler verschiedener Herkunftsgruppen. Insbesondere im Rahmen von Schulstatis-
tiken ist es kaum mdoglich, alle Merkmale zu erheben, um die verschiedenen potenti-
ellen Einfliisse zu {iberpriifen, die zu Bildungsdisparititen von Schiilern mit Migrati-
onshintergrund fiihren konnen - dies insbesondere, da Schulstatistiken Informationen
zur Grundgesamtheit der Schiiler liefern. Fir Daten der amtlichen Schulstatistik ist
somit insgesamt zu konstatieren, dass diese eine Vollerhebung darstellen, die diffe-
renzierte Analysen zur Bildungssituation von Schiilern mit Migrationshintergrund im
deutschen Schulsystem ermoglichen. Die Ursachen fiir die festgestellten Disparititen
koénnen anhand dieser Datenbasis jedoch nur bedingt analysiert werden. Im Rahmen
dieser Arbeit wurden erstmals die Potentiale von Schulstatistiken gepriift, Bildungsdis-
parititen von Schiilern mit Migrationshintergrund zu analysieren. Hierfiir wurden so-
wohl herkémmliche als auch neuere und auf Individualdaten basierende Schulstatisti-
ken ausgewertet.

Nachfolgend werden die spezifischen Ertrige dieser Arbeit resiimiert, die fiir die Bil-
dungs- und Migrationsforschung erzielt wurden. Zunichst werden die Potentiale der
auf herkémmlichen Summendaten des Statistischen Bundesamtes basierenden Statis-
tiken hinsichtlich der Beschreibung der Bildungssituation von Schiilern mit Migra-
tionshintergrund dargestellt. Es ldsst sich festhalten, dass die Bildungssituation von
Schiilern mit Migrationshintergrund nur anhand des Merkmals der (nichtdeutschen)
Staatsangehorigkeit untersucht werden kann. Weitergehende Differenzierungen sind
prinzipiell nach genauer Staatsangehdrigkeit, nach Bundesland und besuchter Schul-
form moglich. Ein genereller Vorteil der Verwendung von Daten der amtlichen Schul-
statistik ist, dass diese Informationen zur Grundgesamtheit der Schiiler an deutschen
Schulen bereitstellen, anhand derer eine differenzierte Darstellung von moglichen be-
stehenden Bildungsdisparititen von Schiilern nach Staatsangehorigkeit ermoglicht
wird. Gezeigt werden konnte, dass deutliche Unterschiede in der Bildungsbeteiligung
in Abhéngigkeit von der jeweiligen Staatsangehorigkeit von Schiilern bestehen. So sind
Schiiler der meisten nichtdeutschen Staatsangehorigkeiten im Vergleich zu deutschen
Schiilern sowohl an Forder- als auch an Hauptschulen iiberreprasentiert, wahrend sie
zugleich seltener Gymnasien besuchen. Die deutlichsten Benachteiligungen sind fiir
Schiiler mit einer libanesischen, albanischen und serbischen Staatsangehorigkeit zu
konstatieren. Diese sind im Vergleich zu deutschen Schiilern an Forderschulen und an
Hauptschulen erheblich iiberreprasentiert und zugleich an Gymnasien deutlich unter-
reprasentiert. Ganz anders stellt sich etwa der Schulformbesuch fiir ukrainische und
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vietnamesische Schiiler dar. Schiiler dieser Staatsangehorigkeiten weisen eine hohe Bil-
dungsbeteiligung auf, da sie Gymnasien sogar hdufiger als deutsche Schiiler besuchen,
wihrend sie an Forderschulen und zum Teil auch an Hauptschulen unterreprisentiert
sind. Weiter konnten regionale Unterschiede auf Landesebene aufgezeigt werden. Ex-
emplarisch sollen die teils erheblich variierenden Anteile des Férderschulbesuchs nach
Bundesland genannt werden, die auch unter Beriicksichtigung der Staatsangehorig-
keit von Schiilern fortbestehen. Die regionalen Analysen haben teils bedenkliche Er-
gebnisse aufgezeigt, etwa wenn in einem Bundesland mehr als 40 % der Schiiler einer
bestimmten Staatsangehorigkeit eine Forderschule besuchen. Die erzielten Ergebnisse
belegen eine unterschiedlich starke separative Beschulung von Schiilern verschiedener
Staatsangehorigkeiten in den Landern. Insbesondere die — auch im Landervergleich —
deutlich erhéhten RRIs fiir Niedersachsen kénnen als ein Hinweis auf institutionelle
Benachteiligung gewertet werden (vgl. hierzu Kapitel 1.3).

Insgesamt bleibt somit festzuhalten, dass sowohl auf Bundes- als auch auf Landes-
ebene grofle Unterschiede in der Bildungsbeteiligung fiir Schiiler verschiedener Staats-
angehorigkeiten bestehen. Die Besuchsquoten von Gymnasien und von Forderschulen
unterscheiden sich z.T. erheblich im Vergleich zu denen von deutschen Schiilern. Zu-
dem zeigte sich zwischen den Landern eine unterschiedliche Bildungsbeteiligung fiir
Schiiler derselben Staatsangehorigkeit.

Anhand der berechneten Relativen-Risiko-Indizes wurde festgestellt, dass fiir
Schiiler verschiedener nichtdeutscher Staatsangehorigkeiten im Vergleich zu deut-
schen Schiilern z.T. erhebliche landesspezifische Unterschiede hinsichtlich der Chan-
cen bzw. Risiken bestehen, eine bestimmte Schulform zu besuchen. Allerdings lassen
sich anhand der verfiigbaren Daten die genauen Mechanismen oder Ursachen fiir die-
se Ergebnisse nicht ndaher bestimmen.

In dieser Differenziertheit wurden die Unterschiede des Schulbesuchs von Schii-
lern nach spezifischer Staatsangehorigkeit im Léandervergleich bisher nicht analysiert
und herausgearbeitet. Hinsichtlich der festgestellten Unterschiede im Besuch verschie-
dener Schulformen scheint kein theoretischer Erklirungsansatz allein auszureichen,
um die z.T. erheblichen Disparititen hinldnglich erkliren zu kénnen. Dies soll am
Beispiel der ressourcentheoretischen Erkldrungen veranschaulicht werden. Wird er-
ginzend zur Schulstatistik der Mikrozensus herangezogen, dann zeigt sich, dass fiir
die Bevolkerung im Schulalter mit italienischer und vietnamesischer Staatsangehorig-
keit nur geringe Unterschiede im sozio-6konomischen Status festzustellen sind, dem-
gegeniiber ergeben sich fiir Schiiler dieser Staatsangehorigkeiten erhebliche Unter-
schiede im Schulformbesuch. Ausgehend von der aktuellen Datenbasis ist es — wie
beschrieben — nicht méglich, potentielle Ursachen der erzielten Ergebnisse vertiefend
zu analysieren. Daher bleibt z.B. auch offen, inwiefern raumlich und sozial selektive
Zuwanderungsprozesse nach Staatsangehorigkeit der Bevolkerung einen Ansatzpunkt
fir die Erklirung der konstatierten Bildungsdisparititen bieten konnten — bei Vor-
liegen einer entsprechenden Datenbasis konnen entsprechende Untersuchungen eine
Aufgabe fiir zukiinftige Forschung sein.

Als Potential der herkémmlichen Schulstatistik bleibt somit insgesamt zu fest-
zuhalten, dass diese erlaubt, den Schulformbesuch von Schiilern differenziert nach
(nichtdeutscher) Staatsangehdorigkeit abzubilden. Da die Grundgesamtheit der Schiiler
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schulstatistisch erfasst wird, kann die Bildungsbeteiligung sowohl auf Bundes-, als
auch auf Landesebene ausgewertet werden. Zudem kénnen Unter- oder Uberrepri-
sentation des Besuchs bestimmter Schulformen analysiert werden - etwa von Schiilern
differenziert nach der jeweiligen nichtdeutschen Staatsangehorigkeit im Vergleich zu
deutschen Schiilern. Die Uberpriifung von Datensitzen der herkémmlichen Schulsta-
tistik ergab leichte Einschrankungen hinsichtlich der staatsangehérigkeitsspezifischen
Differenzierung von Schiilern, etwa weil vereinzelt quantitativ nicht zu vernachléssi-
gende Staatsangehorigkeitsgruppen nur aggregiert mit anderen ausgewiesen werden
(z.B. werden chinesische Schiiler zusammen mit anderer Staatsangehorigkeiten statis-
tisch unter Schiilern des ,Ubrigen Asien’ subsumiert). Zudem erfasst ein Bundesland
den Forderschulbesuch nicht fiir einzelne Staatsangehorigkeiten, die jedoch in der
Bundesstatistik ausgewiesen werden. Schwerwiegender ist, dass bestehende Abgin-
gerstatistiken nicht die jeweilige Staatsangehorigkeit von Schiilern beriicksichtigen. In
den Bundeslindern werden entsprechende Abgingerstatistiken nicht flichendeckend
erhoben, daher ist eine Darstellung des Schulerfolgs nach genauer Staatsangehorigkeit
der Schiiler auf Bundesebene nicht moglich.

Im Jahr 2000 wurde das Staatsangehorigkeitsrecht gedndert. Insbesondere vor die-
sem Hintergrund sollen die Ertrage dieser Arbeit dargestellt werden bezogen auf die
methodischen Herausforderungen fiir die Schulstatistik — sowie fiir die Bildungsfor-
schung im Allgemeinen -, Schiiler mit Migrationshintergrund angemessen zu operati-
onalisieren und quantitativ hinlanglich zu erfassen. Dies ist nicht zuletzt deshalb von
besonderer Bedeutung, da das Merkmal der ,Staatsangehdrigkeit® in der Schulstatis-
tik seit vielen Jahren als alleiniges Merkmal verwendet wird, um Schiiler mit Migrati-
onshintergrund zu erfassen. Daher wurde in dieser Arbeit weiter untersucht, inwiefern
die herkommlichen und auf Summendaten basierenden Schulstatistiken durch das ge-
dnderte Staatsangehorigkeitsrecht zunehmend an Relevanz verlieren.
Schwerpunktmaf3ig wurden die Auswirkungen des im Jahr 2000 gednderten Staats-
angehorigkeitsrechts auf die bisherige Schulstatistik und insbesondere auf das hier-
in enthaltene Merkmal der Staatsangehorigkeit analysiert. Seit dem Jahr 2000 wird
hiufiger temporir eine doppelte (d.h. deutsch-nichtdeutsche) Staatsangehérigkeit an
in Deutschland geborene Kinder verliehen, deren nichtdeutsche Eltern eine lingere
Aufenthaltsdauer aufweisen. Durch die unzureichende Beriicksichtigung der zweiten
Staatsangehorigkeit oder weiterer Migrationsmerkmale von Schiilern in der Schulsta-
tistik andert sich die Aussagefihigkeit des Merkmals der ,nichtdeutschen Schiiler ins-
gesamt’. Aus demografischen Griinden nimmt der Anteil von Schiilern mit Migrati-
onshintergrund an den Schiilern insgesamt weiter zu. In der Schulstatistik zeigt sich
allerdings ein abnehmender Anteil von Grundschiilern mit auslindischer Staatsan-
gehorigkeit. Neben der quantitativen Dimension konnte auch gezeigt werden, dass
sich die Zusammensetzung der Schiiler nach Staatsangehoérigkeit innerhalb der ,aus-
landischen Schiiler insgesamt’ deutlich verdndert. Insbesondere der Anteil von Schii-
lern mit tiirkischer Staatsangehorigkeit geht unter den nichtdeutschen Schiilern insge-
samt erheblich zuriick. Hiermit einher geht ein anteilsméfliger Zuwachs der diffusen
und heterogenen Gruppe der Schiiler ,mit sonstiger Staatsangehorigkeit, unter de-
nen Schiiler verschiedener Staatsangehérigkeiten mit quantitativ geringer(er) Relevanz
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subsumiert werden. Wie in dieser Arbeit mehrfach gezeigt bestehen Bildungsdispa-
ritdten nach spezifischer Staatsangehorigkeit bzw. Herkunft, weswegen eine diffusere
und uneindeutigere Zusammensetzung des Merkmals ,auslindischer Schiiler insge-
samt‘ die Interpretation des Indikators zunehmend erschwert. Dieser Befund ist auch
deshalb von besonderer - auch praktischer - Bedeutung, da das nicht weiter ausdiffe-
renzierte Merkmal der nichtdeutschen Schiiler insgesamt z.B. weiterhin in der kom-
munalen Bildungsberichterstattung oder im Rahmen von Sozialraumanalysen Ver-
wendung findet - insbesondere wenn kleinrdumigere Gliederungen nur noch niedrige
Fallzahlen an nichtdeutschen Schiilern aufweisen.

Festzuhalten bleibt, dass das Merkmal ,Staatsangehorigkeit|, das in herkémmlichen
Schulstatistiken als alleiniges Kriterium fiir einen Migrationshintergrund von Schiilern
verwendet wird, deutlich an Bedeutung verloren hat. Daher ist dieses Merkmal fiir bil-
dungspolitische Steuerungsprozesse nur noch als eines unter mehreren von Interes-
se. Dieser Befund ist fiir die weiterfithrenden Schulen von perspektivischer Relevanz.
Denn wenn die ab dem Jahr 2000 geborenen Schiiler in die Sekundarstufe iibergehen,
wird auch an den weiterfithrenden Schulen der anhand von Schulstatistiken gemesse-
ne Anteil von Schiilern mit Migrationshintergrund (zusétzlich) unterschitzt.

In den Jahrzehnten nach dem Zweiten Weltkrieg war eine nichtdeutsche Staats-
angehorigkeit in der Schulstatistik sicherlich ein quantitativ aussagekraftiger Indika-
tor, um Schiiler mit Migrationshintergrund zu erfassen. Denn im Rahmen der in den
1960er Jahren beginnenden Arbeitsmigration verfiigten die nach Deutschland Zuge-
zogenen und ihre Kinder i.d.R. nur tiber einen auslidndischen Pass. Zudem bestan-
den in Deutschland relativ hohe Einbiirgerungshiirden und das Vorhandensein von
doppelten Staatsangehorigkeiten war aus quantitativer Sicht eher zu vernachldssigen.
Mit zunehmender Aufenthaltsdauer und einer dauerhaften Bleibeperspektive von Zu-
wanderern kam es in Deutschland verstirkt zur Verleihung der deutschen Staatsan-
gehorigkeit an Kinder von Zuwanderern. Hierdurch verlor das Merkmal der Staats-
angehorigkeit fortlaufend an Relevanz, dies insbesondere mit Inkrafttreten des neuen
Staatsangehorigkeitsrechts im Jahr 2000. Da seither in Deutschland geborene Kinder
von Migranten héufig eine zusitzliche deutsche Staatsangehorigkeit besitzen, werden
sie in der Schulstatistik als deutsche Schiiler erfasst. Somit sind zusétzliche Merkma-
le heranzuziehen, um den Umfang von Schiilern mit Migrationshintergrund und die
von ihnen erzielten Bildungsergebnisse darstellen zu konnen. Nicht zuletzt aus die-
sem Grund werden von einzelnen Lindern anhand von schulstatistischen Individu-
aldaten erweiterte Migrationsmerkmale erhoben. Fiir die vier Lander Bayern, Ham-
burg, Hessen und Rheinland-Pfalz konnte untersucht werden, inwiefern Ansitze, den
Migrationshintergrund von Schiilern anhand von ergénzenden Migrationsmerkma-
len besser zu erfassen, erfolgreich waren. Die Individualdatenstatistiken der genannten
Linder orientieren sich hierbei an dem Beschluss der KMK (2011b) zu Kerndatensit-
zen. Daher enthalten die Individualdatenstatistiken jeweils die potentiellen Migrati-
onsmerkmale der tiberwiegenden Familiensprache sowie des Geburtslandes von Schii-
lern, die zusétzlich zur Staatsangehorigkeit erhoben werden. Es wurde aufgezeigt, dass
die uberwiegende Familiensprache das bedeutsamste Merkmal darstellt, um Schiiler
mit Migrationshintergrund quantitativ zu erfassen. Das zweitwichtigste Merkmal ist
die Staatsangehorigkeit. Erst mit Abstand folgt das Geburtsland, dem Merkmal kommt
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nur eine quantitativ untergeordnete Rolle zu. Allerdings konnten fiir das Merkmal der
Familiensprache verschiedene Nachteile festgestellt werden, z.B. sind hieriiber nur
sehr bedingt Riickschliisse auf die Herkunft von Schiilern méglich.

Die Erhebung zusitzlicher Migrationsmerkmale stellt einen erheblichen schulsta-
tistischen Fortschritt dar — insbesondere im Vergleich zu der ausschliefSlichen Erfas-
sung des Merkmals der Staatsangehorigkeit. Zwar besteht auf Kreisebene ein starker
Zusammenhang zwischen dem Anteil von nichtdeutschen Schiilern und dem Anteil
von Schiillern mit Migrationshintergrund. Aber die drei Migrationsmerkmale reichen
nicht aus, um den Anteil von Schiilern mit Migrationshintergrund zutreffend abzu-
bilden. Dies zeigte sich in einem im Zeitverlauf sinkenden Anteil von Schiilern mit
Migrationshintergrund insgesamt, was demografischen Annahmen widerspricht. Der
schulstatistische Anteil von Grundschiilern mit Migrationshintergrund wurde mit
dem Anteil der Bevolkerung mit Migrationshintergrund im Grundschulalter anhand
von Daten des Mikrozensus verglichen. Hierdurch konnte verdeutlicht werden, dass in
der Schulstatistik der Anteil der Grundschiiler mit Migrationshintergrund z.T. deut-
lich unterschétzt wird. Folglich werden Schiiler mit Migrationshintergrund (der 2. Ge-
neration) somit selbst anhand der von der KMK vorgeschlagenen zusétzlichen Mig-
rationsmerkmale erheblich unterschitzt. Der Umfang der Unterschitzung kann iiber
die Erfassung von weiteren — auch ehemaligen - Staatsangehorigkeiten von Schiilern
etwas reduziert werden. Dies konnte exemplarisch fiir Hessen gezeigt werden, da das
Land zusitzlich die zweite Staatsangehorigkeit von Schiilern erhebt. Fiir eine hinrei-
chende und maoglichst unverzerrte Darstellung ist es jedoch zwingend erforderlich,
zumindest das Geburtsland der Eltern zu erfassen. Dies wiirde zudem eine prizisere
Zuordnung von Schiilern mit Migrationshintergrund nach ihrer jeweiligen Herkunft
ermoglichen.

Somit bleibt zum einen festzuhalten, dass das in der herkémmlichen Schulstatis-
tik verwendete Merkmal der nichtdeutschen Staatsangehdrigkeit durch das gednder-
te Staatsangehorigkeitsrecht an Relevanz verliert. Zum anderen gibt es Ansétze der
Schulstatistik, den Migrationshintergrund von Schiilern im Rahmen von Individualda-
tenstatistiken weiter zu erfassen. Da sich die erhobenen Merkmale ausschliefllich auf
Merkmale der Schiiler beziehen, reichen diese jedoch bei weitem nicht aus, um den
Migrationshintergrund von Schiilern unverzerrt und quantitativ hinldnglich zu erhe-
ben. Hierfiir wére eine zusitzliche Erfassung weiterer Migrationsmerkmale erforder-
lich, dies betrifft insbesondere ergidnzende Informationen zu den Eltern der Schiiler.

Weiter sollen die Ergebnisse, Ertrdge und Potentiale der Schiilerindividualstatistik hin-
sichtlich Analysen zur Bildungsbe(nach)teiligung von Schiilern mit Migrationshin-
tergrund zusammengefasst bzw. eingeschétzt werden. Exemplarisch wurde fiir das
Land Rheinland-Pfalz iberpriift, inwiefern eine differenziertere Untersuchung der Bil-
dungssituation von Schiilern mit Migrationshintergrund durch die Erfassung erwei-
terter Migrationsmerkmale ermdglicht wird und sich durch die Verwendung von In-
dividualdatenstatistiken neue Analysepotentiale ergeben. Insbesondere hinsichtlich
der Bildungsbeteiligung, aber auch des Schulerfolgs, haben sich insgesamt erhebli-
che Bildungsdisparitaten zwischen Schiilern verschiedener Herkunftsgruppen gezeigt.
Z.B. weisen Schiiler mit vietnamesischem Migrationshintergrund bezogen auf den
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Gymnasialbesuch die hochste Besuchsquote auf, relativ hohe Gymnasialbesuchsantei-
le sind auch fiir britische, niederldndische, franzosische und ukrainische Migranten
sowie fiir Schiller ohne Migrationshintergrund zu konstatieren. Demgegeniiber sind
nur geringe Gymnasialbesuchsanteile fiir Schiiler mit tiirkischem, albanischem, serbi-
schem, mazedonischem und libanesischem Migrationshintergrund festzustellen.

Fiir die verschiedenen Herkunftsgruppen zeigte sich, dass zwischen der Bildungs-
beteiligung und dem Schulerfolg ein starker korrelativer Zusammenhang besteht. Z. B.
geht nach Herkunftsgruppen ein hoher Gymnasialbesuchsanteil mit hohen Antei-
len von Abgingern mit Hochschulreife einher. Die deutlichste Abweichung von die-
sem Zusammenhang ist fiir vietnamesische Schiiler zu konstatieren, ihr Schulerfolg
fallt relativ gering aus im Vergleich zu der von ihnen erzielten hohen Bildungsbeteili-
gung. Die Ursachen fiir diese Abweichung lieflen sich anhand der vorliegenden Quer-
schnittsdaten nur bedingt analysieren.

Wird die Bildungsbeteiligung von Schiilern mit Migrationshintergrund differen-
ziert nach Herkunftsgruppen und in Kombination mit dem Generationenstatus ana-
lysiert, dann zeigt sich fiir die Mehrheit der Herkunftsgruppen in der 2. Generation
ein hdufigerer Gymnasialbesuch. Jedoch besucht eine nicht zu vernachldssigende Zahl
an Herkunftsgruppen in der 2. Generation seltener als in der 1. Generation das Gym-
nasium. Anhand der vorliegenden Daten muss jedoch offen bleiben, in welchem Um-
fang dieses Ergebnis auf einem unzureichend erfassten Migrationshintergrund von
Schiilern in der 2. Generation beruht. Zumindest erscheint es plausibel, dass durch die
nicht hinldnglich bzw. nur selektiv erfasste 2. Generation die Bildungsbeteiligung von
Schiilern der 2. Generation unterschatzt wird. D.h. die Ergebnisse fielen positiver aus,
wenn weitere Merkmale — wie etwa das Geburtsland der Eltern - erhoben wiirden.
Werden entsprechende Merkmale nicht erhoben, kommt verschirfend hinzu, dass das
dritte potentiell zur Verfiigung stehende Migrationsmerkmal der iiberwiegenden Fa-
miliensprache nicht sinnvoll verwendet werden kann, um die Herkunft von Schiilern
mit Migrationshintergrund eindeutig zuzuordnen. Die Unterschitzung von Schiilern
mit Migrationshintergrund der 2. Generation wird in weiterfithrenden Schulen pers-
pektivisch weiter zunehmen. Denn der Anteil von Schiilern in der Sekundarstufe I auf
die sich das gednderte Staatsangehorigkeitsrecht auswirkt (hierbei handelt es sich um
die ab dem Jahr 2000 Geborenen), wird in den nachfolgenden Schuljahren weiter an-
steigen. Entsprechend wird der Anteil von Schiilern mit Migrationshintergrund wei-
ter zunehmen, die in Deutschland geboren wurden und die sowohl eine deutsche als
auch eine nichtdeutsche Staatsangehérigkeit haben. Uber die beiden in der Individu-
aldatenstatistik enthaltenen Merkmale der Staatsangehorigkeit und des Geburtslandes
kénnen sie allerdings nicht als Schiiler mit Migrationshintergrund (der 2. Generation)
erkannt werden.

Trotz dieser Unterschitzung konnte allerdings auch festgestellt werden, dass Schii-
ler mit Migrationshintergrund in der 2. Generation z.T. erheblich hiufiger in ihren
Familien Deutsch sprechen als in der 1. Generation. Dies trifft auf alle Herkunftsgrup-
pen zu und auch dann, wenn neben der Herkunft zusétzlich das Zuzugsalter bertick-
sichtigt wird. Eindeutig ist, dass Schiller mit Migrationshintergrund der 1. Generation
hinreichend iiber das Geburtsland bzw. die Merkmalsauspragung eines nichtdeutschen
Geburtslandes erfasst werden. Nach Herkunftsgruppen zeigt sich, dass insbesondere
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die im Alter von 6 Jahren und dlter zugezogenen Seiteneinsteiger in das deutsche
Schulsystem eine erheblich niedrigere Bildungsbeteiligung aufweisen als die im Vor-
schulalter zugezogenen Schiiler. Generell konnte fiir Schiiler der 1. Generation ein
sehr starker negativer Zusammenhang zwischen der Hohe des Zuzugsalters und dem
Anteil des Gymnasialbesuchs festgestellt werden. Ein hoheres Zuzugsalter geht somit
einher mit einer geringeren Bildungsbeteiligung, dies gilt tendenziell auch bezogen auf
den Schulerfolg. Zudem ergab sich ein negativer Zusammenhang zwischen dem Zu-
zugsalter und der tiberwiegenden Verwendung von Deutsch als Familiensprache.

Wird das Geschlecht berticksichtigt, wird deutlich, dass Mddchen im Aggregat
héufiger Gymnasien und seltener Forderschulen besuchen als Jungen. Dies gilt sowohl
fiir die Schiiler insgesamt als auch fiir Schiiler mit einem Migrationshintergrund. Eine
weitere Differenzierung nach Geschlecht und Herkunft verweist darauf, dass ledig-
lich einzelne Herkunftsgruppen von diesem Muster abweichen. Somit besuchen nur in
Ausnahmefillen Jungen haufiger als Madchen Gymnasien, am deutlichsten ist dies im
Vergleich zwischen libanesischen Jungen und Méidchen der Fall.

Insgesamt konnte die Relevanz von schulstatischen Individualdaten fiir die Bil-
dungs- und Migrationsforschung aufgezeigt werden, da Schiiler mit Migrationshin-
tergrund (anhand von erweiterten Migrationsmerkmalen) erstmals im Rahmen von
amtlichen Schulstatistiken erfasst werden. Anhand dieser Daten konnte der bekann-
te Befund, wonach Schiiler mit - im Vergleich zu denen ohne - Migrationshinter-
grund eine niedrigere Bildungsbeteiligung aufweisen erstmals anhand von Individu-
aldaten repliziert werden. Eine weitergehende Differenzierung der Bildungsergebnisse
von Schillern mit Migrationshintergrund erwies sich beispielsweise nach Herkunft,
Generationenstatus, Zuzugsalter oder Geschlecht als sinnvoll. Sollen basierend auf Da-
ten der amtlichen Schulstatistik verschiedene Merkmale miteinander kombiniert und
weitergehende Differenzierungen vorgenommen werden, erfordert dies entsprechen-
de Individualdaten.

Insgesamt wurde ein Grundstein gelegt fiir weitere auf Schiilerindividualdaten ba-
sierende Forschung - insbesondere bezogen auf die Analyse von Bildungsdisparitéiten
oder auf die Bildungsbe(nach)teiligung von Schiilern mit Migrationshintergrund. Dies
betriftt auch weitere denkbare Fragestellungen, die im Rahmen dieser Arbeit nicht zu-
satzlich verfolgt werden konnten, deren vertiefende Untersuchung jedoch Daten von
Vollerhebungen voraussetzen.

Uber die inhaltliche Analyse hinausgehend wurde die Brauchbarkeit von schulsta-
tistischen Datensétzen hinsichtlich der Untersuchung von Bildungsdisparititen von
Schillern mit Migrationshintergrund gepriift. Daher sollen auch die wichtigsten Po-
tentiale von amtlichen Schulstatistiken und insbesondere die erweiterten Moglichkei-
ten dargestellt werden, die sich durch die Verwendung von Individualdatenstatistiken
bezogen auf die Analyse von Bildungsdisparititen von Schiilern mit Migrationshinter-
grund ergeben, bevor abschlieflend weiterhin bestehende Einschrinkungen der Schul-
statistik diskutiert werden.

Wie gezeigt, liefern amtliche Schulstatistiken Informationen tiber die Grundge-
samtheit der Schiller im Schulsystem. Aufgrund der hiermit einhergehenden hohen
Fallzahlen ist es anhand von herkdmmlichen Schulstatistiken weitestgehend méglich,
die Bildungsbeteiligung nach der Staatsangehoérigkeit von Schiilern auszudifferenzieren
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— dies gilt sowohl auf der Bundes- als auch auf der Landesebene. Einzelne Bundesldn-
der erheben schulstatistische Individualdaten. Hiermit gehen weitergehende Analyse-
moglichkeiten einher, denn diese Statistiken stellen weitere, umfangreichere und bes-
ser differenzierte Merkmale bereit. Z.B. kann der Migrationshintergrund von Schiilern
anhand von zusitzlichen Migrationsmerkmalen weiter gefasst werden. Als erganzen-
de schulstatistische Merkmale sind insbesondere die Staatsangehorigkeit und das Ge-
burtsland von Schiilern sowie die iiberwiegend zu Hause gesprochene Familiensprache
zu nennen. Fir die im Ausland geborenen Schiiler werden diese Migrationsmerk-
male erginzt um das Zuzugsalter. Mit den erweiterten analytischen Moglichkeiten
durch zusitzliche Migrationsmerkmale geht einher, dass die verschiedenen verfligba-
ren Merkmale sinnvoll miteinander kombiniert werden kénnen. Hierdurch kann z. B.
der Generationenstatus von Schiilern mit Migrationshintergrund bestimmt werden,
oder es konnen Analysen zur Bildungsbeteiligung differenziert nach Herkunftsgrup-
pen durchgefiihrt werden. Fiir Schiiler mit Migrationshintergrund kénnen differen-
ziert nach Migrationsmerkmalen und optional nach weiteren verfiigbaren Merkmalen
- wie z.B. das Geschlecht von Schiilern - verschiedene Aspekte von Bildung unter-
sucht werden. Hier seien insbesondere Uberginge von der Grundschule in weiterfiih-
rende Schulen, der Besuch verschiedener Schulformen in der Sekundarstufe, Schul-
formwechsel, Klassenwiederholungen oder Schulerfolge genannt. Die Relevanz zeigt
sich zum einen darin, dass entsprechende Analysen zuvor anhand von auf Summen-
daten basierenden Schulstatistiken nicht oder bestenfalls nur sehr eingeschrankt mog-
lich waren. Beispielsweise haben herkommliche Schulstatistiken relativ undifferenziert
nur den Schulerfolg von Schiilern mit deutscher im Vergleich zu Schiilern mit ausldn-
discher Staatsangehorigkeit ausweisen kénnen. Individualdaten erméglichen eine dif-
ferenziertere Untersuchung zum Schulerfolg, wodurch u.a. zukiinftige Lebens- und
Arbeitsmarktchancen fiir verschiedene Migrantengruppen eingeschitzt werden kon-
nen. Durch die erweiterten Analysemoglichkeiten zeigen sich fiir bestimmte Migran-
tengruppen auch positive Bildungsergebnisse, die bislang nur wenig bekannt waren.
Auf der anderen Seite konnten noch stirkere Bildungsbenachteiligungen fiir bislang
nur unzureichend beachtete Migrantengruppen aufgearbeitet werden.

Abschlielend sollen die Ertrige dieser Arbeit fiir eine weitere Verbesserung der amt-
lichen Schulstatistik und ihrer sekundéranalytischen Potentiale insbesondere bezogen
auf die statistische Erfassung von Schiilern mit Migrationshintergrund und der Analy-
se ihrer Bildungssituation zusammengefasst werden. Selbst wenn Bildungsdisparitéiten
von Schiilern mit Migrationshintergrund anhand von Individualdaten der amtlichen
Schulstatistik untersucht werden, sind weiterhin analytische Einschrinkungen fest-
zustellen. Einzelne bereits erhobene Merkmale werden unzureichend erfasst, andere
wichtige Merkmale fehlen. Besonders hervorzuheben ist die iiberwiegende Familien-
sprache, die nicht hinreichend differenziert erhoben wird. Exemplarisch soll auch eine
optimierte Erfassung des Zuzugsalters genannt werden, da das Zuzugsalter nur nahe-
rungsweise bestimmt werden kann; zudem lédsst sich ein moglicher Spataussiedlersta-
tus von Schiilern nicht nachvollziehen, auch wenn dieser als Merkmal an Bedeutung
verliert. Um den Migrationshintergrund von Schiilern quantitativ umfassender zu er-
heben wiren ergidnzende Elterninformationen erforderlich. Hier ist insbesondere das
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Geburtsland der Eltern zu nennen. Durch die Erhebung kénnte das Problem beho-
ben werden, dass Schiiler mit Migrationshintergrund in der 2. Generation quantitativ
unterschitzt werden und aus der Unterschétzung verzerrte Bildungsergebnisse resul-
tieren. Zugleich erméglichen entsprechende Informationen, die Herkunft von Schii-
lern mit Migrationshintergrund zuverldssiger bestimmen zu kénnen. Auch kénnte die
Frage geklart werden, ob ein oder zwei Elternteile im Ausland geboren wurden. Hier-
durch werden weitergehende Differenzierungen ermdglicht, wenn die entsprechenden
Merkmale hinsichtlich der erzielten Bildungsergebnisse von Schiilern mit Migrations-
hintergrund beriicksichtigt werden. Eine weitere sinnvolle und zu ergdnzende Infor-
mation wire es, die Aufenthaltsdauer der Eltern zu erfassen. Dies wiirde es ermdgli-
chen, die angenommene Konfundierung der Aufenthaltsdauer mit dem Zuzugsalter
zu vermeiden. Die zuvor angefiihrten Merkmale beziehen sich auf den Migrations-
hintergrund von Schiilern und sind somit von unmittelbarer Relevanz, wenn der Mi-
grationshintergrund durch Schulstatistiken moglichst prézise erfasst werden soll. Erst
durch die zusitzliche Erhebung von relevanten Elterninformationen wiren schulstatis-
tische Ergebnisse mit den Ergebnissen weiterer — etwa internationaler — Studien un-
mittelbar vergleichbar.

Insbesondere zur Uberpriifung der theoretischen Erklirungsansitze von Bildungs-
disparitdten von Schiilern mit Migrationshintergrund bzw. von herkunftsspezifischen
Bildungsergebnissen wire die Erhebung von weiteren Merkmalen erforderlich. Sofern
dies nicht im Rahmen von jahrlich zu erhebenden Individualdatenstatistiken moglich
sein sollte, z. B. weil hierdurch die verfigbaren Ressourcen iiberschritten werden, wire
eine entsprechende Sondererhebung in einem mehrjahrigen Turnus denkbar. Es bote
sich etwa an, alle drei oder alle fiinf Jahre eine entsprechende Sondererhebung durch-
zufithren. Anhand der bisherigen schulstatistischen Individualdaten ist eine empiri-
sche Analyse der Ursachen von Bildungsdisparititen von Schiilern mit Migrations-
hintergrund bzw. eine Priifung entsprechender theoretischer Erklirungsansitze nur
bedingt moglich. Dies gelingt ansatzweise nur bezogen auf die Migrationsituation bzw.
-biografie von Schiilern oder hinsichtlich regionaler Disparititen. Zudem lassen sich
z.T. institutionelle Benachteiligungen abbilden, etwa hinsichtlich des Schulformbe-
suchs - hier ist insbesondere der Umfang des Besuchs von Férderschulen zu nennen.

Als weitere Einschriankung ist der generelle Zugang zu schulstatistischen Indivi-
dualdaten zu nennen. Dieser fillt je nach Bundesland sehr unterschiedlich aus. Da-
her wire wiinschenswert, dass der Datenzugang zu Forschungszwecken rechtlich
- und moglichst bundesweit einheitlich — geregelt wird. Kann der Zugang zu den ge-
wiinschten Individualdaten hergestellt werden, dann ergeben sich bezogen auf die er-
zielten Ergebnisse datenschutzrechtliche Einschrankungen, die immerhin transpa-
rent und nachvollziehbar sind. Z.B. diirfen keine Ergebnisse verwendet werden, die
eine Fallzahl von genau eins oder zwei enthalten. Aus inhaltlicher Sicht bzw. aus Sicht
der Forschung stellt sich jedoch die Frage, wie bedenklich z.B. das fiktive Ergebnis
auf Ebene eines Bundeslandes ist, wonach zwei Schiiler einer bestimmten Staatsan-
gehorigkeit ein Gymnasium besuchen. Wird ein solches Ergebnis erzielt, dann ist die
Folge, dass z.B. der Gymnasialbesuchsanteil von Schiillern dieser Staatsangehorigkeit
nicht berichtet werden kann - unabhdngig von der Fallzahl von Schiilern mit dieser
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Staatsangehorigkeit an weiterfithrenden Schulen insgesamt (die als Referenz zur Be-
rechnung des Gymnasialbesuchsanteils dienen).

Ein weiterer wichtiger Aspekt ist die Vereinheitlichung von Individualdatensitzen
zwischen den Bundeslindern, bzw. wire zumindest der Kerndatensatz der KMK ein-
heitlich auf Landerebene umzusetzen. Eine Vereinheitlichung ist erforderlich, um in-
dividualdatenstatistische Ergebnisse zwischen den Landern vergleichen zu konnen.
Hierdurch konnten nicht zuletzt regionale bzw. bundeslandspezifische Besonderheiten
- wie etwa im Schulrecht — ausgeschlossen werden, welche die fiir Rheinland-Pfalz be-
richteten Ergebnisse beeinflussen kénnen. Um die Vergleichbarkeit zu erhohen, wéren
auch weitere verbindliche Vereinbarungen iiber die zu erhebenden Merkmalsauspra-
gungen zu treffen (z.B. welche verschiedenen iiberwiegenden Familiensprachen von
Schiilern erfasst werden). Trotz alledem bleibt festzuhalten, dass Individualdatensta-
tistiken eine sinnvolle Erweiterung der Schulstatistik darstellen. Allerdings wéren ein-
zelne Merkmale zu optimieren und weitere Merkmale zu erganzen, um Bildungsdis-
paritaten von Schiilern mit Migrationshintergrund umfassend analysieren zu kénnen.

Ferner soll auf zukiinftige sekundiranalytische Potentiale hingewiesen werden, die
sich aus der Verwendung von amtlichen Individualdatenstatistiken insbesondere be-
zogen auf die Analyse von Bildungsdisparititen von Schiilern mit Migrationshinter-
grund ergeben. Im Rahmen dieser Arbeit wurden Analysen zur Bildungssituation
von Schiilern mit Migrationshintergrund anhand von schulstatistischen Querschnitts-
daten durchgefithrt, da erst seit wenigen Jahren erweiterte (und valide) Migrations-
merkmale im Rahmen von Individualdatenstatistiken erhoben werden. Wenn in den
nachfolgenden Schuljahren individualdatenstatistische Informationen {iber einen gro-
Beren Zeitraum vorliegen, besteht die Moglichkeit, Bildungsdisparitaten von Schiilern
mit Migrationshintergrund im Langsschnitt zu analysieren. Anhand von Langsschnit-
tanalysen lassen sich Bildungsprozesse abbilden, hierdurch kénnte z.B. der realisierte
Schulerfolg im Vergleich zur Bildungsbeteiligung in der Sekundarstufe I naher unter-
sucht werden. Wird der Bildungsverlauf anhand von Léangsschnittdaten nachvollzogen,
gehen hiermit neue und ausdifferenziertere Erkenntnisse einher. Beispielsweise konn-
ten die wichtigsten anhand von Querschnittsdaten erzielten Ergebnisse genauer unter-
sucht werden. Hier seien z.B. Abweichungen zwischen der Bildungsbeteiligung und
dem realisierten Schulerfolg von Schiilern nach Herkunftsgruppen genannt (die insbe-
sondere fiir Schiiler mit vietnamesischem Migrationshintergrund festgestellt wurden).

Der zentrale Vorteil von Schulstatistiken ist in den Fallzahlen zu sehen, da Infor-
mationen tiber die Grundgesamtheit der Schiller statistisch erfasst werden. Daher bie-
ten schulstatistische Individualdaten prinzipiell die Méglichkeit, auch auf kleinrdumi-
gerer Ebene den Migrationshintergrund von Schiilern zu erfassen bzw. verschiedene
(Migrations-)Merkmale miteinander zu verkniipfen. Dies ist etwa sinnvoll, um die
Herkunft von Schiillern in Verbindung mit dem Generationenstatus und dem Zuzug-
salter kombiniert zu untersuchen. Als Ebenen unterhalb der Bundes- oder Landes-
ebene sind insbesondere die Kreis-, die Gemeinde- oder die Schulebene zu nennen,
weitere Differenzierungen sind auch innerhalb von Schulen z.B. auf Klassenebene
moglich (allerdings kénnen die individualdatenstatistischen Potentiale durch daten-
schutzrechtliche Vorgaben beeintrichtigt werden). Diese Moglichkeiten stellen einen
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erheblichen Fortschritt dar im Vergleich zu bisherigen amtlichen Schulstatistiken, die
lediglich Summendaten und das ausschlieflliche Migrationsmerkmal der Staatsange-
horigkeit von Schiilern ausweisen. Auf den genannten Ebenen kann somit prinzipiell
die Bildungssituation von Schiilern mit Migrationshintergrund analysiert werden. Die
Vergleichbarkeit von Ergebnissen ldsst sich zwischen den Landern herstellen, wenn
diese zumindest die Merkmale und Merkmalsauspragungen individualdatenstatistisch
erfassen, die durch die KMK beschlossen wurden (zum Kerndatensatz der Lander vgl.
KMK 2011b). Liegen vergleichbare Migrationsmerkmale zwischen den Liandern vor,
konnte z.B. die Bildungsbeteiligung von Schillern mit Migrationshintergrund hin-
sichtlich des Besuchs der Schulformen Forderschule und Gymnasium zwischen den
Landern verglichen werden. Oder der Schulerfolg konnte auf die in den Lindern re-
alisierten und vergleichbaren Abschliisse abzielen, wie z.B. den Anteil der Abginger
mit Fachhochschulreife, mit Abitur, oder auf die Abgénger ohne oder mit Hauptschul-
abschluss. Liegen Informationen zur Grundgesamtheit der Schiiler vor, kénnen Un-
ter- oder Uberreprisentationen (z.B. von Schiilern mit Migrationshintergrund im Ver-
gleich zu Schiilern ohne Migrationshintergrund) durch die Berechnung von Relativen
Risiko-Indizes analysiert werden. Eine Verwendung von komplexeren multivariaten
Verfahren ist fiir diesen Zweck nicht erforderlich (vgl. hierzu z.B. Burgard 1998; Die-
fenbach 2007: 16). Die einfachere Handhabbarkeit im Vergleich zu Datensitzen, die
auf Stichproben basieren, bietet in Kombination mit umfangreichen Merkmalen weite-
re Potentiale - z.B. auf administrativer Ebene, um Bildung besser steuern zu konnen.
Exemplarisch sei eine bedarfsorientierte Ressourcenzuweisung an Schulen anhand von
Sozialindizes genannt, die die Verwendung von zuverldssigen Indikatoren voraussetzt.
Individualdatenstatistiken bieten eine wesentlich bessere Erfassung von Schiilern mit
Migrationshintergrund z.B. auf Kreis-, Gemeinde- oder Schulebene, als dies anhand
des Staatsangehorigkeitsmerkmals der Fall war. Generell kommt Individualdatenstatis-
tiken eine verbesserte Monitoring- bzw. Bildungsberichterstattungsfunktion zu, etwa
auf Ebene von Kommunen oder der Linder. Auf Bundesebene kann die Bildungssitu-
ation von Schiilern mit Migrationshintergrund anhand von Individualdatenstatistiken
allerdings erst dann differenzierter dargestellt werden, wenn in allen Landern Indivi-
dualdaten mit vergleichbaren Merkmalen und Merkmalsauspragungen erhoben wer-
den. In einigen Liandern besteht noch erheblicher Nachholbedarf, Individualdaten-
statistiken und valide Migrationsmerkmale zu erheben. Erst wenn alle Bundesldnder
vergleichbare Merkmale und Merkmalsauspragungen bereitstellen, lasst sich anhand
von Individualdatenstatistiken die Bildungssituation von Schiilern mit Migrationshin-
tergrund auch auf Bundesebene analysieren — hiermit ist bestenfalls jedoch erst mittel-
bis langfristig zu rechnen.
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Anhang

Anhinge zu Kapitel 2:

Anhang I: Anzahl und Prozentanteile nichtdeutscher Schiiler insgesamt an allgemein-
bildenden Schulformen mit Schulangebot in Sekundarstufe | nach Region
und Schulform (Schuljahr 2007/08)

Anteil nichtdeutscher Schiiler an ... in %

Anzahl sonstigen
nicht- weiter- allen

deutsche Forder- Haupt- fihrenden Schul-
Region / Bundesland Schiiler schulen schulen  Schularten Gymnasien formen
Baden-Wirttemberg 92.549 21,9 25,7 79 4,4 11,0
Bayern 71.326 11,9 14,9 4,6 3,8 7,5
Berlin 34.805 16,2 33,3 18,5 10,1 16,1
Brandenburg 2.469 0,9 - 2,2 1,3 1,7
Bremen 6.809 25,0 27,5 18,3 8,8 14,4
Hamburg 19.064 27,9 28,6 18,3 9,4 15,6
Hessen 58.146 22,5 29,1 15,6 7,0 13,0
Mecklenburg-Vorpommern 1.557 1,5 - 1,9 1,6 1,7
Niedersachsen 38.604 13,8 11,8 5,8 3,1 6,1
Nordrhein-Westfalen 169.424 20,3 22,0 12,1 4,7 11,3
Rheinland-Pfalz 21.074 12,0 17,1 6,7 33 6,7
Saarland 5.515 14,1 2,1 10,1 3,9 7,6
Sachsen 4.656 1,7 - 2,3 2,8 2,5
Sachsen-Anhalt 2.185 1,9 - 2,2 1,5 1,9
Schleswig-Holstein 9.567 7,6 9,4 3,9 2,4 4.4
Thiringen 1.540 0,7 - 1,8 1,1 1,4
Deutschland 539.290 14,9 19,4 8,9 4,3 9,0
Westdeutschland 492.078 17,7 19,2 9,4 4,5 9,6
Ostdeutschland 47.212 37 33,3 6,5 37 55
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Anhang II: Bildungsbeteiligung (Schulformbesuch) in % von nichtdeutschen Schiilern
insgesamt nach Region (Schuljahr 2007/08)

sonstige
weiter-
fihrende
Region / Bundesland Forderschule Hauptschule Schulart Gymnasium
Baden-Wirttemberg 12,8 48,0 23,2 16,1
Bayern 10,0 52,8 17,6 19,6
Berlin 59 12,0 59,2 23,0
Brandenburg 3,6 - 67,0 29,4
Bremen 10,0 8,9 51,1 30,0
Hamburg 10,7 14,9 46,5 28,0
Hessen 10,0 16,5 48,6 24,8
Mecklenburg-Vorpommern 10,0 - 54,8 35,2
Niedersachsen 13,4 30,1 34,5 21,9
Nordrhein-Westfalen 12,3 30,3 41,2 16,2
Rheinland-Pfalz 9.4 29,6 40,2 20,9
Saarland 10,1 0,1 68,0 21,8
Sachsen 6,9 - 41,3 51,7
Sachsen-Anhalt 12,2 - 51,6 36,2
Schleswig-Holstein 8,1 36,2 34,5 21,3
Thiringen 5,8 - 57,5 36,8
Deutschland 1,1 31,9 37,1 19,9
Westdeutschland 11,6 341 35,2 19,1
Ostdeutschland 6,3 8,8 57,3 27,6

320 |



Anhang lII: Bildungsbeteiligung (Schulformbesuch) in % fiir Schiiler nach Staatsange-
horigkeit fir Deutschland insgesamt (fiir Staatsangehérigkeiten mit mehr
als 500 Fallen an allgemeinbildenden Schulformen mit Schulangebot in Se-
kundarstufe I; Schuljahr 2007/08)

Staats- sonstige wf. Anzahl
angehorigkeit Forderschule Hauptschule Schulform Gymnasium insgesamt
tirkisch 10,5 36,2 40,2 13,0 226.412
italienisch 13,4 37,9 34,4 14,4 34.572
serbisch 22,5 38,3 27,2 12,0 21.033
griechisch 9,3 34,6 33,2 22,8 18.764
polnisch 51 27,7 38,5 28,7 14.878
russisch 5,1 21,2 33,1 40,6 14.264
albanisch 22,9 41,8 27,1 8,2 13.844
bosnisch-herz. 11,2 27,0 38,1 23,7 13.148
kroatisch 9,2 26,0 35,5 29,2 12.852
vietnamesisch 2,7 94 35,0 52,9 10.844
afghanisch 8,6 20,4 46,0 251 8.157
ukrainisch 2,4 12,8 32,7 52,1 8.016
portugiesisch 11,1 35,0 36,3 17,6 7.678
libanesisch 19,5 38,0 37,2 5,2 7.338
marokkanisch 13,2 31,2 453 10,3 6.476
mazedonisch 12,8 39,2 35,9 12,2 5.474
iranisch 54 15,6 36,0 42,9 5.446
Osterreichisch 6,0 18,1 26,6 49,4 4.276
US-amerikanisch 3.4 17,3 44,1 35,3 3.970
franzdsisch 4,4 131 24,2 58,3 3.914
spanisch 7,9 20,7 41,7 29,6 3.856
niederlandisch 6,5 18,0 37,1 38,4 3.473
britisch 57 17,0 38,8 38,5 3.358
pakistanisch 11,1 24,8 45,6 18,5 3.002
sri-lankisch 8,0 22,2 46,1 23,7 2.957
syrisch 18,3 33,8 37,3 10,6 2917
thailéandisch 34 47,5 36,7 12,5 2.656
rumanisch 5,8 38,4 26,6 29,3 2.644
montenegrinisch 16,9 46,2 28,3 8,6 1.447
tschechisch 9,2 26,8 27,4 36,6 1.353
schweizerisch 1,7 1,1 33,0 54,2 1.333
brasilianisch 4.9 34,5 36,1 24,5 1.309
tunesisch 10,0 34,0 38,2 17,8 1.292
ghanaisch 13,6 22,9 45,9 17,7 1.158
bulgarisch 4,9 23,5 29,9 41,8 1.152
litauisch 3,8 29,7 34,3 32,3 1.116
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Fortsetzung Anhang lll

Staats- sonstige wf. Anzahl

angehorigkeit Forderschule Hauptschule Schulform Gymnasium insgesamt
indisch 7,6 27,7 37,0 27,6 1.085
weildrussisch 2,3 171 34,2 46,4 1.041
ungarisch 3,4 20,1 25,3 51,2 1.013
belgisch 9,0 16,9 31,7 42,5 758
algerisch 13,2 31,4 35,1 20,4 730
moldawisch 2,9 14,9 30,8 51,4 725
slowenisch 12,1 30,6 33,3 24,0 684
danisch 2,2 13,6 36,9 47,3 670
koreanisch (Rep.) 0,8 3.1 15,3 80,9 649
slowakisch 8,4 26,2 32,2 33,2 606
lettisch 4,6 17,4 32,5 45,5 604
japanisch 1,2 19,2 32,1 47,4 588
philippinisch 4,6 36,6 35,7 23,0 538
schwedisch 5,6 19,3 30,1 45,0 518
honduranisch 15,1 30,5 37,7 16,7 515
sonstige 15,8 28,4 34,5 21,3 51.498

wf. = weiterfiihrende
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Anhang IV: Differenzen in der Bildungsbeteiligung (Schulformbesuch in %) unter Einbe-
zug der Klassen 5 bis 13 gegeniiber den Klassen 5 bis 9 fiir Rheinland-Pfalz
(Schuljahr 2008/09) in Prozentpunkten

Staats- sonstige wf.

angehorigkeit Forderschule Hauptschule Schulform Gymnasium
afghanisch 1,4 -6,9 -4,0 9,5
albanisch -0,2 -1,6 -0,3 2,2
bosnisch-herz. 0,9 -3,9 -2,0 5,0
deutsch -0,5 -2,9 -5,5 8,9
franzosisch -1,5 -7.7 -1,4 10,6
griechisch -0,3 -6,1 -3,4 9,8
irakisch -0,3 -3,9 0,2 4,0
iranisch 0,7 -4,9 -6,1 10,3
italienisch -0,2 -4,6 -0,1 5,0
kroatisch -1,1 -4,9 -3,8 9,8
libanesisch 1,4 -3,6 0,8 1,4
luxemburgisch -2,8 -2,1 -1,5 6,4
marokkanisch 0,2 -3,3 0,0 3,1
mazedonisch -1,4 -1,7 -0,1 3,2
niederlandisch -0,5 -2,5 -0,5 3,5
pakistanisch -0,9 -3,1 0,8 3,2
polnisch -0,4 -5,0 2,7 8,1
portugiesisch -0,2 -3,6 -0,7 4.5
russisch -0,6 -5,3 -3,3 9,2
serbisch -0,1 -2,5 -0,1 2,7
thailandisch 0,1 -3,3 1,0 2,3
tirkisch -0,1 -2,9 -0,7 3,7
ukrainisch -0,7 -5,8 -4,7 1,2
US-amerikanisch -0,7 -5,2 -1,5 7,4
vietnamesisch -0,4 -3,1 -1,5 5,0
sonstige -0,8 -4,7 -4,0 9,4
Insgesamt -0,6 -3,1 -5,3 8,9

wf. = weiterfiihrende
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Anhang V: Fallzahlen fiir Schiiler nach Staatsangehorigkeit an weiterfiihrenden Schu-
len fiir Deutschland insgesamt, Ost- bzw. Westdeutschland (Schuljahr

2007/08)*
Staats- Deutschland West- Ostdeutschland
angehorigkeit insgesamt deutschland (inkl. Berlin)
afghanisch 8.157 7.851 -
albanisch 13.844 13.155 689
bosnisch-herz. 13.148 11.459 1.689
deutsch 5.474.481 4.656.620 817.861
franzésisch 3.914 3.504 -
griechisch 18.764 18.136 628
iranisch 5.446 5.009 -
italienisch 34.572 33.908 664
kroatisch 12.852 12172 680
libanesisch 7.338 5.295 2.043
marokkanisch 6.476 6.431 -
mazedonisch 5.474 4.999 -
Osterreichisch 4.276 4.030 -
polnisch 14.878 12.276 2.602
portugiesisch 7.678 7.531 -
russisch 14.264 12.026 2.238
serbisch 21.033 19.309 1.724
spanisch - 3.697 -
tirkisch 226.412 211.469 14.943
ukrainisch 8.016 6.640 1.376
US-amerikanisch 3.970 - 921
viethamesisch 10.844 6.629 4.215

* = In der Tabelle werden lediglich die Fallzahlen fiir diejenigen Staatsangehdrigkeiten angegeben, die in den Abbil-
dungen zur Bildungsbeteiligung von Schiilern in Deutschland insgesamt, in West- sowie in Ostdeutschland darge-
stellt sind (vgl. Kapitel 2).
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Anhang VI: Korrelationen der Schulbesuchsanteile nach Schulform fiir Schiiler an all-
gemeinbildenden Schulformen mit Schulangebot in Sekundarstufe | nach
Staatsangehorigkeit in den Bundeslandern (fiir Lander mit mindestens fiinf
Staatsangehorigkeiten; Schuljahr 2007/08)

Korrelationen

Anzahl

Staatsan-
Bundesland/ FSvs. FSvs. FSvs. HSvs. HS vs. sowfSF gehorig-
Region HS sowfSF GY sowfSF GY vs. GY keiten  Falle insg.
BW T715** - T79* - 794* -.937*  -.985** .909** 20 825.337
BY .801** -.810** -.842** -.955*  -.987** 911** 20 942.315
BE 452+ -.005* -.380** B42*  -909** -.882* 13 207.310
HH .927** 874 -.985* .687**  -910** -.926** 7 114.634
HE 919** .909** -.949* O71% -991** -.988** 18 436.594
NI 754** -.627* -.817** -129*  -.984** 139** 14 624.501
NW .803** -.122* -781* 373* -.985** -.482** 27 1.481.662
RLP 764** -.901** - 757* -.582*  -.992** .525** 8 304.589
D insg. .844** -.293** -.853** .003**  -.989** -.104** 21 5.915.837
D - West .879** -.275* -.879* .004**  -989** - 110** 21 5.062.146
D - Ost -.187* -.288** .011** .830*  -.927* -.930** 14 852.273

* Die Korrelation ist auf dem Niveau von 0,05 (2-seitig) signifikant.

** Die Korrelation ist auf dem Niveau von 0,01 (2-seitig) signifikant.

FS = Férderschule; HS = Hauptschule; sowfSF = sonstige weiterflihrende Schulform; GY = Gymnasium;
insg. = insgesamt
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Anhang VII: Fallzahlen fiir Schiiler nach Staatsangehorigkeit an weiterfiihrenden Schu-
len in den Bundeslandern (Schuljahr 2007/08)

Schiiler an weiter- Schiiler an weiter-
Staatsangehorigkeit filhrenden Schulen Staatsangehorigkeit filhrenden Schulen
Baden-Wirttemberg Mecklenburg-Vorpommern
albanisch 1.687 deutsch 87.497
US-amerikanisch 646
bosnisch-herz. 1.746 Niedersachsen
deutsch 747.204 albanisch 1.091
franzosisch 1.197 bosnisch-herz. 526
griechisch 5.005 deutsch 597.259
italienisch 12.115 griechisch 940
kroatisch 3.365 iranisch 534
libanesisch 529 italienisch 1.310
mazedonisch 780 kroatisch 620
osterreichisch 598 niederlandisch 753
polnisch 1.294 polnisch 1.464
portugiesisch 1.994 russisch 1.967
rumanisch 611 serbisch 1.063
russisch 1.210 turkisch 14.686
serbisch 4.837 ukrainisch 790
spanisch 699 vietnamesisch 1.498
turkisch 38.435
ukrainisch 573 Nordrhein-Westfalen
vietnamesisch 812 afghanisch 1.578
albanisch 5.475

Bayern bosnisch-herz. 4.227
afghanisch 1.107 deutsch 1.330.516
albanisch 2.160 franzosisch 530
bosnisch-herz. 2.398 griechisch 5.577
deutsch 882.039 iranisch 2.020
griechisch 3.662 italienisch 8.788
italienisch 4.252 kroatisch 2.809
kroatisch 2.597 libanesisch 3.736
mazedonisch 638 marokkanisch 3.968
Osterreichisch 2.238 mazedonisch 2.193
polnisch 1.729 niederlandisch 1.360
rumanisch 785 osterreichisch 504
russisch 1.772 polnisch 4.028
serbisch 3.638 portugiesisch 2.491
thailandisch 536 russisch 3.801
tschechisch 571 serbisch 5.134
turkisch 27.407 spanisch 1.341
ukrainisch 1.447 sri lankisch 1.647
US-amerikanisch 842 syrisch 1.576
britisch 580 thailandisch 701
vietnamesisch 1.917 tunesisch 567

tirkisch 83.305

Berlin ukrainisch 2.204
albanisch 532 britisch 918
bosnisch-herz. 1.427 vietnamesisch 668
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deutsch 181.276
italienisch 562
kroatisch 611
libanesisch 1.900
polnisch 1.600
russisch 1.030
serbisch 1.179
turkisch 14.075
ukrainisch 628
US-amerikanisch 764
vietnamesisch 1.726
Brandenburg
deutsch 140.697
polnisch 510
Bremen
deutsch 40.344
serbisch 541
turkisch 3.468
Hamburg
afghanisch 2.265
deutsch 103.134
iranisch 594
polnisch 836
portugiesisch 653
russisch 587
turkisch 6.565
Hessen
afghanisch 2.163
albanisch 1.003
bosnisch-herz. 1.347
deutsch 388.746
griechisch 1.847
iranisch 816
italienisch 4.235
kroatisch 1.799
marokkanisch 1.972
pakistanisch 1.372
polnisch 1.391
portugiesisch 883
russisch 934
serbisch 2.168
spanisch 734
tirkisch 23.895
ukrainisch 646
vietnamesisch 643

Rheinland-Pfalz
albanisch
deutsch
italienisch
polnisch
russisch
serbisch
turkisch
vietnamesisch

Saarland
deutsch
italienisch
turkisch

Sachsen
deutsch

vietnamesisch

Sachsen-Anhalt

deutsch
Schleswig-Holstein
deutsch
turkisch
Thiringen
deutsch

773
292.261
1.456
683

635

675
7.434
672

67.072
1.095
1.681

183.944
1.148

114.514

208.045
3.829

109.933
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Anhang VIII: Fallzahlen fiir Schiiler nach Staatsangehorigkeit an allgemeinbildenden
Schulformen mit Schulangebot in Sekundarstufe | in den Bundesldandern
(Schuljahr 2007/08)
Schiiler Schiiler Schiiler
Bundesland insgesamt Bundesland insgesamt Bundesland insgesamt
turkisch bosnisch-herz. osterreichisch
D 226.412 D 13.148 D 4.276
BE 14.075 BE 1.427 BW 598
BW 38.435 BW 1.746 BY 2.238
BY 27.407 BY 2.398 NW 504
HB 3.468 HE 1.347
HE 23.895 NI 526
HH 6.565 NW 4.227 US-amerikanisch
NI 14.686 D 3.970
NW 83.305 BE 764
RLP 7.434 kroatisch BW 646
SH 3.829 D 12.852 BY 842
SL 1.681 BW 3.365
BY 2.597
HE 1.799 franzésisch
italienisch NI 620 D 3.914
D 34.572 NW 2.809 BW 1.197
BW 12.115 NW 530
BY 4.252
HE 4.235 viethamesisch
NI 1.310 D 10.844 spanisch
NW 8.788 BE 1.726 D 3.856
RLP 1.456 BW 812 BW 699
SL 1.095 BY 1.917 HE 734
HE 643 NW 1.341
NI 1.498
serbisch NW 668
D 21.033 RLP 672 niederlandisch
BE 1.179 SN 1.148 D 3.473
BW 4.837 NI 753
BY 3.638 NW 1.360
HB 541 afghanisch
HE 2.168 D 8.157
NI 1.063 BY 1.107 britisch
NW 5.134 HE 2.163 D 3.358
RLP 675 HH 2.265 BY 580
NW 1.578 NW 918
griechisch
D 18.764 ukrainisch pakistanisch
BW 5.005 D 8.016 D 3.002
BY 3.662 BW 573 HE 1.372
HE 1.847 BY 1.447
NI 940 HE 646
NW 5.577 NI 790 sri-lankisch
NW 2.204 D 2.957
NW 1.647
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BE
BR
BW
BY
HE
HH
NI
NW
RLP

BE
BW
BY
HE
HH
NI
NW
RLP

BW
BY
HE
NI
NW
RLP

polnisch

14.878
1.600
510
1.294
1.729
1.391
836
1.464
4.028
683

russisch

14.264

1.030

1.210

1.772

934

587

1.967

3.801

635

albanisch

13.844

1.687

2.160

1.003

1.091

5.475

773

BW
HE
HH
NW

BE
BW
NwW

HE
NW

BW
BY
NwW

HE
HH
NI
NwW

portugiesisch

libanesisch

marokkanisch

mazedonisch

iranisch

7.678
1.994
883
653
2.491

7.338
1.900

529
3.736

6.476
1.972
3.968

5.474
780
638

2.193

5.446
816
594
534

2.020

NW

BY
NW

BW
BY

BY

NW

syrisch

thailandisch

rumanisch

tschechisch

tunesisch

2917
1.576

2.656
536
701

2.644
611
785

1.353
571

1.292
567
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Anhang IX:

Relatives Risiko (RRIs) des Besuchs von Férderschulen nach Staatsange-

horigkeit und Bundesland

9,0

8,0

7,0

6,0

5,0

4,0

—o—BE
BR
—%—BW
weeeTp-BY
--4--HB
- - HE
—O—HH
—A—NI
<@ NW
--B—RLP
--&--SH
—o—sL
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Anhinge zu Kapitel 4:

Anhang X: Merkmalsliste zu den verwendeten rheinland-pfalzischen Individualdaten-
séatzen (Schuljahr 2008/09)
enthalten in Datensatz
iiler- ller- Beispiel(e) fiir
_ Schiler- SO Schiler- S mﬁg"éh)e
Variablen bestand bestand _
gungen gungen Merkmals
Landes- Kreise- 5
Landes- Kreise- auspragungen
ebene bene
ebene bene
Schulnummer X X - - -
Schulstandort - - X X Landkreis Neuwied
(auf Kreisebene)
Schulart/-form X X X X Grundschule
Rechtsstatus (der Schule) X X X X offentliche Schule
Schiler-ID X X - - -
Klas:senstufe des X X X X 5
Schiilers
Klassenbezeichnung X X - - 5a
Regelklasse; Klasse
SR o 2 . . Hochbegabtenschule, ...
Geschlecht X X - - mannlich
Staatsangehdrigkeit X X X X deutsch
Fgmmensprache (tber- X X X X Tiirkisch
wiegende)
Geburtsland X X X X Turkei
Zuzugsjahr X X X X 2004
Migrationshintergrund X X X X nTIt vs. ohne Migrations-
hintergrund
Geburtsdatum X X X X 01/2002
. Besuch Ganztagsschule
Bl ResEe e 2 ) ; ; in verpflichtender Form, ...
Neuzugangsvermerk X ) ) ) Ruckstel.lung; Zugang aus
Gymnasium, ...
Schiilertyp X - - - Uberspringer; Wiederholer
Einschulungsjahr X X - - 2008
Sonderpad. Férder- X X ) ) Lernen
schwerpunkt
Schulart nach Klasse 4 - X - - Ubergang auf Realschule
Abschlussart 3 X ) X Abgang mit Fachhoch-

schulreife

X = vorhanden
- = nicht vorhanden
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Anhang XI: Anteil der Schiiler mit Migrationshintergrund insgesamt in % (binnendiffe-
renziert nach Anteil der Schiiler mit nichtdeutscher Staatsangehérigkeit,
erganzt um den anteilsmaBigen ,Mehrwert‘ der Merkmale Familiensprache
und Geburtsland) der Klassenstufen 5 bis 9 nach Schulform in Rheinland-
Pfalz (Schuljahr 2008/09)

30
O Geburtsland
O Sprache
M Staatsangehorigkeit
25 13
72
20
15 0,9
0.8
(11,7 %) g = 42
53 10 10
10 1 [1o]
38
17,1 30 52
5 | [08 ] 10,2
0
0,0
33 28
0 -+
Forderschule Hauptschule  so. wf. SF Gymnasium Waldorfschule Regionalschule Duale Gesamtschule Realschule

Oberschule
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Anhang XII: Kombination von Migrationsmerkmalen von Schiilern nach spezifischer
Staatsangehdorigkeit, Sprache und spezifischem Geburtsland der Klassen-
stufen 5 bis 9 in Rheinland-Pfalz (Schuljahr 2008/09)

Migrations- Staats- Anteil Anteil Anteil
merkmal angehorigkeit in % Sprache in % Geburtsland in %

tarkisch 17,4 Tulrkisch 16,8 Turkei 17,3

polnisch 8,7 Russisch 141 Polen 8,7

russisch 6,8 Polnisch 8,6 Russland 6,8

irakisch 6,7 Albanisch 8,5 Irak 6,6

albanisch 5,7 Arabisch 6,2 Albanien 6,0

serbisch 4.6 Portugiesisch 3,5 Serbien 4.3

111 thailandisch 4.1 Serbisch 3,2 Thailand 4,2

ukrainisch 3,3 Kurdisch 3,1 Ukraine 3,3

italienisch 2,5 Englisch 2,8 Italien 2,5

portugiesisch 2,1 Spanisch 27 Kasachstan 2,1
Italienisch 2.4

sonstige 38,2 sonstige 28,1 sonstige 38,1

Insgesamt 100 Insgesamt 100 Insgesamt 100

tarkisch 60,6 Turkisch 59,9 Deutschland 100
italienisch 9,3 Italienisch 9,2
albanisch 4.4 Albanisch 6,6
1110 serbisch 3,1 Arabisch 3,0
vietnamesisch 2,4 Serbisch 2,3
griechisch 21 Portugiesisch 2,0
Sonstige 18,0 sonstige 17,1
Insgesamt 100 Insgesamt 100

russisch 10,1 Deutsch 100 Russland 9,6

polnisch 8,5 Polen 8,6

tarkisch 7,7 Turkei 7,5

thaildandisch 6,1 Luxemburg 6,2

luxemburgisch 5,6 Thailand 6,2

110/ ukrairTisch 51 Ukrair.le 5,0

albanisch 3,9 Albanien 3,9

irakisch 3,9 Irak 3,9

US-amerikanisch 2,6 Brasilien 2,6

serbisch 2,4 USA 2,6

sonstige 44,2 sonstige 43,8

Insgesamt 100 Insgesamt 100 Insgesamt 100

deutsch 100 Russisch 75,2 Russland 39,8

Polnisch 52 Kasachstan 29,1

Englisch 29 Polen 5,2

01/ Ulll<rair.1e 2,8

Turkei 2,4

USA 2,0

sonstige 16,7 sonstige 18,7

Insgesamt 100 Insgesamt 100 Insgesamt 100
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Fortsetzung Anhang XII

1/0/0

0/1/0

0/0/1
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turkisch
italienisch
albanisch
serbisch
vietnamesisch
polnisch

bosnisch-herz.

sonstige
Insgesamt

deutsch

Insgesamt

deutsch

Insgesamt

41,4
9,7
5,0
4,8
3,7
2,7
2,5

30,2
100

100

100

100

100

Deutsch

Insgesamt

Tarkisch
Russisch
Arabisch
Polnisch
Albanisch
Italienisch
Englisch
sonstige
Insgesamt

deutsch

Insgesamt

100

100

32,9
26,3
55
5,2
4,7
3,6
2,7
19,0
100

100

100

Deutsch

Insgesamt

Deutsch

Insgesamt

Russland
Kasachstan
USA

Polen
Luxemburg
sonstige
Insgesamt

100

100

100

100

25,7
23,0
8,0
4,3
2,3
36,8
100



Anhang XIlI:

Staats-
angehorigkeit

deutsch
tirkisch
italienisch
albanisch
serbisch
polnisch
russisch
vietnamesisch
irakisch
bosnisch-herz.
portugiesisch
griechisch
kroatisch
thailandisch
ukrainisch
mazedonisch
libanesisch
US-amerikanisch
niederlandisch
marokkanisch
luxemburgisch
pakistanisch
franzdsisch
iranisch
afghanisch
sonstige

Insgesamt

Schiiler nach spezifischer Staatsangehorigkeit, Sprache und spezifischem
Geburtsland in % der Klassenstufen 5 bis 9 in Rheinland-Pfalz (Fallzahlkri-
terium: mindestens 100 Schiiler je Auspragung; Schuljahr 2008/09)

Haufig-
Anteil keit

92,5 207.637
3,1 6.917
0,6 1.272
0,4 809
0,3 672
0,3 606
0,2 468
0,2 443
0,2 355
0,1 335
0,1 326
0,1 301
0,1 273
0,1 257
0,1 223
0,1 192
0,1 176
0,1 161
0,1 131
0,1 126
0,1 125
0,1 119
0,1 114
0,0 107
0,0 104
1,0 2.149

100,0 224.398

Haufig-
Sprache Anteil keit
Deutsch 92,5 207.519
Turkisch 2,5 5.676
Russisch 1,8 3.983
Albanisch 0,4 948
Italienisch 0,4 811
Polnisch 0,3 731
Arabisch 0,3 665
Englisch 0,2 339
Portugiesisch 0,1 319
Serbisch 0,1 282
Kurdisch 0,1 228
Spanisch 0,1 200
Bosnisch 0,1 194
Kroatisch 0,1 193
Griechisch 0,1 192
Franzoésisch 0,1 151
Sonstige 0,9 1.967
Insgesamt 100,0 224.398

Geburtsland Anteil

Deutschland 95,7
Russland 0,9
Kasachstan 0,6
Tirkei 0,3
Polen 0,3
Irak 0,1
USA 0,1
Ukraine 0,1
Albanien 0,1
Thailand 0,1
Serbien 0,1
Luxemburg 0,1
Italien 0,1
Brasilien 0,1
Portugal 0,0
Rumanien 0,0
sonstige 11
Insgesamt 100,0

Haufig-
keit
214.814
2.079
1.454

764
636
313
296
293
292
256
189
144
127
127
11
109
2.394
224.398
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Anhang XIV:

Staats-
angehdrigkeit

deutsch
tirkisch
italienisch
albanisch
serbisch
polnisch
russisch
vietnamesisch
irakisch
bosnisch-herz.
portugiesisch
griechisch
kroatisch
thailandisch
ukrainisch
mazedonisch
libanesisch
US-amerikanisch
niederlandisch
marokkanisch
luxemburgisch
pakistanisch
franzésisch
iranisch
afghanisch
sonstige

Insgesamt
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Schiiler nach spezifischer nichtdeutscher Staatsangehérigkeit, Sprache
und nach spezifischem nichtdeutschen Geburtsland in % der Klassenstu-
fen 5 bis 9 in Rheinland-Pfalz (Fallzahlkriterium: mindestens 100 Schiiler je
Auspragung; Schuljahr 2008/09)

Anteil
41,3
7,6
4,8
4,0
3,6
2,8
2,6
2,1
2,0
1,9
1,8
1,6
1,5
1,3
1,1
1,1
1,0
0,8
0,8
0,7
0,7
0,7
0,6
0,6
12,8
100,0

Haufig-
keit

6.917
1.272
809
672
606
468
443
355
335
326
301
273
257
223
192
176
161
131
126
125
119
114
107
104
2.149
16.761

Sprache
Deutsch
Turkisch
Russisch
Albanisch
Italienisch
Polnisch
Arabisch
Englisch
Portugiesisch
Serbisch
Kurdisch
Spanisch
Bosnisch
Kroatisch
Griechisch
Franzdsisch
Sonstige

Insgesamt

Anteil
33,6
23,6

5,6
4.8
43
3,9
2,0
1,9
1,7
1,4
1,2
1,1
1,1
1,1
0,9
11,7
100,0

Haufig-
keit

5.676
3.983
948
811
731
665
339
319
282
228
200
194
193
192
151
1.967
16.879

Geburtsland  Anteil
Deutschland -
Russland 21,7
Kasachstan 15,2
Turkei 8,0
Polen 6,6
Irak 3,3
USA 3,1
Ukraine 3,1
Albanien 3,0
Thailand 2,7
Serbien 2,0
Luxemburg 1,5
Italien 1,3
Brasilien 1,3
Portugal 1,2
Rumanien 1,1
sonstige 25,0
Insgesamt 100,0

Haufig-
keit

2.079
1.454
764
636
313
296
293
292
256
189
144
127
127
111
109
2.394
9.584



Anhang XV: Anzahl der im Ausland geborenen Schiiler nach Zuzugsalter bzw. Generatio-
nenstatus der Klassenstufen 5 bis 9 in Rheinland-Pfalz (Schuljahr 2008/09)
Generationenstatus
Zuzugsalter Anzahl (bzw. Zuzugsalter Anzahl insgesamt
von ... bis ... Jahre)
0 661
1 929
2 882 i
1,75. Generation 4.943
3 865 (0—5 Jahre)
4 774
5 832
6 939
7 810
8 606
1,5. Generation
9 538 (6-12 Jahre) 4.090
10 481
11 410
12 306
13 253
14 155
1,25. Generation
19 103 (13-17 Jahre) %51
16 33
17 7
Insgesamt 9.584 1. Generation 9.584
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Anhang XVl a):  Anteil der Schiiler mit spezifischem Migrationshintergrund nach Generatio-
nenstatus in %, Anzahl der Schiiler mit spezifischem Migrationshintergrund
insgesamt der Klassenstufen 5 bis 9 in Rheinland-Pfalz (Schuljahr 2008/09)

1. Generation 2. Generation
Migrationshintergrund in % Anzahl insgesamt
afghanisch 47,7 52,3 111
albanisch 32,9 67,1 855
bosnisch-herz. 19,2 80,8 338
britisch 50,0 50,0 138
franzosisch 50,3 49,7 155
griechisch 20,8 79,2 317
irakisch 78,4 21,6 402
iranisch 58,5 41,5 118
italienisch 9,8 90,2 1.296
kroatisch 19,9 80,1 286
libanesisch 27,0 73,0 185
luxemburgisch 74,9 25,1 183
marokkanisch 29,2 70,8 137
mazedonisch 27,8 72,2 198
niederlandisch 54,7 45,3 150
oOsterreichisch 51,1 48,9 92
pakistanisch 48,1 51,9 133
polnisch 74,3 25,7 853
portugiesisch 33,7 66,3 356
russisch 94,1 5,9 2.212
serbisch 29,7 70,3 697
spanisch 38,1 61,9 118
thailandisch 82,5 17,5 303
tirkisch 11,0 89,0 7.011
ukrainisch 83,7 16,3 349
US-amerikanisch 76,0 24,0 388
vietnamesisch 18,1 81,9 459
sonstiger MH 78,0 22,0 4.038
mit MH insgesamt 43,8 56,2 21.878

MH = Migrationshintergrund
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Anhang XVl b):  Anteil der Schiiler mit spezifischem Migrationshintergrund nach Genera-
tionenstatus in % der Klassenstufen 5 bis 9 in Rheinland-Pfalz (Schuljahr
2008/09)

russisch
ukrainisch
thailandisch
sonstiger MH
irakisch
US-amerikanisch
luxemburgisch
polnisch
iranisch
niederlandisch
Osterreichisch
franzésisch
britisch
pakistanisch
afghanisch
spanisch
portugiesisch
albanisch
serbisch
marokkanisch
mazedonisch
vietnamesisch
libanesisch
griechisch
kroatisch
bosnisch-herz.
trkisch
italienisch

mit MH insg.

0% 20% 40% 60% 80% 100%

‘ W 2. Generation O1. Generation
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Anhang XVII:

ohne MH
mit MH insg.

thailandisch
kirgisisch
litauisch
indisch
rumanisch
US-amerikanisch
portugiesisch
mazedonisch
dominikanisch
oOsterreichisch
bulgarisch
bosnisch-herz.
polnisch
serbisch
pakistanisch
afghanisch
russisch
sonstiger MH
iranisch
kroatisch
irakischem
libanesisch
kasachisch
tlrkisch
franzésisch
italienisch
griechisch
montenegrinisch
niederlandisch
albanisch
ukrainisch
britisch
spanisch
marokkanisch
vietnamesisch
luxemburgisch

0%

Anhang XVIil:

Schiiler mit Migrationshintergrund nach Herkunftsgruppen und Geschlecht
(ménnlich / weiblich) in % der Klassenstufen 5 bis 9 in Rheinland-Pfalz
(Schuljahr 2008/09)

10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%
[ mmannlich  Oweiblich |

Schiiler mit Migrationshintergrund nach Herkunftsgruppen, Generationen-
status (1. vs. 2. Generation) und Geschlecht (mannlich / weiblich) in %, Klas-
senstufen 5 bis 9 in Rheinland-Pfalz (Schuljahr 2008/09)

mit MH insg.

US-amerikanisch
portugiesisch
irakisch
polnisch
bosnisch-herz.
serbisch
russisch
sonstiger MH
italienisch
tirkisch
franzésisch
pakistanisch
niederlandisch
albanisch
griechisch

vietnamesisch

0%
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Anhang XIX: Abganger nach iiberwiegender Familiensprache und erreichtem Schulab-
schluss in % in Rheinland-Pfalz (Abgangsjahr 2009)

. T T T
Deutsch - ‘ ‘

Kroatisch ] : : ‘ ‘ ‘ ‘
Griechisch | : : ‘ ‘ ‘ ‘

Englisch

Russisch

Sonstige

Spanisch

Polnisch

Portugiesisch

Italienisch

Tirkisch

Arabisch

Albanisch

Kurdisch

Serbisch

0% 20% 40% 60% 80% 100%

M ohne HS-Abschluss Emit HS-Abschluss O Mittlerer Abschluss Omit Hochschulreife

HS = Hauptschul(e)

Xx= aus datenschutzrechtlichen Griinden werden kleine Fallzahlen von Abgédngern ohne Hauptschulabschluss nicht
dargestellt, diese werden aggregiert zusammen mit den Abgéngern mit Hauptschulabschluss ausgewiesen.

*= aus datenschutzrechtlichen Griinden werden kleine Fallzahlen von Abgéngern mit Hochschulreife nicht darge-
stellt, diese werden aggregiert zusammen mit den Abgéngern mit Mittlerem Abschluss ausgewiesen.

Anhang XX: Abgadnger nach Geburtsland und erreichtem Schulabschluss in % in Rhein-
land-Pfalz (Abgangsjahr 2009)

Ukraine

Ruménien

Deutschland

USA

sonstige

Russland

Kasachstan

Polen

Italien

Luxemburg

Serbien

Trkei

Thailand

Irak

Albanien

0% 20% 40% 60% 80% 100%

‘ M ohne HS-Abschluss Emit HS-Abschluss O Mittlerer Abschluss Omit Hochschulreife

HS = Hauptschul(e); *= aus datenschutzrechtlichen Griinden werden kleine Fallzahlen von Abgdngern mit Hoch-
schulreife nicht dargestellt, diese werden unter den Abgédngern mit Mittlerem Abschluss subsumiert.
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Datenquellen

Bayerisches Landesamt fiir Statistik und Datenverarbeitung (LfStaD Bayern):
Sonderauswertung — Grundschiiler in Bayern im Schuljahr 2008/09.

Behorde fiir Schule und Berufsbildung (BSB) Hamburg: Schiilerinnen und Schiiler in
Hamburger Grundschulen im Schuljahr 2008/09.

FDZ (Forschungsdatenzentren) der Statistischen Amter des Bundes und der Linder,
rheinland-pfalzische Statistik der allgemeinbildenden Schulen, Schuljahr 2008/09.

FDZ (Forschungsdatenzentren) der Statistischen Amter des Bundes und der Linder,
Mikrozensus 2009.

Hessisches Kultusministerium, Hessisches Statistisches Landesamt: Statistik der allge-
meinbildenden Schulen, Schuljahre 2008/09 und 2010/11.

Information und Technik NRW (IT.NRW): Schulabginge an allgemeinbildenden
Schulen am Ende des Schuljahres, eigene Berechnungen fiir die Schuljahre 2002/03
bis 2007/08.

Statistisches Bundesamt (2008): Bildung und Kultur. Allgemeinbildende Schulen.
Fachserie 11, Reihe 1, Schuljahr 2007/08, Wiesbaden.

Statistisches Bundesamt (2009): Bildung und Kultur. Allgemeinbildende Schulen.
Fachserie 11, Reihe 1, Schuljahr 2008/09, Wiesbaden.

Statistisches Bundesamt (2011a): Bevolkerung und Erwerbstatigkeit. Bevolkerung mit
Migrationshintergrund - Ergebnisse des Mikrozensus 2010. Fachserie 1, Reihe 2.2.
Wiesbaden: Statistisches Bundesamt.

Statistisches Bundesamt (2011b): Bildung und Kultur - Allgemeinbildende Schulen.
Fachserie 11, Reihe 1, Schuljahr 2010/11. Wiesbaden.

Statistisches Bundesamt (2011c): Bevolkerung und Erwerbstatigkeit. Ausldndische Be-
volkerung - Ergebnisse des Ausldnderzentralregisters. Fachserie 1, Reihe 2, Wies-
baden.

Statistisches Bundesamt (2013): Fortschreibung des Bevolkerungsstandes. Wiesbaden.

Gesetzestexte

BStatG - Bundesstatistikgesetz vom 22. Januar 1987 (BGBL I S. 462, 565), das zuletzt
durch Artikel 3 des Gesetzes vom 7. September 2007 (BGBI. I S. 2246) geandert
worden ist.

StAG - Staatsangehorigkeitsgesetz vom 22.07.1913, in der im Bundesgesetzblatt Teil III,
Gliederungsnummer 102-1, veréftentlichten bereinigten Fassung, das zuletzt durch
Artikel 2 des Gesetzes vom 1. Juni 2012 (BGBL. I S. 1224) gedndert worden ist.
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Abkiirzungsverzeichnis

Administrative Abkiirzungen

BE
BR
BRD
BW
BY
D
EU
HB
HE
HH
MV
NI
NW
RP
SH
SL
SN
ST
TH

Berlin

Brandenburg
Bundesrepublik Deutschland
Baden-Wiirttemberg
Bayern

Deutschland

Europiéische Union

Bremen

Hessen

Hamburg
Mecklenburg-Vorpommern
Niedersachsen
Nordrhein-Westfalen
Rheinland-Pfalz
Schleswig-Holstein
Saarland

Sachsen

Sachsen-Anhalt

Thiiringen

Abkiirzungen in Abbildungen

Abi
AGBSF
dt.
FHR
FOR
geb.
HSA
HSR
insg.
MAS
MH
ndt.
n.v.

od.
RLP
SOWESF
StA

vs.

Abitur

Allgemeinbildende Schulformen insgesamt
deutsch(e)

Fachhochschulreife

Fachoberschulreife

geboren

Hauptschulabschluss

Hochschulreife

insgesamt

Mittlerer Abschluss
Migrationshintergrund
nichtdeutsch(e)

nicht vorhanden

oder

Rheinland-Pfalz

sonstige weiterfithrende Schulform(en)
Staatsangehorigkeit

versus
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Sonstige Abkiirzungen

BSB
BStatG
FDZ
KMK
NRW
PP

Rn.
RRI
RuStAG
StAG
vs.

344 |

Behorde fiir Schule und Berufsbildung (Hamburg)
Bundesstatistikgesetz
Forschungsdatenzentrum bzw. /-en
Kultusministerkonferenz
Nordrhein-Westfalen

Prozentpunkt(e)

Randnummer

Relativer-Risiko-Index

,Reichs- und Staatsangehorigkeitsgesetz’
Staatsangehorigkeitsgesetz

versus
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