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Kurzzusammenfassung

Basisbildungsunterricht fiir Migrantinnen, der die Lernenden in den Mittelpunkt stellt und sich
an den vorhandenen Kompetenzen orientiert, muss Mehrsprachigkeit als Normalitat und als
Ressource betrachten. Der Einbezug des gesamten sprachlichen Repertoires ist beim Lernen
von enormer Bedeutung. Jede zusdtzliche Sprache wird nicht getrennt von der sog.
sErstsprache® erworben bzw. erlernt, sondern wird in das bereits vorhandene sprachliche
System integriert. Faktisch wird Mehrsprachigkeit gegenwartig jedoch zumeist als bildungsbe-
nachteiligende Eigenschaft gehandelt. In der Erwachsenenbildung darf es, wie die Autoren des
vorliegenden Beitrages betonen, zu keiner Reproduktion dieser Form der Diskriminierung kom-
men. Wie also kann der Einbezug von Mehrsprachigkeit in den Basisbildungsunterricht als
Ressource konkret erfolgen? Welche Ziele konnen dabei verfolgt und wie kdnnen dadurch neue
Ressourcen geschaffen werden? Antwort auf diese Fragen geben die Autoren exemplarisch
anhand konkreter Unterrichtsaktivitdten im Rahmen der Entwicklungspartnerschaft MEVIEL
(mehrsprachig — vielfaltig). Fazit: Es bleibt ein Auftrag der Erwachsenenbildung in der Migra-
tionsgesellschaft, sich der Herausforderung migrationsbedingter sprachlicher Heterogenitét
in Bildungs- und Beratungsprozessen anzunehmen und den Einbezug der Mehrsprachigkeit in
den Unterricht zu forcieren. (Red.)



Mehrsprachigkeit im Basisbildungs-
unterricht mit Migrantinnen — eine
Ressource und keine Komplikation!

Martin Wurzenrainer und Thomas Laimer

Vor dem Hintergrund wissenschaftlicher Befunde und padagogischer

Konzepte, die den Einbezug von Mehrsprachigkeit in den Unterricht pro-

pagieren, stellt sich fur die Akteurinnen und Akteure in der Basisbildung

die Frage, warum in jungster Zeit in den deutschsprachigen Landern mig-

rationspolitisch der Trend in Richtung ,Deutsch uber alles“ geht. Denn

dieses Credo ist Ausdruck einer hegemonialen und restriktiven national-

staatlichen Sprachenpolitik, die sowohl die Realitat einer diversen und

damit auch mehrsprachigen Gesellschaft als auch fundierte soziolinguisti-

sche Erkenntnisse negiert.

Diese sprachenpolitische Ausrichtung verfestigt
vielmehr die Vorstellung, dass im Bildungssystem
aufbauend auf die Bildungssprache Deutsch durch
eine ,Hierarchisierung der Sprachen nach —schlecht
bewerteten — Migrantensprachen und — hoch be-
werteten — Bildungssprachen“ (Roche 2013, S. 180)
weitere lernenswerte Sprachen im Bildungskanon
definiert werden, wodurch aber die Bedeutung der
Erstsprachen bzw. der lebensweltlichen Mehrspra-
chigkeit der Migrantinnen weitgehend ignoriert
wird (siehe Krumm 2008). Dadurch wird nicht nur
eine ,effiziente Nutzung vorhandener und leicht
entwickelbarer Potenziale“ (Roche 2013, S. 180)
verhindert, sondern es bleibt auch ,das kulturelle
Kapital der Mehrsprachigkeit in Gesellschaft, Wirt-
schaft und Bildung* (ebd.) ungenutzt.

Bezogen auf den Bildungskontext bedeutet dies
einen offensichtlich politisch gewiinschten Verzicht
auf einen ,effizientere[n] Sprachunterricht und Er-
werb von bildungssprachlichen Kompetenzen in den
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vorhandenen Sprachen und Transfereffekte auf den
Erwerb und die Nutzung weiterer Sprachen* (ebd.).
Gerade im schulischen Bildungsbereich werden
Lernende mit Migrationsbiografie zu einer ,defi-
zitdren Gruppe“ (Stojanov 2011, S. 10) modelliert,
denen nur durch eine ,konsequente Akkulturation“
(ebd., S. 161), die den ausschlieBlichen Gebrauch
des Deutschen auch im privaten Raum erfordere,
Bildungsgerechtigkeit widerfahren kann. Krassimir
Stojanov entlarvt dieses Verstandnis als einen ,Neu-
fassungsversuch des Konzepts der institutionellen
Diskriminierung* (ebd., S. 151), welches sich auf die
Jtheoretisch wie empirisch duferst fragwiirdige An-
nahme von Mehrsprachigkeit und multikulturellen
Identitdten als bildungsnachteilige Eigenschaften*
(ebd., S. 148) stlitzt. Diesem Verstandnis fehlt der Be-
zug zur grundlegenden Eigenschaft pddagogischen
Handelns, das bildungsférdernde ,,Ernstnehmen der
lebensweltlichen Selbst-und Wirklichkeitsdeutungen
der Educanden* (ebd., S. 104), also die Anerkennung
und Wertschitzung der Lernenden als agierende




Subjekte mit unterschiedlichen BedUrfnissen. In der
Erwachsenenbildung darf es zu keiner Reproduktion
dieser Form der Diskriminierung kommen, weshalb
dem Einbezug der Mehrsprachigkeit ein zentraler
Stellenwert zukommen muss. Um dies zu erreichen,
wurden im Projekt MEVIEL' fiir die Bereiche Unter-
richt, Lernbegleitung, Lernberatung und Weiter-
bildung von Lehrenden Materialien und Konzepte
entwickelt, auf die im Folgenden exemplarisch fir
den Basisbildungsunterricht Bezug genommen wird.

Mehrsprachigkeit als Unterrichtsprinzip

Der Mehrsprachigkeit und ihrer Nutzbarmachung
als Ressource fir das Sprachenlernen kommt in
der Basisbildung mit Erwachsenen nicht erst durch
die Formulierung der ,Prinzipien und Richtlinien
fur Basisbildungsangebote® (siehe Fachgruppe Ba-
sisbildung 2014 u. 2017) eine zentrale Rolle zu. In
curricularen Vorgaben wird schon seit langerem
(beispielsweise im ,RahmenCurriculum. Deutsch als
Zweitsprache & Alphabetisierung®; siehe Fritz et
al. 2006) darauf hingewiesen, dass jede zusatzliche
Sprache nicht getrennt von einer sog. ,Erstsprache®
erworben bzw. erlernt wird, sondern in das bereits
vorhandene sprachliche System integriert wird. Je
starker dieser Prozess im Unterricht angeregt und
ermoglicht wird, desto wirkungsvoller kénnen der
Erwerb bzw. das Lernen einer weiteren Sprache
voranschreiten.

Mehrsprachigkeit und deren Nutzbarmachung
kénnen in dieser Hinsicht eine zentrale Rolle im
Unterricht spielen: Gerade erwachsene Lernende
kénnen auf ein Wissen lber bereits erworbene
Sprachen zurlickgreifen, auch wenn dieses nicht
immer explizit ist. So wissen sie beispielsweise, dass
Sprachen unterschiedliche Register bzw. Varianten,
Satzregularitdten und grammatikalische Regeln ha-
ben, und kénnen beim Lernen einer weiteren Spra-
che daran ankniipfen. Mehrsprachigkeit kann also
als ein wichtiges Element des Wissens und Kdnnens
an sich betrachtet werden (vgl. Fritz 2016, S. 31).

Doch wie steht es mit der Frage, ob Mehrsprachigkeit

in der unterrichtlichen Praxis eine Komplikation
oder eine Ressource darstellt? Grundsatzlich be-
deutet der Unterricht in Basisbildungsangeboten die
Arbeit mit Menschen, die bereits ,iiber vielfdltige
Kompetenzen und Stdrken verftigen, die von der Ge-
sellschaft oftmals nicht entsprechend wertgeschdtzt
werden“ (Wurzenrainer/Hrubesch 2014, S. 14).
Nicht nur, aber ,insbesondere die (lebensweltliche)
Mehrsprachigkeit” (ebd.) zahlt zu diesen Kompe-
tenzen und Starken. Weiters werden im Rahmen
schulischer Bildung — insbesondere im Primar- und
Sekundarstufenbereich — bereits seit Jahrzehnten
Konzepte und Materialien fiir den mehrsprachigen
Unterricht vorgestellt. Genannt seien hier neben
dem Erstsprachenunterricht, der seit den frithen
1970er-Jahren unter dem Titel ,muttersprachlicher
Zusatzunterricht® im Rahmen eines Schulversuchs
lief und mit Beginn des Schuljahres 1992/93 an den
allgemein bildenden Pflichtschulen ins Regelschul-
wesen (ibergeleitet wurde, die KIESEL-Materialien,
die ausgefiihrt vom Osterreichischen Sprachen-
Kompetenz-Zentrum, 2005 aus dem internationalen
Projekt EVLANG entstanden sind und seit 2012 in
einer liberarbeiteten Fassung vorliegen (sieche 0SZ
2011, 2012a u. 2012b). Auch Basil Schader (2004),
Klaus Borge Boeckmann et al. (2011), Projekte wie
Multilingual Families und andere Initiativen (einen
umfassenden Uberblick dazu bietet die ,Datenbank
Mehrsprachigkeit“, die von Basil Schader im Rahmen
des EU-Projekts AMUSE — Approaches to Multilingual
Schools in Europe aufgebaut wurde) stellen metho-
dische Zugange und vielfiltige Materialien flr den
Einbezug von Mehrsprachigkeit zur Verfiigung. Doch
einem GroRteil der Materialien ist gemein, dass sie
nicht fur die Erwachsenenbildung konzipiert wurden
und daher nur bedingt fiir den Einsatz in Basisbil-
dungskursen mit Migrantlnnen verwendbar sind.

Mehrsprachigkeit als gesamtsprachliches
Repertoire

Fir die Schaffung der Moglichkeit, Mehrsprachig-
keit als Ressource zu betrachten, bedarf es vorweg
eines kurzen Blickes auf sprachwissenschaftliche

1 MEVIEL steht fiir ,mehrsprachig und vielféltig“ und war ein aus Mitteln des Bundesministeriums fir Bildung und Frauen und des
Europdischen Sozialfonds gefordertes Projekt, das von 2012 bis 2014 von den Partnerinnen: Verein Projekt Integrationshaus, Die
Wiener Volkshochschulen, Verein Piramidops und der Sprachlehr- und -lernforschung der Universitat Wien durchgefiihrt wurde.
Alle Publikationen kdnnen online im Internet unter https://www.integrationshaus.at/de/publikationen/fachpublikationen (unter

MEVIEL) heruntergeladen und nachgelesen werden.
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Erkenntnisse zu Mehrsprachigkeit: Hans-Jlrgen
Krumm und Eva-Maria Jenkins haben bereits 2001
mit ihrer Sammlung von Sprachenportraits sichtbar
gemacht, dass sich Sprachen nicht additiv in einem
Menschen manifestieren. Vielmehr zeigen die bun-
ten Portraits Menschen, die Sprachen auf vielféltige
Weise erworben haben und ihre sprachlichen Mittel
in unterschiedlichen Kontexten zur Kommunikation
einsetzen. Unter anderem spricht Brigitta Busch
(2013) hierbei von einem gesamtsprachlichen Re-
pertoire, bei dem Sprachen nicht als in sich ge-
schlossene Einheiten betrachtet werden, sondern
wdas jene Sprachen, Dialekte, Stile, Register, Codes
und Routinen einschlieft, die die Interaktion im
Alltag charakterisieren* (Busch 2013, S. 21). Fiir den
Bildungskontext ergibt sich daher die Frage, wie die
Lehrenden dieser Verwendung von mehr als einer
Sprache gerecht werden kénnen, da gerade jener
Basisbildungsunterricht, der dem Verstandnis eines
wechselseitigen und dialogischen Prozesses folgt,
genau eine derartige Interaktion darstellt.

Ziele von Mehrsprachigkeit im Unterricht

Fir die schrittweise Nutzbarmachung des ge-
samtsprachlichen Repertoires ist das von Reich und
Krumm (2013) entwickelte ,,Curriculum Mehrspra-
chigkeit” eine solide Basis. In diesem Curriculum, das
sich als Grundlage flr eine ,integrierte mehrspra-
chige Bildung“ (Reich/Krumm 2013, S. 14) versteht,
sich an der Stufengliederung des 6sterreichischen
Bildungssystems von der ersten bis zur zwolften bzw.
dreizehnten Schulstufe orientiert und zusatzlich
Inhalte flir die Lehrerlnnenaus- und -weiterbildung
beschreibt, findet sich eine detaillierte Beschreibung
von sozialen, kognitiven und affektiven Aspekten,
die ,primdr als Lerntdtigkeiten der Schiilerinnen
und Schiiler verstanden [werden], die unter tiber-
geordneten Bezeichnungen zusammengefasst“ (ebd.,
S. 14) sind.

Diese darin beschriebenen Bereiche (Wahrnehmung
und Bewdltigung vielsprachiger Situationen, Wissen
uber Sprachen, Vergleichen von Sprachen, Erarbei-
ten sozialer und kultureller Bezlige von Sprachen,
Sprachlernstrategien; vgl. ebd., S. 14f.) kbnnen —
transferiert in die Arbeit in der Basisbildung mit Er-
wachsenen — die methodisch-didaktische Grundlage
bilden, um jener Haltung, die in den ,,Prinzipien und
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Richtlinien fur Basisbildungsangebote® (siehe Fach-
gruppe Basisbildung 2017) beschrieben wird, mit
dem Fokus auf Mehrsprachigkeit gerecht werden
zu kénnen.

Umsetzungsmoglichkeiten von
Mehrsprachigkeit im Unterricht

Der Einbezug des gesamtsprachlichen Repertoires
der Lernenden zur Etablierung einer lebensweltli-
chen Mehrsprachigkeit im Basisbildungsunterricht
wird im Folgenden entlang dieser Grundlagen
beschrieben und mit jenen Unterrichtsaktivitaten
veranschaulicht, die im Rahmen der Entwicklungs-
partnerschaft MEVIEL in einem partizipativen Pro-
zess mit Unterrichtenden und Lernenden entwickelt
und von den beiden Autoren dieses Beitrages als
Handreichung unter dem Titel ,Mehrsprachig-
keit im Basisbildungsunterricht“ (siehe Laimer/
Wurzenrainer 2014) publiziert wurden. Sofern nicht
anders gekennzeichnet, sind alle angefiihrten Akti-
vitaten dieser Handreichung entnommen.

Sichtbarmachen des gesamtsprachlichen
Repertoires...

Grundlegend gilt fir die Basisbildung, dass Ler-
nende mit ihren vorhandenen Kompetenzen in den
Mittelpunkt gestellt werden. Neben vielfaltigen
Kompetenzen und Fertigkeiten, lber die die Ler-
nenden verfigen, ist insbesondere das mitgebrachte
gesamtsprachliche Repertoire zu sehen, das von
Beginn an im Unterricht eine zentrale Rolle spielen
sollte. So muss es eine Maxime der Arbeit bereits
in der Eingangsphase des Unterrichts sein, die
sprachliche Vielfalt aller am Unterricht beteiligten
Personen durch Aktivitidten, die die sprachenbio-
grafische Arbeit unterstiitzen, sichtbar zu machen.
Hierzu gibt es eine Vielzahl an unterschiedlichen
Moglichkeiten, wie beispielsweise die bereits er-
wahnten ,Sprachenportraits“, aber auch die Ak-
tivitat ,Sprachenblumengarten® (vgl. 0SZ 2012b,
S. 34; adaptiert von Wurzenrainer/Laimer, siehe
Abb. 1), in der auf einer selbst gezeichneten flnf-
blattrigen Bliite pro Blatt subjektiv eingeschatzte
Sprachkenntnisse unterschiedlichen Rubriken zuge-
ordnet werden. Diese Aktivitat eignet sich fir eine
intensive Auseinandersetzung mit der inneren und
auBeren Mehrsprachigkeit. Zum einen fordert sie




die Reflexion hinsichtlich eigener Kompetenzen und
Sprachlernwiinsche, zum anderen entsteht durch
das Ausstellen aller Bluten im Kursraum ein ,Spra-
chenblumengarten“ der Gruppe, der die vielfaltigen
Repertoires zeigt und damit Gemeinsamkeiten und
Unterschiede sichtbar macht. Flr die Arbeit mit
Gruppen, die am Beginn der Alphabetisierung in der
lateinischen Schrift stehen, gibt es die Moglichkeit
des sog. ,stellvertretenden Schreibens”, um die
Blitenblatter auszufullen. Weitere Aktivitaten, die
sich flr die Sichtbarmachung eignen, sind: ,Mehr-
sprachiges Klassenportrait®, ,Lieder aus aller Welt*,
wfamiglia_aile_famille_perhe_family“?.

Abb. 1: Beispiel fiir eine Sprachenblume

oft im Umfeld
gut verstehe hore & zuordnen
& ein bisschen '_BK_S v kann
spreche Lurk.lsg?
A unjabi

Tschechisch
Arabisch

Italienisch Farsi

Chinesisch
Russisch oftim

Spanisch Arabisch Umfeld
qut Sprachen, lese
spreche dieich ... & zuordnen
'S/ Deutsch kann
verstehe Englisch Arabisch (kennen-)
Franzosisch W lernen
mochte

Quelle: SZ 2012b, S. 34; adaptiert von Wurzenrainer/Laimer

...um die Wertschatzung und Anerkennung
dieses Repertoires zu erhohen

Eng mit einer Ankniipfung an die mitgebrachte
Mehrsprachigkeit als Ausgangspunkt fiir das weitere
padagogische Handeln ist die Steigerung des Interes-
ses an Sprachen verknlpft, sofern es gelingt, durch
die Wertschatzung dieser Kompetenz eine positive
Haltung gegenliber dem eigenen sprachlichen Re-
pertoire zu schaffen. Wahrend der Entwicklung der
Aktivitaten fiir die Handreichung wurde die Erfah-
rung gemacht, dass Lernende und Lehrende Vorbe-
halte gegeniiber den Einbezug der Mehrsprachigkeit
hegten. Rickmeldungen der Lernenden haben ge-
zeigt, dass das Lernen im Basisbildungsunterricht
nur dann effektiv sein kdbnne, wenn im Kurs

ausschlieBlich Deutsch verwendet wiirde. Zuséatzlich
verstarkt wird die Ablehnung von Mehrsprachigkeit
durch sprachendiskriminierende Erfahrungen, die
viele Lernende im Herkunftsland, im Zuge der Mig-
ration und/oder in Osterreich gemacht haben und
deshalb einen Teil ihrer mitgebrachten Sprachen
verschweigen oder sich sogar ihrer schamen. Auf
der anderen Seite sind es die Lehrenden, die Vorbe-
halte gegenuber dem Einsatz von Mehrsprachigkeit
hegen. Kritik an fehlenden methodischen Vorge-
hensweisen und zielgruppenadaquaten Materialien
sowie Bedenken, dass das Deutschlernen zu kurz
kommt, wurden im Zuge von Reflexionsworkshops
geauBert.

Dem entgegenwirken konnen beispielsweise
Aktivititen wie ,Mein Name in allen Schriften®,
sSprachkometen“ und ,Gymnastique internatio-
nale“, die die Wertschiatzung und Anerkennung
des gesamtsprachlichen Repertoires in den Unter-
richt erhéhen. Dadurch wird dem vorhandenen
Sprachenschatz gleichberechtigt neben Deutsch
Raum gegeben, die Lernenden werden als wissende
Subjekte wahrgenommen und deren sprachlichen
Kompetenzen in den Vordergrund gestellt.

Verwenden des Repertoires als Ressource...

Durch die Sichtbarmachung des individuellen ge-
samtsprachlichen Repertoires der Gruppe wird es
moglich, im Unterricht die Mehrsprachigkeit als
Ressource nutzbar zu machen. Die Lernenden wer-
den dazu in die Position von ,Expertinnen® fir ihre
mitgebrachten sprachlichen Kompetenzen gebracht.
Der/die Unterrichtende ist damit nicht mehr alleine
der/die Wissenstrdgerin, denn durch diesen Rollen-
wechsel entsteht eine dialogische und wechselsei-
tige Situation, in der die Lehrenden zu Lernenden
werden und von den Teilnehmerlnnen Einblicke in
deren sprachliches Wissen bekommen. Dabei spielt
es keine Rolle, ob die Teilnehmerlnnen eines Basis-
bildungskurses tiber ein dhnliches metasprachliches
Wissen wie die Unterrichtenden verfligen, denn in
erster Linie geht es um ihr Wissen in Bezug auf die
Anwendung ihrer Sprachen, wie z.B. tiber Satzregu-
laritaten, Idiomatik etc. Auskunft geben zu kdnnen
bzw. die Reflexion darliber anzuregen.

2 Die Links zu diesen und weiteren im Beitrag genannten Aktivitaten finden sich im Anschluss an das Literaturverzeichnis;

Anm.d.Red.
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Abb. 2: Beispiel fiir die Aktivitat , Uber.Satze!”

Foto: Laimer/Wurzenrainer 2016 (privat)

Geeignete Aktivitaten fiir die Nutzbarmachung sind
jene, die das vorhandene Wissen liber Sprachen
zum Vorschein bringen, wie beispielsweise Sprachen
lernen Lernen oder die Arbeit mit Liedern und Ge-
dichten, die einerseits die Interessen der Lernenden
in den Mittelpunkt stellen, andererseits durch die
Selbstauswahl der Lernenden Themen und Inhalte
behandeln, die fiir die Gruppe relevant sind. Bei der
Aktivitat ,Klassenliederbuch® werden beispielsweise
von den Lernenden in den Unterricht mitgebrachte
Lieder in Form eines Ratespiels prasentiert. Neben
der Méglichkeit, die Sprachen der Gruppe in einer
affektiven Form kennenzulernen, werden so auch
authentische Sprech- und Schreibanlasse geschaffen,
denn erfahrungsgemiB haben die Lernenden ein
groBes BedUrfnis, iber die eigenen Lieder Auskunft
zu geben bzw. Uber andere etwas zu erfahren.
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Sprichin

...und damit neue Ressourcen
fiir das Lernen zu schaffen

Durch die Bewusstmachung der eigenen Sprachen-
biografie werden auch Sprachlernstrategien trans-
parent gemacht, die eine wichtige Basis fiir weiteres
Lernen darstellen. Die Aktivitat ,Sprache zeichnen®
regt diese Reflexion in einer kiinstlerisch-kreativen
Form an, wodurch die Lernenden neue Ressourcen
far das weitere Lernen entwickeln kdbnnen, wie bei-
spielsweise die Schaffung eines Sprachenbewusst-
seins oder das Erkennen von Transferméglichkeiten.
Bei der Aktivitat ,Uber.Satze!“ (siehe Abb. 2) wird
ein dem Lernniveau und der Zielsetzung entspre-
chender Satz auf Deutsch ausgewéhlt und von den
Lernenden in unterschiedliche vorhandene Spra-
chen lbersetzt. Diese ,,Ubersetzungsarbeit“ dient




in erster Linie dazu, die Reflexion in der Gruppe
zu fordern, um anschlieBend unterschiedliche
sprachliche Ebenen (Semantik, Lexik, Pragmatik,
..) zu analysieren. Es geht bei dieser Gruppenauf-
gabe jedoch nicht um das Finden einer ,korrekten
Losung®, sondern um den Prozess, bei dem sichtbar
gemacht wird, welcher Hilfsmittel sich die Lernen-
den bedient haben, welche Fragen sie sich gestellt
haben etc.

Fazit oder Sprache als soziale Praxis

Sprachliche und kulturelle Vielfalt sind fixer Be-
standteil der gesellschaftlichen Wirklichkeit, auch
wenn dies geflissentlich tbersehen wird. Mehrspra-
chigkeitist die Normalitat, sowohlim Alltag als auch
in der Bildungspraxis. Wenn Lernprozesse forderlich
sein wollen, so miissen in Bildungsinstitutionen die
,Anerkennungsformen der Empathie, des Respekts
und der sozialen Wertschdtzung* (Stojanow 2011,
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Plurilingualism in Basic Education Courses
with Migrants — A Resource, Not a compilation!

Abstract

Basic education courses for migrants that focus on the learners and are oriented to
existing competences must regard plurilingualism as the norm and as a resource. The
inclusion of the entire linguistic repertoire is of enormous importance in learning. Each
additional language is not acquired or learned separately from the ,first language* but is
integrated into the linguistic system that already exists. In fact, plurilingualism is mostly
treated as a characteristic that is detrimental to education. As the authors of this article
stress, this form of discrimination must not be reproduced in adult education. How can
plurilingualism be specifically integrated into basic education courses as a resource? What
goals can be pursued and how can new resources be created in the process? Answers to
these questions are provided by the authors using the example of specific activities from
lessons conducted as part of the development partnership MEVIEL (mehrsprachig —
vielfdltig/multilingual — diverse). Their conclusion: it remains a mission of adult education
in the migration society to rise to meet the challenge of linguistic heterogeneity due to
migration in education and consulting processes and to push for the inclusion of
plurilingualism in courses. (Ed.)

10-9



Impressum/Offenlegung

Magazin erwachsenenbildung.at

Das Fachmedium fiir Forschung, Praxis und Diskurs
Geférdert aus Mitteln des BMB

erscheint 3 x jahrlich online, mit Parallelausgabe im Druck
Online: www.erwachsenenbildung.at/magazin

Herstellung und Verlag der Druck-Version:
Books on Demand GmbH, Norderstedt

ISSN: 1993-6818 (Online)
ISSN: 2076-2879 (Druck)
ISSN-L: 1993-6818

ISBN: 9783746044774

Projekttrager
CONEDU - Verein fiir Bildungsforschung und -medien

- Marienplatz 1/2/L, A-8020 Graz
CONEDU  ZVR-Zahl: 167333476

Medieninhaber

BMBWEF

BUNDESMINISTERIUM
FUR BILDUNG, WISSENSCHAFT
UND FORSCHUNG

bifeb)

Herausgeberlnnen der Ausgabe 33, 2018

Bundesministerium fir Bildung,
Wissenschaft und Forschung
Minoritenplatz 5, A-1014 Wien

Bundesinstitut fiir Erwachsenenbildung
Biirglstein 1-7, A-5360 St. Wolfgang

Mag.? Julia Schindler (Verein Frauen aus allen Landern)
Mag.? Sonja Muckenhuber (B!LL Institut fiir Bildungsentwicklung Linz)

Herausgeberinnen des
Magazin erwachsenenbildung.at

Mag.? Regina Rosc (Bundesministerium fiir Bildung)
Dr. Christian Kloyber (Bundesinstitut fiir Erwachsenenbildung)

Fachbeirat

Univ.-Prof.» Dr." Elke Gruber (Universitat Graz)

Dr. Lorenz Lassnigg (Institut fir hohere Studien)

Mag. Kurt Schmid (Institut fiir Bildungsforschung der Wirtschaft)
Mag.? Julia Schindler (Verein Frauen aus allen Landern)

Dr. Stefan Vater (Verband Osterreichischer Volkshochschulen)
Ina Zwerger (ORF Radio 01)

Online-Redaktion

Mag.? Bianca Friesenbichler (Verein CONEDU)
Mag.? Christine Barnthaler (Verein CONEDU)
Mag. Wilfried Frei (Verein CONEDU)

Fachlektorat

Mag.? Laura R. Rosinger (Textconsult)

Ubersetzung

Ubersetzungsbiiro Mag.? Andrea Kraus

Satz
Mag.? Sabine Schnepfleitner (Verein CONEDU)

Meb

Magazin
erwachsenenbildung.at

Design

Karin Klier (tiir 3))) DESIGN)

Website

wukonig.com | Wukonig & Partner OEG

Medienlinie

,Magazin erwachsenenbildung.at — Das Fachmedium fiir Forschung, Praxis
und Diskurs” (kurz: Meb) ist ein redaktionelles Medium mit Fachbeitrégen
von Autorlnnen aus Forschung und Praxis sowie aus Bildungsplanung, Bil-
dungspolitik u. Interessensvertretungen. Es richtet sich an Personen, die in
der Erwachsenenbildung und verwandten Feldern tatig sind, sowie an Bil-
dungsforscherlnnen und Auszubildende. Das Meb fordert die Auseinander-
setzung mit Erwachsenenbildung seitens Wissenschaft, Praxis und Bil-
dungspolitik und spiegelt sie wider. Es unterstiitzt den Wissenstransfer
zwischen aktueller Forschung, innovativer Projektlandschaft und varianten-
tenreicher Bildungspraxis. Jede Ausgabe widmet sich einem spezifischen
Thema, das in einem Call for Papers dargelegt wird. Die von Autorlnnen
eingesendeten Beitrdge werden dem Peer-Review eines Fachbeirats unter-
zogen. Redaktionelle Beitrdge erganzen die Ausgaben. Alle angenomme-
nen Beitrdge werden lektoriert und redaktionell fiir die Veroffentlichung
aufbereitet. Namentlich ausgewiesene Inhalte entsprechen nicht zwingend
der Meinung der Herausgeberinnen oder der Redaktion. Die Herausgebe-
rinnen tibernehmen keine Verantwortung fiir die Inhalte verlinkter Seiten
und distanzieren sich insbesondere von rassistischen, sexistischen oder
sonstwie diskriminierenden AuBerungen oder rechtswidrigen Inhalten sol-
cher Quellen.

Alle Artikel und Ausgaben des Magazin erwachsenenbildung.at sind im PDF-
Format unter https://erwachsenenbildung.at/magazin kostenlos verfligbar.
Das Online-Magazin erscheint parallel auch in Druck (Print-on-Demand)
sowie als E-Book.

Urheberrecht und Lizenzierung

Wenn nicht anders angegeben, erscheint die Online-Version des ,Magazin
erwachsenenbildung.at” ab Ausgabe 28, 2016 unter der Creative Commons
Lizenz CC BY 4.0 (https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/deed.de).

L.-_:
Benutzerinnen diirfen den Inhalt zu den folgenden Bedingungen verbreiten,

verteilen, wiederverdffentlichen, bearbeiten, weiterentwickeln, mixen,
kompilieren und auch monetisieren (kommerziell nutzen):

e Namensnennung und Quellenverweis. Sie miissen den Namen des/der
AutorIn nennen und die Quell-URL angeben.

e Angabe von Anderungen: Im Falle einer Bearbeitung miissen Sie die
vorgenommenen Anderungen angeben.

e Nennung der Lizenzbedingungen inklusive Angabe des Links zur Lizenz.
Im Falle einer Verbreitung miissen Sie anderen die Lizenzbedingungen,
unter die dieses Werk fallt, mitteilen.

Die gesetzlichen Schranken des Urheberrechts bleiben hiervon unbertihrt.

Nahere Informationen unter www.creativecommons.at.

Im Falle der Wiederveréffentlichung oder Bereitstellung auf Ihrer Website
senden Sie bitte die URL und/oder ein Belegexemplar elektronisch an
redaktion@erwachsenenbildung.at oder postalisch an die angegebene
Kontaktadresse.

Kontakt und Hersteller

Magazin erwachsenenbildung.at

Das Fachmedium fiir Forschung, Praxis und Diskurs

p. A. CONEDU — Verein fiir Bildungsforschung und -medien
Marienplatz 1/2/L, A-8020 Graz
redaktion@erwachsenenbildung.at

www.erwachsenenbildung.at/magazin



	Cover Einzelartikel Meb33Teil10
	10_wurzenrainer_laimer

