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GusTAV HEINE

Die Hamburger Lichtwarkschule

(mit einer Vorbemerkung von A.LESCHINSKY)

Zusammenfassung

Die Hamburger Lichtwarkschule, die von 1921 bis 1937 bestand, war eine der bekanntesten héheren
deutschen Reformanstalten wihrend der Weimarer Zeit. Mit dem hier erstmals veroffentlichten Vor-
trag unternahm ein ehemaliger Lehrer dieser Schule, der ihr von Beginn an bis zu seiner Entlassung
durch die Nationalsozialisten 1933 angehért hatte, im brasilianischen Exil im April 1945 den Versuch
einer zusammenfassenden Charakterisierung dieser Reformschule. Spezifische Ziele und methodi-
sche Grundsitze der pidagogischen Arbeit werden unter Bezug auf andere zeitgendssische Strémun-
gen in Deutschland dargestellt und zum Teil mit Hilfe einiger konkreter Schilderungen exemplarisch
veranschaulicht. Die duBere Entwicklung der Schule kommt in groben Umrissen zur Sprache.

Vorbemerkung

Die Schule, iiber deren innere Gestaltung der Verfasser als ehemaliges Mitglied
ihres Kollegiums berichtet, ist nicht ohne die breiten paddagogischen Reformbe-
strebungen zu denken, die Hamburg damals — noch vor Bremen oder Sachsen —
zu einem Zentrum pidagogischer Erneuerung in Deutschland machten. Diese
Bemiihungen hatten schon vor der Jahrhundertwende eingesetzt und erhielten
durch das erschiitternde Erlebnis des 1. Weltkriegs und die dadurch ausgeldsten
politischen Verdnderungen starken Auftrieb. (GLASER 1920; GLAsS 1932; KAR-
SEN 1924, S.9ff.; Scumip 1973; PETERSEN 1925, S.151ff.; WILKENDING 1980;
GLEIM 1985.) Und doch besaB die Lichtwarkschule in dem Umkreis der verschie-
denen damals gegriindeten — 6ffentlichen — Reformschulen Hamburgs ein beson-
deres Profil. Dazu trug bei, daB jeder von diesen Schulversuchen jeweils auf die
Initiative einer Gruppe von Lehrern zuriickging, die entsprechend der Bedeu-
tung, die der freien Personlichkeit beigemessen wurde, ihrer Einrichtung immer
ein spezifisches Geprige gab. Die Schulen waren dabei iibrigens — anders als viele
Reformgriindungen der Zeit wie etwa die Landerziehungsheime — charakteristi-
scherweise nicht das Werk einer starken Einzelpersonlichkeit. PETER PETERSEN,
der in der Griindungszeit der Lichtwarkschule (1920/21) als Schulleiter fungierte
und dem Kollegium bis zum Wechsel in die Universitdt im Jahre 1923 angehorte
(PETERSEN 1925, S. 165ff.;K ASSNER/SCHEUERL 1984), ist wohl doch nur einer von
mehreren fiir die urspriingliche Idee dieser Schule Verantwortlichen gewesen. Zu
ihnen kann auch der Verfasser GusTAv HEINE gezdhlt werden, der bereits im
Mirz 1918 an der damaligen Realschule in Winterhude titig wurde, aus der 1921
die Lichtwarkschule hervorging. Aber zwischen den Hamburger Gemeinschafts-
schulen, wie die anderen Reformeinrichtungen zusammenfassend genannt wur-
den, gab es doch engere Verbindungen, die in den langjéhrigen, auf die Vor-
kriegszeit zuriickgehenden personlichen Kontakten ihrer Lehrer und deren ge-
meinsamen Engagement in der hamburgischen Volksschullehrerorganisation,
der ,,Gesellschaft der Freunde des vaterldndischen Schul- und Erziehungswe-
sens®“, wurzelten; sie war vornehmlich von den Volksschullehrern bestimmt.

Z.1.Pid., 32.]g. 1986, Nr.3



324 Heine: Die Hamburger Lichtwarkschule

Uberhaupt erwuchs fiir die Lichtwarkschule eine Sonderstellung aus der Tatsa-
che, daB3 sie unter den hamburgischen Reformgriindungen die einzige Oberschule
war. Nicht dafB sie einen elitdren Anspruch erhob, wie er den héheren Lehranstal-
ten damals gewohnlich eigen war; er kam in deren ausgeprégter Reserve, ja Ab-
wehr gegentiber der pddagogischen —und oft genug auch der politischen — Neu-
ordnung nach dem I. Weltkrieg zum Ausdruck. Es mull darum einen eigenen
Reiz gehabt haben, daB} die'seit 1914 im Aufbau befindliche, frithzeitig als fort-
schrittlich geltende Realschule und spéter die Lichtwarkschule bis zum Einzug in
das eigene neue Gebaude 1925 mit dem besonders konservativen Johanneum, der
traditionsreichen Hamburger ,,Gelehrtenschule®, Fachriume und Aula zu teilen
hatte. Auch war der reformerische Wille des Lichtwark-K ollegiums nicht minder
radikal und ernsthaft zu nennen als der der Lehrer an den Gemeinschaftsschulen.
Aus den frithen Dokumenten der Lichtwarkschule geht wie aus dem folgenden
Text G.HEINEs die groBe Bedeutung der Landerziehungsheimbewegung, insbe-
sondere von WYNEKENs Wickersdorf, fiir die Vorstellungswelt ihrer Initiatoren
hervor. Von dort stammten einzelne Mitglieder des ,,Griindungs-Kollegiums*
der Lichtwarkschule (wie insbesondere GEORG JAGER, der nach PETERSEN die
Leitung der Lichtwarkschule bis 1924 iibernahm.Allerdings nahmen sie von
vornherein Anstof an der stadt- und gesellschaftsabgewandten Ausrichtung die-
ser prominenten Reformschulen. Darin trafen sich die Lichtwarker wiederum
mit den Vertretern der hamburgischen Gemeinschaftsschulen, die als jugendliche
Lebens- und Werkgemeinschaft mitten in die proletarischen Keimzellen einer
neuen genossenschaftlichen Gesellschaft gestellt sein sollten. Auch fiir die Licht-
warkschule beschriankte man sich offenbar — zumindest anfangs, als man noch
mit weiteren Parallelgriindungen rechnen mochte — nicht auf die Perspektive, sie
zu einer lebensvollen frohgestimmten Schulgemeinde von Jugendlichen und
~ Lehrern werden zu lassen, die gewissermaBen auf sich selbst beschrinkt blieb.
Vielmehr hoffte man, die Schule werde iiber die aktive Einbeziehung der Eltern
zu einem ,,geistigen Kristallisationspunkt® fiir ihre ndhere stidtische Umgebung
werden und auf diese Weise in eine noch ,,amorphe Gesellschaft* hinauswirken.
Als zentrale Voraussetzung galt, daB die trockene Mechanik der alten Schule so-
wie ihr Stoffmaterialismus iiberwunden wurde, die sie zu einer bloBen ,,Lern- und
Abrichtanstalt” gemacht hdtten. Die ,,neue Schule“ sollte den Beteiligten mehr
sein als nur ein Mittel fiir die Erreichung privater Zwecke.

Aber auch wenn die Lichtwarker in dieser Frontstellung gegen den platten Utili-
tarismus der bisherigen Schulbildung mit der hamburgischen Gemeinschafts-
schulbewegung — und vielen anderen Schulreformern der Zeit — einig gingen,
trennten sich an dieser Stelle doch deutlich die praktischen Wege. Denn wihrend
deren radikale Wortfiihrer die Beseitigung jeglicher schulischen Infrastruktur —
Methode, Lehr- und Stundenplan, Facher usw. — postulierten und betrieben
(KARSEN 1923, S.1001f.; 1924, S.24ff.; KARSTADT 1922, S. 1191f.; 1928, S. 354ff;
PorGer 1925, S.217ff.; ZeiDLER 1925; FLITNER/KUDRITZKI 1962, Bd.2,
S.104ff.), um die Schule gewissermaBen ins Leben zu iiberfithren, wahrte die
Lichtwarkschule nachdriicklich von vornherein ihren unterrichtlichen Anspruch -
als unverriickten Mittelpunkt ihrer Arbeit (s.auch KARSTADT 1928, S.358ff.).
Diese Haltung verdankte sich nicht nur einem niichternen sozialen AugenmaB in
der Beurteilung der spezifischen schulischen Moglichkeiten. Entscheidend war
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die Uberzeugung, die eigene kritische Intention bleibe uneingelost, wenn — im
Sinne einer Pidagogik ,,vom Kinde aus“ — dem jugendlichen Aktivitits- und
Ausdrucksbediirfnis kein Ziel gesetzt werde. Sowohl die Individualitit des einzel-
nen als auch den erstrebten ,,Willen zum Uberindividuellen“ glaubte man da-
durch am zuverldssigsten zu fordern, daB die Schiiler zur konzentrierten Ausein-
andersetzung mit gemeinsamen Fragekomplexen und Themen verpflichtet wur-
den. Der Bericht von G.HEINE vermittelt einen Eindruck von dem Niveau sowie
der Durchdachtheit des Unterrichtsprogramms der Lichtwarkschule, dessen
weitgespannter und flexibler Charakter gleichzeitig das Bemiihen um die not-
wendige Balance mit den individuellen Neigungen und Wiinschen der Schiiler
spiegelt.

Die entschiedene Betonung ,,straff konzentrierter, gemeinsam suchender* Unter-
richtsarbeit gerade im Rahmen eines Versuches, der statt des herkdmmlichen
, Lerninstituts“ eine Stitte aktiven sozialen Daseins fiir Schiiler und Lehrer sein
wollte, sollte der Lichtwarkschule nicht nur historisches Interesse, sondern aktive
Aufmerksamkeit sichern. Den skizzierten Erwidgungen, die die Distanz der
Lichtwarkschule wenigstens zu Teilen der hamburgischen Gemeinschaftsschulen
begriindeten, ist auch das Kern- und Kurssystem zum Opfer gefallen, das — ein--
setzend zum Teil schon mit der Untertertia, vor allem aber ab der Untersekunda —
an der Schule anfangs eingerichtet worden war (PETERSEN 1925, S.172ff.). Es
wurde nach wenigen Jahren verworfen, weil es den Schiilern die erwiinschte Er-
fahrung eines fruchtbaren Gedanken- und Erlebnisaustausches der Individuali-
taten nehme und in die — der alten Schule vorgehaltene — privatistische Dissozia-
tion des Schulganzen noch weiter hineinfithre. Die Alternative bestand sozial in
der bewuBten Riickkehr zum gemeinsamen Klassenunterricht, der offenbar in
hohem MaBe in die Hand eines oder doch einiger weniger, die Klasse nach Mog-
lichkeit ,,durchfiihrender* Lehrer gelegt wurde. Inhaltlich war man um Verbin-
dungen zwischen den Unterrichtsfdchern bzw. eine ,.Konzentration* der Fach-
aspekte bemiiht, die in der ,, Kulturkunde* als zentralem und bedeutungsvollsten
Arbeitsgebiet der Lichtwarkschule gipfelte. Zehn der insgesamt 39(!) Schiilerwo-
chenstunden (2 40 Minuten) entfielen in der Oberstufe auf diesen Unterricht. Fir
die Beteiligten handelte es sich dabei um mehr als um eine unterrichtsdidaktische
Losung, die dhnlich wie die social studies in den amerikanischen Schulen oder das
heutige Fach Gesellschafts-/Sozialkunde in der Bundesrepublik durch die Zu-
sammenfilhrung unterschiedlicher Fachperspektiven — damals Deutsch, Ge-
schichte, Religion, zum Teil auch Philosophie und Erdkunde — das vertiefte Stu-
dium kultureller und sozialer Phinomene ermoglichen sollte (ALEXANDER/PAR-
KER 1929, S.156ff.). Die Kulturkunde beinhaltete daneben und vor allem einen
normativen Anspruch, denn sie sollte die Schiiler hineinstellen in die duBerlich
zerrissen wirkende Gegenwartskultur und zu einer — nach einem Wort Licht-
warks — , kultivierten®, wertenden und wahlenden Lebenshaltung fithren.

Es ist deutlich, daB die Kulturkunde der Lichtwarkschule mit der ,,Deutsch-
kunde“, wie sie damals — als Zusammenfassung der gleichen Fécher — besonders
wirksam von HANs RICHERT fiir das preuBische Schulwesen ausgestaltet wurde
(RICHERT 1920; RICHTLINIEN 1925; FRANK 1973 1973, Bd.2), wohl die Tatsache
normativer Implikationen teilte, nicht aber inhaltlich deckungsgleich war. Auch
wenn sich vielleicht hier wie dort die Suche nach Einheit und Bindung geltend
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machte, war der kulturkundliche Unterricht an der Lichtwarkschule frei von der
Gefahr einer bornierten Besinnung auf das ,,deutsche Wesen®, das in den unver-
falschten Formen der Vergangenheit aufzusuchen war. Aus den iiberlieferten
Planungsunterlagen und gegenseitigen Erfahrungsberichten der Lichtwark-Leh-
rer tritt der breite Themen- und Betrachtungshorizont ihres kulturkundlichen
Unterrichts in beeindruckender Weise hervor, selbst wenn dabei —in der Linie der
deutschen Kulturkritik vor der Jahrhundertwende — Gebieten wie dem deutschen
Mittelalter, wie GUSTAV HEINE berichtet, eine besondere Rolle zukam (NIETHAM-
MER 1986). Und die groBe Bedeutung, die die Lichtwarkschule dem Englisch-
unterricht und iiberhaupt dem direkten Kontakt mit englischem Alltag und eng-
lischer Kultur einrdumte, dokumentiert die hanseatische Weltoffenheit, die diese
Schule kennzeichnete (dazu auch PETERSEN 1925, S. 181f.).

Formell war die Lichtwarkschule eine ,,deutsche Oberschule“, die in der Weima-
rer Zeit — in freilich effektiv nur geringer Zahl - als vierter Grundtyp der Ober-
schule gegeniiber den herkdmmlichen (humanistischen) Gymnasien, Realgym-
nasien und Oberrealschulen (bzw. ihren Varianten) begriindet wurde. In diesen
sollten die Inhalte heimatlicher Kultur, deutscher Sprache und Uberlieferung
nach den neuen Lehrplinen der Zeit (RICHTLINIEN 1925) zwar auch stirker be-
riicksichtigt werden. aber in der neuen Schulform wurde ihnen geraderu tragende
Bedeutung gegeben (RICHERT 1923; FLITNER/K UDRITZKI 1962, Bd. 2, S.44fFf.). Es
wire unzutreffend, wenn man diese Bestrebungen pauschal als ideologische Ver-
blendung und frithe Offnung der Schule fiir den nationalsozialistischen Ungeist
brandmarkte. Sie bildeten offensichtlich ein Amalgam von iiberaus heterogenen
sozialen und pidagogischen Reformansitzen sowie fragwiirdigen deutschvolki-
schen Gedankenelementen, fiir dessen Uneinheitlichkeit gerade die Existenz und
Programmatik der Lichtwarkschule mit ihrer friih ausgesprochenen Distanz ge-
geniiber einer eng ausgelegten deutschkundlichen Orientierung ein bemerkens-
wertes Beispiel bietet. Das breite Spektrum an politischen Uberzeugungen, das
innerhalb des Lehrerkollegiums der Lichtwarkschule gegeben war — offenbar
ohne dessen Kooperations- und padagogische Arbeitsfihigkeit ernsthaft zu ge-
fahrden —, spiegelt diesen Tatbestand gewissermaBen noch einmal im kleinen wi-
der. Und wahrscheinlich kann man noch einen Schritt dariiber hinausgehen und
die Feststellung wagen, daB iiberhaupt in der jeweiligen Gedankenwelt der ein-
zelnen Reformer Momente zusammengebracht waren, die uns heute unvereinbar
scheinen. Die Warnung vor simplifizierenden Urteilen iiber den — letzthin hiufi-
ger thematisierten — Zusammenhang von reformpddagogischer Bewegung und
Nationalsozialismus kann auf diese Weise allerdings schnell der Behauptung na-
hekommen, daB iiberhaupt eine eindeutige Klirung dieses Sachverhalts nicht
moglich sei.

Die letzten Jahre der Lichtwarkschule wihrend des Nationalsozialismus verdeut-
lichen die Schwierigkeiten einer eindeutigen Bewertung der historischen Vor-
génge dieser Zeit. GewiB hat sich die Schule dem Regime nicht angedient, das
vielmehr seinerseits energische MaBnahmen und Sanktionen zu ihrer ,,Oleich-
schaltung® einleitete. GUSTAV HEINE war einer der ersten Lehrer, die die Schule
zwangsweise verlassen muBten; nach seiner Verhaftung im Mai und der Entlas-
sung aus dem Schuldienst im Juni 1933 emigrierte er noch im selben Jahr nach
Frankreich, spéter England und ging schlieBlich nach Brasilien. Andere Kolle-
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gen, darunter der damalige Schulleiter H.LANDAHL (nach dem Kriege Schulsena-
tor in Hamburg), wurden in der folgenden Zeit ebenfalls entlassen oder an andere
Schulen (wie iibrigens auch jiidische Kinder) versetzt und durch nationalsoziali- -
stische Lehrkrifte ersetzt. Aus der Perspektive dieser Menschen ist die Einschit-
zung zutreffend, daB das Ende der Lichtwarkschule praktisch schon mit den Ein-
griffen des Jahres 1933 gekommen sei, von denen die geschilderten Entlassungen
nur ein - freilich besonders massiver — Teil waren. Aber dem stehen gleichzeitig
ernst zu nehmende AuBerungen anderer Personen gegeniiber, die aus ihrem eige-
nen Erleben versichern, wie stark sich der von GUsTAV HEINE mitgepragte Geist
der Lichtwarkschule auch unter den widrigen Umstdnden des Nationalsozialis-
mus noch behauptete. Die endgiiltige Auflosung der Schule im Jahre 1937, in de-
ren Ergebnis sie mit der ehemaligen HEINRICH HERTZ-Oberschule zur ,,Ober-
schule am Stadtpark* zusammengelegt wurde, wird man vor eben dieser Feststel-
lung sehen miissen (HOCHMUTH/DE LORENT 1985, S. 84 ff.).

Die Lichtwarkschule ist nach dem Kriege nicht wieder er6ffnet worden. Die da-
maligen Protagonisten stimmten, soweit sie den Nationalsozialismus und den
Krieg hatten iiberleben kdnnen, offenbar iiberwiegend darin iiberein, daB die
NS-Zeit nicht nur duBerlich auf Dauer die Voraussetzungen beseitigt oder frag-
lich gemacht habe, auf denen die Lichtwarkschule seinerzeit gegriindet hatte.
Wenn man so will, war die Lichtwarkschule ein Kind ihrer Zeit. Aber dies tut ih-
rer Wirkung keinen Abbruch; es gibt bezeichnenderweise bis heute einen aktiven
Kreis ehemaliger Lichtwarkschiiler, fiir die das von Lichtwark seinerzeit gezeich-
nete Idealbild der deutschen Schule geradezu Realitit geworden zu sein scheint:
,, Wir wiirden Schiiler sehen® — hatte er geschrieben — ,,die in jedem Augenblick
von dem Gefiihl des Gliickes und des Stolzes erfiillt wiren, in der Schulgemein-
schaft ihren Lehrern und Mitschiilern verbunden zu sein; die mit Heimweh und
Sehnsucht an Schule und Schulzeit denken, die den Zusammenhang mit der
Schule, der sie angehort haben, nie verlieren, mogen auch neue Geschlechter von
Lehrern und Schiilern in das alte Haus eingezogen sein ...“. Diese Sdtze sind einer
von diesem Kreis ehemaliger Schiiler besorgten iiberaus materialreichen Doku-
mentation iiber die Lichtwarkschule vorangestellt (Die Lichtwarkschule 1979).
GusTAV HEINE iibrigens ist aus dem brasilianischen Exil, wo er den im folgenden
wiedergegebenen Vortrag gehalten hat, nach dem Krieg wieder nach Hamburg
zuriickgekehrt. Von 1947 bis 1960 (bis zum Alter von 70 Jahren) ist er erneut im
hamburgischen Schuldienst tdtig gewesen. — Seinem Vortrag, dessen Text uns
kiirzlich von einem ehemaligen Hérer, einem Kollegen aus Brasilien, zugesandt
wurde, sind zum besseren Verstindnis einige Anmerkungen beigegeben.

(A.LESCHINSKY)

Die Hamburger Lichtwarkschule
Ein Vortrag, gehalten in Sao Paulo, April 1945

Irgendwelche ,,letzte Dinge* beriithrende, theoretische Gedankenginge, seien sie
auch nur padagogischer Art, werden Ihnen heute abend nicht vorgefiihrt. Es soll



328 ‘ -Heine: Die Hamburger Lichtwarkschule

Thnen nur das Bild eines Schulversuchs aus der Weimarer Republik gegeben wer-
den —eines Versuches, an dem ich tétig teilgenommen habe, und zwar von seinem
Anfang bis zum Ende. Die Hamburger Lichtwarkschule war zur Zeit ihrer Bliite
iiber Hamburg hinaus im Deutschen Reich und iiber die Grenzen des Deutschen
Reichs hinaus in den pédagogisch interessierten Kreisen des Auslands, von New
York bis Moskau, wohlbekannt. Ihre Methodik und ihre Ziele haben zu man-
cherlei Diskussionen AnlaB gegeben. — Ich gestehe gerne, daB die Griinde, die
mich zu diesem Thema fiihrten, sehr personlicher Art sind: Aus einer Zeit heraus,
in der das eigene Dasein sinnlos erscheint, wende ich mich einer Zeit zu, wo ich es
fiir sinnvoll hielt, wobei ich mich von retrospektiver Romantik frei zu halten ge-
denke. So werden auch Sie, wie ich hoffe, auf Ihre Kosten kommen und vielleicht
sogar zu einem Urteil dariiber gelangen, ob nicht einiges von dem, was an jener
Schule geschah, in irgendeiner Weise und fiir irgendeine Zukunft einen Wert be-
hélt, sei es auch nur in einer der einstmaligen Gestalt entzogenen Form und dem
geistigen Gehalt nach.

Erziehung und Unterricht bilden Teil des gesellschaftlichen Seins eines Volkes.
Aber dieses Sein ist einem stindigen Wechsel unterworfen, und nicht alle Teile
dieser Totalitit lagern sich harmonisch nebeneinander oder, anders ausgedriickt,
halten gleichen Schritt. Spannungen entstehen, die zu Entladungen revolution-
rer Art fiihren, die natiirlich nicht immer politischen Charakter zu tragen brau-
chen. Eine revolutiondre Bewegung dieser Art war die Revolution der modernen
Jugend, die etwa die Zeit von der Jahrhundertwende bis zum Ausbruch des ersten
Weltkriegs umfalt und mit dem Namen ,,Deutsche Jugendbewegung® bezeich-
net wird. Sie hat zwar direkt mit Erziehung und Unterricht nichts zu tun, muf
aber doch als energischer Protest gegen die Schule gewertet werden, wenn er sich
auch nur auBerschulisch betitigte. Priift man die einzelnen Erscheinungsformen
dieses einzigartigen Phidnomens, so ergibt sich, daB iiberall der Geist der moder-
nen Jugend sich gegen den Geist der biirgerlichen Gesellschaft erhob. Die Schule
dagegen, die als Institution staatlich-politisch gebunden ist, konnte von dieser
Bewegung nicht ergriffen werden. Die Schulreformer, deren es eine ganze Anzahl
gab, denen aber die Spontaneitit der Jugendbewegung fehlte, hatten fast nur Ge-
legenheit, sich theoretisch auszutoben; was tropfenweise in die Schule eindringen
konnte, wurde nach kurzer Zeit vom juste milieu erstickt. GroBere Bewegungs-
freiheit gab es auf dem Gebiet der Privatschulen, doch stellen die bekanntlich nur
einen sehr geringen Prozentsatz innerhalb des deutschen Schulwesens dar und
sind in der Hauptsache, wenn man von einigen altehrwiirdigen Anstalten absieht,
kaufméinnisch gesicherte Betriebe. Und-doch ging von einigen wenigen unter ih-
nen ein HauptstoB gegen die hergebrachte Erziehung aus: Er kam von den Land-
erzichungsheimen des DR LIETZ, die ihrerseits auf modernen englischen Erzie-
hungsanstalten beruhen, und von der aus dieser Bewegung hervorgegangenen
Freien Schulgemeinde Wickersdorf des DR.GUSTAV WYNEKEN!.

Der Jugendbewegung und dem Wynekenschen Wickersdorf war Protest gegen
den Geist der Biirgerlichen Gesellschaft gemeinsam, doch vollzog er sich in Wik-
kersdorf in der Abwehr, der Abkehr und der Verneinung. Fern von jeder GroB-
stadt, selbst von der ndchsten Kleinstadt und Eisenbahnstation erst nach mehr-
stiindigem Marsch zu erreichen, lag dieses Wickersdorf in der schonen Tannen-
waldeinsamkeit der Thiiringer Berge. Von der kommerziellen, industriellen und
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politischen Geschiftigkeit der Zeit drang kaum ein Hauch dort oben hinauf. Be-
trat man die herb-geschmackvollen Rdume der dlteren Schiiler, so fand man dort
Binde von DosTOJEWSKI, SPITTELER und STEFAN GEORGE. Die Musik, die da
oben eine so bedeutende Rolle spielte, war in der Hauptsache, wenn man von
BrAHMS absieht, die des 17. und 18.Jahrhunderts. Man hatte das Gefiihl, fiir den
Wickersdorfer war BEETHOVEN bereits Décadance, WAGNER fin de siécle. Was
dort ausgetragen wurde, war der Kampf, wenn man es liberhaupt so nennen
kann, gegen den biirgerlichen Geist auf einem verhéltnismaBig kleinen Teilge-
biet. Es war dementsprechend unwirksam und ergriff auch nur wenige ausge-
wihlte Kreise. Der Wickersdorfer, der von seinem Zauberberg in die Ebene her-
unterstieg, lief Gefahr, sich in der so anders beschaffenen Welt nicht mehr
zurechtzufinden, oder aber, was wohl hiufiger vorkam, er schaute auf die oben
verbrachten Jahre als auf Jahre einer schonen, aber doch heillosen Romantik.

Was diesen gegen den herrschenden Geist der Zeit gerichteten schulischen Bestre-
bungen gemeinsam war, 1dBt sich in ein paar Schlagworten zusammenfassen:
Protest gegen den Warenhauscharakter der hoheren Bildungsanstalten, los vom
Stoff, los vom Schema. An Stelle der bisher geiibten Wissensvermittiung ein in
Bewegung gesetztes Miterleben des jungen Menschen, denn Jugend ist nicht nur
Durchgangsstadium zum Erwachsenen, der jugendliche Mensch nicht eine Mi-
niaturausgabe des erwachsenen Menschen, sondern sie hat auch ihre Eigenge-
staltlichkeit. Aus solchen theoretischen Erwidgungen péddagogischer und ju-
gendpsychologischer Art heraus ist die Hamburger Lichtwarkschule nicht her-
vorgegangen. Es war fiir die Anstalt und ihre Triger charakteristisch, daf sie die
durch sie selbst oder durch die Epoche geschaffenen schulischen Gegebenheiten
nicht als Mittel benutzte, auf Allgemeingiiltigkeit vorzustoBen, sondern ihnen
nur die beschrinkte Giiltigkeit am eigenen Leibe zugestand. Die Entstehung der
Schule selbst, die Einrichtung der uns unerldBlich erscheinenden unterrichtlichen
Institutionen, die Einfiihrung der K oedukation und anderes erfolgte aus der Pra-
xis heraus und nicht auf dem Wege bedachtsamer theoretischer Erwdgungen. Die
in Artikel oder Buchform gedruckten Erdrterungen der Schule trugen nicht den
Charakter programmatischer Forderungen, sondern stellten dar, was bei uns im
Werden oder geworden war.

Der Entschiedenheit Wickersdorf setzten wir die Gegenwartsverbundenheit der
GroBstadt entgegen, nicht etwa aus der Erwdgung heraus, dall unsere Zeit nun
einmal die der GroBstadt ist und nur hier die Vorbereitung auf das Leben gegeben
werden kann, sondern nur, weil unsere Schule aus einer erst 1914 gegriindeten
Vorstadtrealschule Hamburgs erwuchs, deren Traditionslosigkeit einer kleinen
Schar junger, politisch und geistig aktiver Lehrer die Moglichkeit zu Neuem gab.
Wie das Neue beschaffen sein miisse, war zundchst nicht klar. Klar war nur, daf3
die Dinge an der Schule in Zukunft anders gemacht werden miiBten. Der Zusam-
menbruch des wilhelminischen Staates gab uns die Moglichkeit, neue Wege aus-
findig zu machen, und zwar in relativer Ungestdrtheit von dem neuen Staat.

Wie fruchtbar ein lebendiger Unterricht ist, hatten wir alle bereits erfahren und
kamen nun zu der Forderung, bewuft die Verlebendigung des Unterrichtes anzu-
streben. Dringte sich bisher von auBen der Stoff ari den jungen Menschen heran
und war dabei doch so selten in der Lage, ihn innerlich zu erfassen, so sollte in Zu-
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kunft der Trieb des jungen Menschen nach dem Erleben von uns aufgefangen und
in die rechten Bahnen gelenkt werden. Statt durch eine nur von auBBen kommende
Disziplin sollte durch Pflege des Verantwortungsgefithls Wesentlicheres und
Dauerhafteres erzeugt werden. LEONHARD FRANK hatte in seinem beriihmten
Buch pazifistisch aufgeschrieben: ,,Der Mensch ist gut“2. Auch uns, als spiten
Jungern ROUSSEAUS, erschien der Schiiler als gut und als unsere Aufgabe, alle
seine Kréfte zur Entfaltung zu bringen.

So durchbrachen wir die hergebrachte Form der Hoheren Schule und stellten
dem bisherigen trennenden System der Einteilung in Klassen ein System entge-
gen, das der Entfaltung individueller Krifte mehr entgegenkommen sollte. Wenn
auch fiir die Mittelstufe und die im Werden befindliche Oberstufe ein gewisser ge-
meinsamer Kernunterricht verpflichtend blieb, so sollte doch in Zukunft der ei-
gentliche Unterricht in Kursen liegen, die sich nach der deutschkundlichen, nach
der sprachlichen oder der mathematisch-naturwissenschaftlichen Seite hin spe-
zialisieren, um damit den Neigungen und Begabungen des einzelnen Schiilers ent-
gegenzukommen. Es dauerte nicht sehr lange und dieses Kurssystem brach zu-
sammen aus Griinden verschiedener Art: Uberschitzung der Schiilerindividuali-
tdt — Widerspruch zwischen unserer nach einer geistigen Gesamtschau dringen-
den Haltung und dem zur Zerflatterung und Auflésung lockenden Kurs-System
— vor allem aber die Notwendigkeit der Schule, fiir die Anerkennung des nun-
mehr bevorstehenden Abiturs sich einer der in Deutschland vorherrschenden Ty-
pen der hoheren Schulen anzuschlieBen. Wir wéhlten nicht einen der drei tradi-
tionellen Schultypen — Gymnasium, Realgymnasium, Oberrealschule —, sondern
den der deutschen Oberschule, eine erst nach dem Novemberumsturz geschaf-
fene, neue Schulform, die noch héchst bescheiden und unsicher auftrat, keine
Vergangenheit hatte und uns somit die stirkste Gelegenheit zu eigener Gestal-
tung bot3.

Im tibrigen machte uns die stark unter sozialdemokratischem EinfluB stehende
Hamburger Unterrichtsbehdrde wenig Schwierigkeiten, hatte allerdings auch
kein Verstdndnis fiir unsere Eigenart. Allerdings half sie uns in jenen Sturm- und
Drangtagen, die verachteten, verkalkten Gestalten jedes Alters unter den Kolle-
gen — Restbestdnde aus friiherer Zeit — loszuwerden, was nicht immer ganz leicht
war, denn schlieBlich handelte es sich um Staatsbeamte, die man nicht ohne wei-
teres pensionieren konnte. Ebenso bereitwillig ging die Beh6rde auf unsere Wiin-
sche ein, wenn unser Kundschaftersystem an irgendeiner andern héheren Schule
fiir uns geeignete Lehrkrifte entdeckte, und versetzte sie an unsere Schule.

Schon in diesen ersten Jahren des Bestandes der Schule wurde uns deutlich, daB
der Unterricht von dem Leben, das sich drauBBen abspielt, nicht zu trennen ist,
dal dieses Leben zu uns hineindridngt und hineindringt. So kam zu uns der Be-
griff der Aktualitdt, der so charakteristisch fiir die Lichtwarkschule wurde und
den wir, von der Gegenwart ausgehend, auch in die Perioden der Vergangenheit
hineinprojizierten. AuBerhalb der Schule gab es so viele Erscheinungen, die auch
Erklirung und Deutung verlangten, daB sie in irgendeiner Weise Teil des Unter-
richts werden muBten. Die Vorkriegszeiten mit ihrer beschaulichen Ruhe, die ein
Leben vorspiegelte, das fiir die Ewigkeit geschaffen zu sein schien und der Schule
Gelegenheit gegeben hatte, aufgespeichertes Kulturgut in Geméchlichkeit zu ver-
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zehren, waren endgiiltig vorbei. Das Leben war in wilde Bewegung geraten, und
auch die Schule wurde unmittelbar von ihr ergriffen. Die Nahrungsmittelnot und
damit die Quikerspeisungen, die neue Einrichtung des Elternrates und die in ihm
deutlich werdenden politischen Gruppierungen, die SchieBereien auf der Strale,
die Streiks mit ihrer Erschwerung oder gar Verhinderung des Schulbesuches, der
Mangel an Heizmitteln, der zum gleichen Ergebnis fiihrte und schlieBlich die In-
flation mit ihren wunderlichen Problemen, alles das aus dem Unterricht fernzu-
halten, sahen wir nicht als unsere Aufgabe an. Im Gegenteil, wir packten sie an,
zogen sie in den Unterricht hinein und entwickelten an ihnen die Probleme der
Zeit. — Problematik — damit haben wir das Wort, das in der Folgezeit fiir die
Lichtwarkschule und ihren Betrieb symptomatisch wurde und AnlaB3 gab zu der
sich standig wiederholenden Kritik: Thr gebt der jungen Generation keine festen
Werte, sondern Probleme; stets steht fiir Euch die Relativitdt im Vordergrund;
ihr betreibt einen Kritizismus, bei dem die Negation die einzige Position ist. Aber
wir waren bewuBt Teil des Geistes einer Welt, in der fiir Deutschland die alten
Werte zerbrochen waren, neue nicht deutlich wurden und die politischen Platz-
halter der Weimarer Republik nicht den geringsten Versuch machten, sich der
Schule als dem Instrument der Sicherung der Zukunft zu bedienen.

Die eigentliche Bliitezeit umfaBt des knappe Jahrzehnt zwischen Inflation und
Anfang der dreiBiger Jahre. Aus der Zeit des Experimentierens war man einiger-
mafen heraus. Eine gewisse Respektabilitdt erhielt die Schule schon dadurch,
daB sie sich diesen Namen gab, was man bis dahin génzlich abgelehnt hatte, weil
es Festlegung auf ein Programm bedeuten konnte. Natiirlich haftete dieser Na-
mengebung wie derartigen Namengebungen stets etwas Zufilliges an, aber wenn
man ALFRED LICHTWARK zum Schutzpatron der Schule wihlte, so hatte das doch
einen tieferen Sinn und stand nicht auf gleicher Stufe wie ,,Goethegymnasium®
oder ,,Heinrich-Hertz-Oberrealschule®. Es ist nicht der ALFRED LICHTWARK, der
als Leiter der Hamburger Kunsthalle dieses urspriinglich bescheidene Museum in
eine der ersten Galerien Deutschlands verwandelte, sondern es ist der grofe
Schulmeister LICHTWARK, an den wir dachten, der Lehrer, als der er sich in seinen
Schriften und Briefen gezeigt hatte und der ihm noch zu seinen Lebzeiten —er war
1914 gestorben — den Titel eines ,,Praeceptor Germaniae*“ eingetragen hatte.
Seine Auffassung von der Totalitét einer Kultur, nicht im Sinne einer beschau-
lichen Betrachtung, sondern als Forderung und Verpflichtung, und vor allem
sein ,,Beispiel“ — ich zitiere hier die Worte eines einstmaligen Kollegen: ,,Kunst
nicht als schénen Schein vor die Fassade der kommerziellen Zivilisation zu span-
nen, sondern von ihr aus eine neue Durchformung des Menschen zu versuchen® -
war uns aus dem Herzen gesprochen.

Im Zusammenhang damit steht Lichtwarks Abneigung gegen den sogenannten
Bildungsstoff, der er in folgenden Worten Ausdruck gegeben hat: ,,Die Schule
geht vom Stoff aus und bleibt am Stoff kleben. Sie sollte von der Kraft ausgehen
und Krifte entwickeln. Mit ihrer ausschlieBlichen Sorge um den Lehrstoff hat die
Schule satt gemacht. Sie sollte hungrig machen.*> — Diese Worte kdnnen als Aus-
gangspunkt gelten fiir die Lichtwarkschule und ihr Bemiihen. In ihrer straffen
Formulierung umreiBen sie das vielleicht wichtigste schulische Problem. In Lan-
dern, wo Bildungsgut einem Bankkonto gleicht, sollten sie stédndig zur Besinnung
rufen. In Zeiten, wo eine wohltemperierte Harmonie durch ein lebendiges Spiel
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der Krifte ersetzt wird, mag es dabei auch nicht selten zu Dissonanzen kommen —
sollten sie der Hebel fiir das Neue sein. Also auch in unserer Zeit, gerade in unse-
rer Zeit.

Es mag vermessen, fast arrogant erscheinen, wenn ich den Geist, der die Licht-
warkschule beherrscht, als faustisch bezeichne. Aber wenn der eigentliche Cha-
rakterzug des Faustischen das strebende Bemiihen, das rastlose Sich-Betatigen
des Mannes und seine Abneigung gegen die Ruhe und das Faulbett ist, so fiihlten
wir uns diesem Geiste doch verwandt. Unsere mancherlei Irrtiimer sind die natiir-
liche Folge, die jedes Wagnis mit sich bringt. In alledem lag etwas eminent Deut-
sches, obwohl uns von denen, die das Deutschtum gepachtet zu haben schienen,

- so oft der Vorwurf gemacht wurde, mit unserer Auffassung von der Internationa-
litit des Kulturbegriffs vernachlissigten wir die deutschen Kulturgiiter. Mit
leichter Abwandlung des Wortes FRIEDRICH THEODOR VISCHERS ,,das Moralische
versteht sich von selbst war unsere Auffassung, daB sich das ,,Nationale** von
selbst verstehe, und wir waren miBtrauisch gegen das betont Deutschtiimliche,
weil unter diesem Deckmantel sich oft genug ein romantisch reaktionirer Kul-
turbegriff verbirgt, dessen Wesen sich erschopft in Anschauungen und Betrach-
tungen der Vergangenheit und der Gegenwart und der geféhrlicher werden kann,
wenn er zur Richtschnur des Handelns wird.

Im iibrigen ist dieses ,, Wir* weit entfernt davon gewesen, je eine Einheit zu bilden.
Die Mitglieder des Lehrkdrpers waren eigenwillige, zum Teil eigenbrddlerische
K 6pfe und entstammten den verschiedensten weltanschaulichen und politischen
Lagern — den sozialistischen Parteien, der biirgerlichen Demokratie, der anthro-
posophischen Gesellschaft, dem Wickersdorfer Kreise, um nur einige namentlich
aufzufithren. Was allen gemeinsam war, war der Wille zur Gestaltung der Jugend
und zwar in einem Sinn, der der Herrschaft und dem Geist der biirgerlichen Ge-
sellschaft entgegengesetzt war. Starken EinfluB gewann in unserem Kreise eine
kleine Schrift von PAuUL TILLICH, einem der Griinder des ,,Religiosen Sozialis-
mus*, der bis 1933 Professor der Philosophie an der Universitdt Frankfurt am
Main gewesen war, dann aber bei der groBen ,,Umgruppierung® in den Ruhe-
stand versetzt wurde. Es handelte sich um eine 1926 erschienene Schrift ,,Die reli-
giose Lage der Gegenwart®, die weit iiber das hinausgeht, was der Titel zu besa-
gen scheint, und vielleicht eine der kliigsten Kulturanalysen unserer eigenen Zeit
oder der unmittelbar zuriickliegenden Vergangenheit darstellt. Seine Definition
des Geistes der biirgerlichen Gesellschaft als des Geistes der in sich ruhenden
Endlichkeit, seine Aufzeigung der Versuche, diesen Geist und seine Schranken in
unserer Zeit zu durchbrechen und ins Ewige, wie er es nennt, vorzustoflen — mag
sich dieses Ewige, das fiir TILLICH das eigentlich Religiose ist, auf weltanschauli-
chem, kiinstlerischem, politischem oder wie sonst immer geartetem Gebiete of-
fenbaren —, haben uns eine Fiille von Anregungen gegeben, die wir versuchten,
unterrichtlich umzusetzen.

Denn der Unterricht, der die Schule trug, war der Unterricht in der Kulturkunde,
wie wir ihn im Unterschied zu dem sonst beliebten Ausdruck ,,geisteswissen-
schaftliche Facher” nannten. Er umfaBte den Deutsch-, Geschichts- und Reli-
gionsunterricht und bedeutete mit seinen zehn Wochenstunden einen groBen Teil
der unterrichtlichen Arbeit. Erweitert wurde er noch, wenn der Erdkundeunter-
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richt nicht mathematisch-naturwissenschaftlichen, sondern wirtschaftlich-politi-
schen Charakter trug, oder wenn der englische Unterricht auf der Oberstufe ein
verwandtes Gebiet behandelte. Auch der kiinstlerische Gestaltungsunterricht
mit seinen zwei Wochenstunden und die beiden Musikstunden stiitzten ihn noch
weiterhin gegen den naturwissenschaftlichen Unterricht, der bei diesem Uberge-
wicht der Kulturkunde keinen leichten Stand hatte. Prinzipiell wurde der Kultur-
unterricht in die Hande nur eines Lehrers gelegt, und es war wiinschenswert, daf3
dieser auch den englischen Unterricht iibernahm.

Mit der Konzentration der drei genannten Ficher und der Hilfsaktion durch an-
dere ist iiber die Kulturkunde noch nichts Entscheidendes gesagt. Eine solche
K onzentrierung gab es auch an dem bereits erwdhnten vierten Typ der deutschen
hoheren Schule, der deutschen Oberschule, dem wir uns duBerlich aus Griinden
der Anerkennung der Reifepriifung angeschlossen hatten. Aber die dort geiibte
Zusammenfassung, die unter dem Namen der Deutschkunde lief, war im Grunde
nur eine neue Anordnung des Stoffes, bei der Féacher miteinander verbunden
wurden, die bisher in Einzelschubfichern gelegen hatten. Unserm Begriff der
Kulturkunde lagen, ohne daB sie hdufig von uns zitiert wurden, die Worte
GOETHEs zugrunde: -

,,Und solang du dies nicht hast/Dieses Stirb’ und Werde/Bist du nur ein triiber
Gast/auf der dunklen Erde.* -

Oder in der Sprache des zwanzigsten Jahrhunderts, in der Formulierung eines un-
serer Mitarbeiter: ,,Leben wird gerade dadurch zu kulturellem Leben, daB es iiber
die bloBe Tatsdchlichkeit hinaus sich wertend und verantwortlich verhlt.*

Triibe Giste auf der dunklen Erde konnten wir und kann die Welt nicht gebrau-
chen, daher wurde fiir uns der einzig mogliche Ansatzpunkt im Pddagogischen
jene echte Aktualitit, die sich im Heute offenbart, aber dariiber hinaus uberzeit-
liches Leben offenbart; und unser Ziel fiir den jungen Menschen, der mitten in
diesem Heute steht, war eine verantwortliche Lebensgestaltung kultureller Art
fiir die Zukunft aus der Problematik der Gegenwart. Alles Stoffliche des Kultur-
unterrichtes hatte sich diesem Prinzip unterzuordnen, womit wir zu einer Ableh-
nung jener kulturellen Vorstellung und Kulturiibungen kamen, die nur der Kom-
binationsgabe und dem Intellekt entstammen und schlieBlich nichts als Literatur
sind. Analyse der Gegenwart, Erkenntnis ihrer Vergénglichkeit, ihres Vergehens
und Werdens waren nicht genug;: erst die Aufforderung zur verantwortungsvol-
len Teilnahme an ihr machte aus dem rein Fachlichen der Kulturkunde ein pid-
agogisches, menschenbildendes Prinzip, und da wir durch keinen Lehrplan einge-
engt waren, konnten wir als Stoff ergreifen, was uns ergreifenswert schien.

Ein Kollege hat einmal unsere Stellung zum Stoff mit folgenden Worten charak-
terisiert: ,, Was kann zum Stoff kulturkundlicher Arbeit werden? — Alles! — Was
muf zum Stoff kulturkundlicher Arbeit werden? — Nichts!* Der Stoff pafite sich
der Klasse an, ihrer sozialen Lage, ihrer Umwelt, ihren Entwicklungsfédhigkeiten
und ihrer Aufnahmebereitschaft; in gleichem MaBe war er natiirlich auch von der
Lehrerpersonlichkeit abhiingig, ihren Weisungen und ihren Féhigkeiten. —

Riickblickend lassen sich vielleicht drei Gebiete unterscheiden, die fiir die Be-
trachtung im Vordergrunde standen: (1) Die Umbruchszeit oder Umbruchser-
scheinung, deren wesentliches Merkmal der Krisencharakter ist; (2) die Zeit der
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Erscheinung der Erfiilltheit, die Vergangenheit und Zukunft, gleichsam aufeinen
Hoéhepunkt zusammengerafft, in sich triagt; und (3) die Einzelpersonlichkeit, wo-
bei dhnlich wie bei der Behandlung von Epochen oder Gesamterscheinungen,
bald das Krisenhafte eines Menschen, der sich in Widerspruch befindet mit einer
anders gearteten Zeit, im Vordergrund steht, bald das pralle Ausgefiilltsein mit
einer Personlichkeit.

Fiir die erste Kategorie gaben beispielsweise der Ausgang der Antike und der
Einbruch des Christentums, die groBe Umwailzung, die wir unter dem etwas
nichtssagenden Namen ,,Reformation® zusammenfassen, der Ausbruch des Biir-
gertums in der GroBen Franzdsischen Revolution oder der moderne Imperialis-
mus die Themen. Fiir die zweite das Mittelalter, das Britische Weltreich, der K a-
tholizismus als Gesamterscheinung; und fiir die dritte entweder der einsame, zu
seiner Zeit in uniiberbriickbarem Gegensatz stehende Mensch wie HOLDERLIN,
HEINRICH VONK LEIST, NIETZSCHE und STEFAN GEORGE, oder aber eine solche ein
ganzes Sdkulum zusammenfassende Personlichkeit wie GOETHE, wobeli, im Ge-
gensatz zum friitheren Schulbetrieb, der Dichter klassizistischer Dramen (wie
,»Iphigenie* oder ,, Tasso®) in den Hintergrund trat.

Als Begriindung fiir unsere Themenwahl nrag hier eine fiir viele stehen, vor allem
auch deshalb, weil es sich hier um ein Thema handelte, das uns scheinbar doch
recht fern hitte stehen sollen — das Mittelalter. Sie stammt von einem unserer ak-
tivsten und radikalsten Mitarbeiter und ist sehr bezeichnend fiir den Geist der
Lichtwarkschule. Sie lautet: ,, Es geht eine tief wurzelnde Liebe zur Welt des Mit-
telalters durch die Lichtwarkschule. Es mag das zunichst wunderbar bei einer
Schule erscheinen, die ganz auf die Gegenwart und deren Problematik und deren
mdgliche Uberwindung eingestellt ist. Aber gerade weil wir unsere Schiiler die
schmerzvollen Spannungen der europdischen Kulturkrisen durchlaufen lieBen,
halten wir Ausschau nach Wertprinzipien, die wegweisend fiir den Aufbau einer
kommenden echten Kultur sein konnen. Und da lebte in nicht wenigen Men-
schen der Lichtwarkschule die Uberzeugung, daB eine heute in vielen Herzen auf-
steigende Kulturschau inhaltlich der Welt des Mittelalters wohl sehr fern, ihr aber
im Innersten doch verwandt sein diirfte darin, daB echte Kultur nur moglich ist,
wo eine sinnvolle Ordnung aller Bereiche des Lebens aus zutiefst erlebten Wert-
setzungen erfolgt, die wieder ihre letzte Begriindung nur in der religidsen Sphére
finden konnen, weil hier die Unbedingtheit des Werterlebens verankert ist. So be-
schiftigt uns das Mittelalter nicht nur in seinem zufilligen Ablauf, sondern in sei-
ner groBen Lebensform; aus diesem Blickwinkel stellt es wohl die tiefste und
groBartigste Epoche deutscher Kultur dar, zumal in dem grandiosen Versuch der
Menschen von Geist und von religidser Verantwortung, die Bereiche des mate-
riellen Erlebens nun in den Formen echter Gemeinschaft zu beherrschen. Sind
Wwir so, in stdndiger Beziehung auf die in den Herzen der Schiiler bohrende Pro-
blematik ihres eigenen erwachenden BewuBtseins und ihrer eigenen Zeit durch
die Welt des Mittelalters gegangen, so begreifen wir die religidsen und weltlichen
Kunstwerke des Mittelalters als den schonsten Ausdruck des tiefsten allgemeinen
FreiheitsbewuBtseins dieser religiésen und genossenschaftlich gebundenen
Welt.“ Aus der Arbeit auf der Oberstufe und dem meist von dieser Arbeit ange-
regten personlichen Studiengebiet der Schiiler, natiirlich nicht nur auf kultur-
kundlichem Gebiet, aber doch im iiberwiegendem MaB auf diesem, erwuchs die
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wabhlfreie Arbeit in der Oberprima. Solche Arbeiten haben in den letzten Jahren
auch an anderen hoheren Anstalten Schule gemacht. Bei uns tauchten sie schon
sehr frith auf, und wiederum aus zufélliger Gegebenheit und Praxis. Das Gebiet,
aus dem diese Arbeit genommen wurde, galt fiir den Schiiler im Abiturium als
Priifungsfach, aus dem eine Klausur gegeben wurde. Ein paar zuféllig herausge-
griffene Titel zeigen Umfang und Richtung:

Die Bildwerke des Bamberger Doms aus dem 13.Jahrhundert
Das Rembrandtsche Portrait

Uber das Wesentiimliche bei Heinrich von Kleist

Thomas Manns Stellung zur Dekadenz

Schopenhauers Willenslehre vom Standpunkt Rehmkes beurteilt
Nihilismus und Aussage: wie ich Nietzsche und Dostojewski verstehe
Der Dualismus in der Entwicklung des neueren Marxismus

Der Kapitalexport als Grundlage des Imperialismus

Die Reformbill von 1832

The Nature of the Gandhi-Movement

Uber die kinetische Tasttheorie

Keplers Himmelsmechanik

Der Individualitdt des jungen Menschen entsprechend trugen diese Arbeiten ei-
nen mehr oder weniger wissenschaftlichen, ebenso oft aber auch einen bekenneri-
schen oder enthusiastischen Charakter, und mit den angefiihrten Themenkreisen
ist ihr Gebiet keineswegs bestimmt. Auch kiinstlerische und musikalische Kréfte
konnten sich frei betitigen. Ein junges Méadchen faB3t das, was sie in ihrer Ausbil-
dung als Vortragskiinstlerin bisher erreicht hat, zusammen mit dem Titel ,,Mein
Weg zum Vortrag im Sprechen und Singen®, andere gibt es, die komponieren,
wieder andere, die zeichnen und malen. So wurde beispielsweise von einer Ober-
primanerin, die kiinstlerisch hervorragend begabt war, der von ihr entworfene
und ausgefiihrte Hintergrund zu einem auf der Schulbiihne aufgefiihrten chinesi-
schen Spiel als wahlfreie Arbeit angenommen, und in der Klausur erhielt sie das
Thema ,,Hamburger GroBstadtleben“, das sie in Form einer Olskizze in ausge-
zeichneter Weise 10ste.

Eine andere, nicht minder begabte Abiturientin lieferte eine Reihe mit leichter
und sicherer Hand ausgefiihrter Illustrationen zu einem, wenn ich mich recht er-
innere, indischen Marchen.

Es ist nur zu verstindlich, wenn uns hierbei oft der Vorwurf gemacht wurde, wir
ziichteten Dilettantismus. Es sei unverantwortlich, daBl wir junge Menschen von
durchschnittlich neunzehn Jahren vor Aufgaben stellten, denen sie nicht gewach-
sen sein konnten, zu denen sie hdchstens ein Universitétsbesuch von fiinf Jahren
befihigte. Verfriithte und unreife Doktorarbeiten seien es, die bei diesem Betrieb
herauskdmen —, und wirklich, manche der Arbeiten gingen sogar iiber den Um-
fang und iiber das Ma8 einer normalen Doktorarbeit hinaus. Tatséchlich kam es
kaum vor, daB das Thema zu den wahlfreien Arbeiten von uns an die jungen
Menschen herangetragen wurde, sondern es ging aus einem Erlebnisbereich her-
vor, und hier hindernd einzugreifen, widersprach unserer Auffasssung von Erzie-
hung, obwohl wir ihm natiirlich durch Besprechung und Rat zur Seite traten.
Hinzu kommt, daB unsere Auffassung von der Natur absoluter Werte ketzeri-
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scher Art war, so daB wir nicht aus irgendeinem wissenschaftlichen Vorsichtsbes
griff heraus vor diesem oder jenem Thema warnen konnten. Wichtiger und
fruchtbringender erschien uns die Relation zwischen den jungen Menschen und
den von ihm gewdhlten Thema.

Und doch haben der FleiB und die Energie, die in so vielen wahlfreien Arbeiten
steckten, oft sachlich sehr Tiichtiges hervorgebracht, was natiirlich auch darin
seinen Grund hatte, daB das Schiilermaterial der Lichtwarkschule eine Begabten-
auslese darstellte. Schwierig war es nicht selten fiir den Lehrer, sich in ihm ferner
liegende Stoffgebiete und Probleme einzuarbeiten und sich so fiir eine Beurtei-
lung zu befahigen. Bei der besonderen Arbeitsweise unserer Schule, ihren neuarti-
gen Themenkreisen und ihren besonderen Methoden konnte ihm das auf der
Universitidt Erworbene nur in geringem Grade niitzlich sein. Er muBte sich stén-
dig in neue Dinge und in neue Gesichtspunkte hineinarbeiten, was Beweglichkeit
und unaufhérliche Neuarbeit auBerhalb der Schule erforderte. Ein Berliner
Oberschulrat, der unsere Schule iiber eine Woche besuchte — wir lieBen nieman-
den hospitieren, der sich nicht fiir langere Zeit dazu verpflichtete —, stellte an un-
seren Schulleiter einmal die bange Frage, ob denn nach der enormen Anstren-
gung von den genannten Kollegen nach zehn Jahren iiberhaupt noch jemand am
Leben sei. Das war etwa 1927. Aber das Geschick war uns gnédig. Zehn Jahre
spater existierte die Schule nicht mehr.

Der Gefahr der Ziichtung eines diskutierenden Intellektuellentums ist die Schule
vielleicht nicht immer entgangen, aber es gab MaBnahmen, die diese Gefahr nicht
akut werden lieBen. Zunichst eine MaBnahme duBerer Art: Die Lichtwarkschule
war die erste und einzige der Hamburger Schulen, die téglich ihre Turnstunde
hatte und die, weil sie auch auBerhalb der eigentlichen Schulzeit viel Leibesiibun-
gen trieb, unter den iibrigen Schulen sportlich einen der ersten Plitze einnahm.
Doch auch von innen heraus fand die Ziichtung des Intellektuellentums ein star-
kes Gegengewicht in immer wiederkehrenden, bewuBten VorstoBen in die reale
Welt, und das geschah vor allem auf den Schulreisen. Wiederum ist bezeichnend
die zufillige, improvisierte Art, in der die Dinge begannen. Es war, wie ich
glaube, im Jahre 1921, daB sich mehreren Klassen der Mittel- und Oberstufe die
Gelegenheit bot, mehrere Wochen auf dem Schlo Lobeda bei Jena zuzubringen.
Zunichst hatte man die Absicht, diese Zeit auszunutzen, wie man einen Aufent-
halt in einem Schulheim ausnutzt, das heiBt zur Gemeinschaftserziehung mit ei-
nem etwas modifizierten, regelmiBigen Unterricht und gelegentlichén Ausflii-
gen. Doch diese Absicht sprengte sich gewissermaBen selbst in die Luft, denn
schon nach ein paar Tagen wurde uns klar, daB die Natur, die historische Gebun-
denheit und soziale Umgebung des Landes, in das wir uns versetzt sahen, uns un-
endlich viel mehr lehren konnte als eine Fortsetzung des in Hamburg begonnenen
Freiluftunterrichtes. Fiir die Naturwissenschaften, vor allem fiir die Geologie
und die Biologie war das Saalethal eine Fundgrube. Was bisher historische Buch-
weisheit gewesen war, etwa die Saale als die Reichsgrenze, HeinrichsI. Abwehr
und Angriff gegen den Osten, wurde lebendig durch die vielen Burgruinen. Daher
die Parole: Hinein in die Ruinen, in ihnen herumklettern, Grundrisse gezeichnet,
Rekonstruktionen gesucht! Im Thiiringer Land, in unserer nichsten Nachbar-
schaft gab es zwei pidagogische Anstalten, die unserer schon friih schulbewuBten
Jugend interessant erschienen und die gerade in ihrer Gegensétzlichkeit starken
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Eindruck hervorriefen: Das halb mittelalterliche, klosterhafte Schulpforta und
daserst nach langer Wanderung im Gebirge erreichte Wickersdorf, das manch dl-
terem Schiiler wie eine padagogische Gralsburg erschien. Sehenswerte Industrie-
betriebe gab es in Thiiringen genug. Auch hier zog uns wieder der Gegensatz an:
auf der einen Seite der GroBbetrieb der Porzellanmanufaktur von Kahla, auf der
andern Seite der rein handwerkliche Keramikbetrieb mit Handdrehscheiben auf
der mit Goetheerinnerungen erfiillten Dornburg. Und dann wieder ein Betrieb
vollig anderer Art: das Zeiss-Werk in Jena. Hier war nicht nur der mechanische
Musterbetrieb interessant, sondern vielmehr noch die Organisation der Zeiss-
Stiftung als einer einsichtsvollen Insel iiberlegener und gemeinwirtschaftlicher
Betriebsfiihrung in dem Meer von Profitwirtschaft, wobei sich dann Gelegenheit
bot, die Persdnlichkeit des Griinders ERNST ABBE richtig zu wiirdigen. In die Zeit
unseres Aufenthaltes fielen die Wahlen zum thiiringschen Landtag, und die poli-
tischen Parteien hielten ihre Versammlungen ab®. Wir empfanden das als eine
ausgezeichnete Gelegenheit, die jungen Menschen mit den Hauptrichtungen des
politischen Kampfes in Deutschland bekannt zu machen. Und noch eine andere
Gelegenheit zur Einfithrung in die deutsche Politik bot sich in Jena. Dort tagte
der Metallarbeiterverband, eine der wichtigsten Gewerkschaften des damaligen
Deutschlands. Die recht lebendigen Gegensitze zwischen geméaBigten und radi-
kalen Elementen innerhalb des damaligen Sozialismus gaben einen guten An-
schauungsunterricht fiir ein wichtiges innerpolitisches Problem. '

So griffen wir hinein ins volle Menschenleben, und wo wir es packten, da war es
wirklich interessant. Aber es war nicht nur die Gegenwart, die uns beschéftigte.
Wir hatten unsere Weimarer Tage, wir hatten unsere Tage in dem unvergeBlichen
Naumberger Dom mit seinen Bildwerken, die uns das Mittelalter ndher brachten
als jeder historische Leitfaden und von denen wir fiihlten, daB sie uns personlich
niherstanden als die schonsten griechischen Plastiken. Wenn wir das Weimarer
Goethehaus besuchten, so nicht im Gefiihl erschauernder Demut, sondern iiber-
wiltigt von dem gigantischen Umrif} der Personlichkeit GOETHEs, die uns hier
sinnfdllig vor die Augen trat.

Es war, im ganzen genommen, ein Unterricht bewegtester Art, den wir in diesen
Wochen zusammen erlebten, und aus ihm erwuchsen denn die Schulreisen, die
nun unentbehrlicher Bestandteil der Schule wurden. Sie waren Teil der Schulzeit
und brachten zu gewissen Zeiten, meist im Juni, die gesamte Schule auf die Beine,
die Unterstufe auf eine Woche und sie in die nihere Umgebung, die Mittelstufe
auf vierzehn Tage und die Oberstufe bis zu einem Monat. So wurde, durch das
Netz deutscher Jugendherbergen wunderbar unterstiitzt, die Gemeinschaftser-
ziehung, die in der GroBstadt leicht zu kurz kommt, gefordert, ein Teil deutschen
Landes geographisch, naturwissenschaftlich, historisch, kunstgeschichtlich oder
sonstwie erarbeitet, nachdem bereits vorher in lingerer Klassenarbeit die Vorbe-
reitungen getroffen und die Arbeitsgebiete verteilt worden waren. Es wurde dabei
gewandert, es wurde dabei gesungen, und es wurde jede Gelegenheit benutzt, Zeit
und Umwelt lebendig vor Augen zu fithren. Fiir den Lehrer, nebenbei bemerkt,
war es eine Zeit stirkster Anspannung, die weit iiber das hinausging, was vonihm
im téglichen Unterricht verlangt wurde, und sosehr auch er von den Erlebnissen
einer Schulreise ergriffen war, er atmete stets doch erleichtert auf, wenn der Ham-
burger Hauptbahnhof wieder erreicht war. Dann setzte die Durcharbeitung des
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gewonnenen Materials ein, das darauf in der Form von Darstellungen, Berich-
ten, Statistiken, Zeichnungen, Photographien, Sammlungen usw. einsichtbar
und fiir andere Klassen nutzbar gemacht wurde.

Auf der Oberstufe gab es auch Reisen in das Ausland. Sie fithrten nach Osterreich
und der Tschechoslowakei und Italien, wobei, abgesehen von dem allgemeinen
Gesichtspunkt der Kenntnis des Auslands, ebenfalls unterrichtliche Gesichts-
punkte, wie etwa der des Studiums des modernen Stadtebaus in Amsterdam und
Rotterdam, der Spéitantike in Rom und Ravenna, maBBgebend waren. Als wich-
tigste Reise ins Ausland aber betrachteten wir die Englandreise, so daB es fast
zum Grundsatz wurde, daB jede Klasse der Oberstufe einmal in England gewesen
sein muBte — bis dann die wirtschaftliche Krise Anfang der dreiBiger Jahre uns
diese Expeditionen unmdoglich machte. Diese Reisen hingen mit der Stellung zu-
sammen, die der englische Unterricht als der eigentlich einzige fremdsprachliche
Unterricht — Franzosisch und Lateinisch war uns aus Griinden der Reifeprii-
fungsbestimmungen von aulen aufgedringt worden’ — innerhalb des Schulgan-
zen einnahm. Nachdem die Unter- und Mittelstufe in intensivster Weise zur Er-
werbung von Sprachgut in dem fremden Idiom benutzt worden war, wobei wir
uns besonders jener so gliicklich imitativen Periode bedienten, die etwa die Le-
bensalter von zehn bis dreizehn umfaBt, hatten wir auf der Oberstufe die Mog-
lichkeit, den englischen Unterricht zu einem Unterricht auszubauen, dessen
Hauptziel die Erkenntnis der kulturellen Lage eines fremden Landes war, eines
Landes zudem, das als Zelle eines der groBBten Weltreiche fiir die Geschichte des
Imperialismus ein unvergleichliches Anschauungsmaterial darbot. In der neue-
ren englischen Literatur wurden GALSWORTHY, BERNARD SHAW, ALDOUS HUX-
LEY, um nur ein paar Namen zu nennen, nicht nur wegen ihrer kiinstlerischen Ge-
staltungskraft gelesen und in einer Reihe ihre Dramen aufgefiihrt, sondern sie
dienten auch als Fithrer zu den sozialen Problemen und den gesellschaftlichen
Schichtungen des modernen England. Und es bildete dann die Englandreise,
nachdem sie auf der Unterprima oder der Oberprima unternommen wurde, den
Ausgangspunkt fiir weitere Vertiefung des bisher Erarbeiteten oder Hohepunkt
und Kronung der Gestaltbarkeit im Englischen.

Die Lichtwarkschule war eine der wenigen hoheren Schulen mit gemeinschaft-
licher Erziehung der Geschlechter. Wie iiberall gingen wir auch hier nicht von ir-
gendeinem pddagogischen Grundsatz aus. Die Koedukation wurde vom Zufall
geboren und wurde dann, als wir sahen, daB sie gut und brauchbar sei, auch
grundsétzlich von uns vertreten. AnlaB gab das Einzelexemplar eines Midchens,
das die Behorde aus irgendeinem Grunde an unsere Anstalt iiberwies. Es richtete
nicht gerade Schaden an, verlangte aber gewissermaBen nach mehr Méidchen, die
dann tropfenweise erschienen. Diese Ko-Instruktion verwandelten wir dann in
Koedukation, und zwar erst von der Untersekunda an, was fast zu einem Fiasko
gefiihrt hétte, denn in einem Alter von fiinfzehn oder sechzehn Jahren sind die
Maidchen korperlich, oft auch geistig den Jungen voraus, was zu Spannungen
fithrt, die durch die Sexualentwicklung dieser Jahre nur noch gesteigert werden.
Jetzt entschlossen wir uns zu einer Gesamtedukation von der Sexta, also vom
zehnten Jahre an aufwaérts, die sich nun ganz natiirlich entwickelte, weil sie in ei-
nem Alter erfolgte, wo das Verschiedengeschlechtliche in die BewuBtseinssphére
des jungen Menschen getreten war. Immerhin behielten wir uns die Ablehnung
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von fiir die Koedukation ungeeigneten Madchen vor, so daB sich die Auslese, die
sonst im wesentlichen nach der Reife der Begabung durchgefiihrt wurde, bei den
Maidchen mehr als bei den Jungen auf das Charakterliche erstreckte. Die Erfah-
rung zeigte, daB die Koedukation sowohl fiir die eigentliche schulische Arbeit als
auch fiir den Kameradschaftsgeist recht wohltdtig war, und es ist, von ganz selte-
nen Fillen abgesehen, zu keinem Konflikt gekommen. Das in der Koedukation
aufgewachsene Madchen entwickelt nur selten jenen auf die Nerven fallenden
Backfischgeist, und auch der Junge zeigt wenig von dem Zotengeist des Uber-
gangsalters, ohne dabei, wie die Gegner der Koedukation immer behaupten, an
Minnlichkeit einzubiien.

Das Naturgegebene der Koedukation kam besonders der Gemeinschaft der
Klasse zugute, die, nachdem das Kurssystem der ersten Jahre aus dufleren und in-
neren Griinden abgebaut worden war, zur eigentlichen Zelle der Schule wurde. Je
nach der Schiilergeneration und der fithrenden Lehrerpersonlichkeit manife-
stierte sich ihr Geist stirker oder schwicher; sie war der MaBstab innerhalb des
Schulganzen, und der Lehrer stand nicht aulerhalb, sondern innerhalb. Mit ei-
nem Begriff wie Gemeinschaft kann man nicht vorsichtig genug umgehen, und
wir an der Lichtwarkschule mit unserer Neigung zur ,,Enthiillung® waren vollt6-
nenden Vokabeln gegeniiber besonders mi3trauisch, aber bei aller Einsicht in das
MiBverhiltnis zwischen Ideal und Wirklichkeit muB doch gesagt werden, daB
Kameradschaftsgeist, Freude an gemeinsamer Arbeit und ein verhiltnismaBig
hochstehendes Gefiihl gegenseitiger Verantwortlichkeit und Hilfsbereitschaft in
den Klassen vorherrschend war.

Der wenigen positiven Neuerungen auf schulischem Gebiet, die von der Weima-
rer Republik durchgefiihrt wurden, bedienten wir uns nach Moglichkeit. Es han-
delt sich dabei vor allem um die Selbstverwaltung, das heiBt um die Erginzung
des Kollegiums durch Zuwahl und um die Wahl des Schulleiters durch das Kolle-
gium®. Wihrend die anderen héheren Schulen aus sturer Abneigung gegen alles
Neue den alten Direktor aus der Kaiserzeit wieder wahlten und auch sonst alle
Neuerungen sabotierten, wihlten wir fiir die Aufgabe des Leiters den im Verkehr
mit den Behdrden Geschicktesten und politisch EinfluBreichsten und erweiterten
unser Kollegium durch die Zuwahl von Leuten, die uns nahestanden. So kam
trotz aller Gegensétze im einzelnen doch eine gewisse Kongenialitét ins Kolle-
gium. Und auch die Schiilerschaft war in ihrer Zusammensetzung weniger Zufél-
ligkeiten ausgesetzt als an anderen héheren Schulen, die von den Grundschulen
eines bestimmten Stadtbezirkes nach der Auslese fiir die hohere Schule gespeist
wurde. Unseres besonderen Charakters wegen galten wir nicht als Bezirksschule,
sondern es kamen zu uns Schiiler aus allen Gegenden Hamburgs und des benach-
barten PreuBens. DaB es bei uns anders war als bei den iibrigen Schulen, war all-
gemein bekannt, und es trugen die Schiiler, die zu uns kamen, das Vorzeichen
,, Lichtwarkschule“, ausgedriickt durch den Wunsch des Elternhauses oder auch
den eigenen Wunsch, bereits in sich.

Soziologisch setzten sich die Schiiler aus allen Klassenschichtungen zusammen
und lieferten so bereits Material zum Studium der Problematik der Gegenwart.
In einem Aufsatz dariiber schrieb ich einst: ,,Kinder der Bourgeoisie, Kinder des
Proletariats, Kinder eines ewig schwankenden Intellektuellentums - sie alle sind
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in der Lichtwarkschule vereinigt. Sie zum BewuBtsein ihrer selbst und dem der ih-
nen fremden Gesellschaftsschicht zu bringen, stellt schon einen wichtigen Schritt
zur Friedensbereitschaft der ganzen Gesellschaft dar. Der Anteil der Schichten
im Hundert dnderte sich. Anfangs iiberwog das Biirgertum, auch in der Schiiler-
schaft, um die dreiBiger Jahre dagegen war ein starkeres Eindringen kleinbiirger-
lich-proletarischer Kreise zu konstatieren, womit gegeniiber den ersten J ahren
eine wesentlich positivere Haltung der Schiilerschaft zu spiiren war. AuBerschu-
lisch fiihrte das zum Eintritt in politisch-weltanschauliche Verbadnde, und bald
standen die Mitglieder der Sozialistischen Arbeiterbewegung und der Kommuni-
stischen Jugend Mitgliedern rechtsgerichteter Verbénde, ja selbst der Hitlerju-
gend gegeniiber, ohne daB dadurch Gegensitze in die Schule getragen worden
wiren, die den Auseinandersetzungen auf der StraBe glichen.

Ich habe versucht, Thnen einige Seiten meiner Schule deutlich zu machen. Ich
konnte mancherlei hinzufiigen und Ihnen berichten, eine wie wichtige Rolle der
Musikunterricht innerhalb des Ganzen spielte, welche Bedeutung wir dem kiinst-
lerischen Gestaltungsunterricht zuwiesen, wie die Schulzucht gehandhabt wurde,
wie wir im Geiste sozialer Hilfeleistung besonders in der Zeit seit Ausgang der
zwanziger Jahre fiir die bediirftigen Schiiler Schulspeisungen einrichteten, wie
sich Lehrer und Schiiler nach der offiziellen Arbeit des Vormittags oft zur freiwil-
ligen Arbeit am Nachmittag oder am Abend zusammenfanden, wie wir Theater
spielten, wie wir unsere Feste feierten — doch alles das wiirde schlieBlich in Worten
steckenbleiben. Eine Schule muB erlebt werden, und erlebt werden kann sie ei-
gentlich nur von ihren Mitarbeitern, Lehrern und Schiilern. Selbst der eifrigste
und nachdenklichste Besucher wird nicht imstande sein, ihr inneres Wesen zu er-
kennen. Daher kann mein Referat auch nur ein schwaches Abbild der Wirklich-
keit sein.

Wenige Worte noch iiber das Ende der Schule. ,,Begeisterung ist keine Herings-
ware, die man einpokelt auf einige Jahre.“ Die Begeisterung als die uns beherr-
schende geistige Haltung, der Versuch als ihre Realisierung —alles das konnte sich
nicht iiber Jahre hinaus erhalten, ohne zu einer allgemeineren Konkretisierung,
Festigung, Erfiillung zu fiihren. So trugen wir wie die uns umgebende Zeit das
Merkmal der Verginglichkeit, des Ubergangs in uns, nur daB wir diesen Mikro-
kosmos, diese Zeit in das BewuBtsein hoben und uns iiber sie zu stellen versuch-
ten. Aber immer blieben wir doch auch ihr Produkt. Das merkten wir bereits, als
einige Zeit vor unserem Sterbejahr, 1933, sogar innerhalb des politischen Laissez
faire, laisser aller der Hamburger Sozialdemokratie eine gewisse Versteifung ein-
trat. Wir wurden einiger unserer aktivsten Mitarbeiter, die der Behorde zu links
standen, durch einfache Versetzung an andere Schulen beraubt. Und dann
brachte uns das Jahr 1933 mit seiner Eroberung der politischen Macht durch den
Nationalsozialismus ein rasches Ende. Ein paar Lehrer wurden kurzerhand aus
dem Dienst entlassen, die Mehrzahl der tibrigen an andere Schulen versetzt, die
Elternschaft wurde durch eine Reihe von Vortrigen, wie unter dem Titel ,,MaB
und AnmaBung in der alten Lichtwarkschule “° auf die neue Zeit vorbereitet, die
Koedukation wurde aufgehoben, die Madchen auf Médchenschulen verwiesen,
und wichtige unterrichtliche Verinderungen wie etwa die Konzentrierung einer
Reihe von Unterrichtsfichern in der Kulturkunde wieder riickgéingig gemacht.
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SchlieBlich wurde die Schule einer anderen hoheren Schule Hamburgs angeglie-
dert, und der Name Lichtwarkschule verschwand.

Vielleicht habe ich in meinem Referat stark idealisiert. Ich habe Ihnen nichts von
den heftigen Auseinandersetzungen innerhalb der Schule gesagt — Auseinander-
setzungen, die oft ins Personliche gingen —, und nichts von mancherlei Fehlschld-
gen erzihlt. Wichtiger aber und zukunftsweisender ist das andere: Der Wille einer
Reihe lebendiger Péddagogen zur Neuformung von jungen Menschen, der Geist
der Ergriffenheit, der sie dabei beseelte, den sie auf die jungen Menschen iibertru-
gen und den einst ein englischer Freund der Schule empfand, als er ausrief: ,,Ich
habe in meinem Leben viele Schulen gesehen, doch noch nie eine Schule, die so
von Begeisterung und Freude erfiillt war.*

Anmerkungen

1 Vgl. z.B. HERMANN LIETZ (1897 und 1910) und GusTAv WYNEKEN (1913 und 1922).
Siehe auBerdem Textausziige in FLITNER/KUDRITZKI 1961, Bd. 1, S. 69ff.

2 Unter diesem Titel erschien 1918 ein bekannter Novellenband von LEONHARD FRANK.

3 Die Einrichtung ,,deutscher Oberschulen” als gleichberechtigter neunjdhriger Vollan-
stalten, die — neben urspriinglich nur einer lebenden Fremdsprache — vornehmlich die
deutsche Sprache und Kultur zu ihrem Mittelpunkt haben sollten, wurde auf der
Reichsschulkonferenz von 1920 ausfiihrlich und unter breiter Zustimmung der pidago-
gischen Sachverstindigenwelt erdrtert (Die Reichsschulkonferenz 1920). Aber es dau-
erte bis zum Jahre 1925, bis sich die deutschen Linder auf gemeinsame Richtlinien fiir
eine zundchst noch versuchsweise Zulassung dieser Schulform einigen konnten. Die
endgiiltige Anerkennung der deutschen Oberschule erfolgte erst durch die ,, Vereinba-
rung iiber die gegenseitige Anerkennung der Reifezeugnisse* vom Mirz 1931. Erst
durch die damalige Festlegung auf zwei Fremdsprachen als verbindlicher Vorausset-
zung fiir das Abitur fand die heftige und langwahrende Auseinandersetzung liber die
Bedeutung des Fremdsprachenunterrichts in der neuen Schulform ihr Ende. Die von
dieser Kontroverse ausgehende Unsicherheit hat, abgesehen von den Abstrichen, die
diese Losung von dem urspriinglichen Konzept der deutschen Oberschule verlangte, die
Entwicklung der neuen Schulform maBgeblich beeintrichtigt (FUHR 1970, S.280f,,
296ff.).

4 Vgl. ALFRED LICHTWARK (1897, 1905 und 1917); siehe auBerdem FLITNER/K UDRITZKI
1961, Bd. 1, S.99fT.

5 Die zitierten Sitze stammen aus dem Vortrag LICHTWARKs auf dem 2.Kunsterzie-
hungstag in Weimar (im Oktober 1903) iiber ,,Die Einheit der kiinstlerischen Bildung®.
Sie waren als Motto der Festschrift zum Einzug der Lichtwarkschule in das von FRITZ
SCHUMACHER errichtete Gebdude 1925 vorangestellt. Die entsprechende Passage aus
LicHTWARKs Rede lautet vollstindig: ,,Die Schule geht vom Stoffe aus und bleibt am
Stoffe kleben. Sie sollte von der Kraft ausgehen und Krifte entwickeln, dann wiirde sie
noch viel mehr Stoff als heute und wiirde ihn spielend bewiltigen. Die Schule zielt, weil
sie vom Lehrstoff hypnotisiert wird, auf Richtigkeit ab, ihr Ziel sollte Wertigkeit (Qua-
litit) sein, das ist das Hochste und schlieBt die mechanische Richtigkeit ein, soweit nicht
ebensogut darauf verzichtet werden kann. Mit ihrer ausschlieBlichen Sorge um den
Lehrstoff hat die Schule satt gemacht. Sie sollte hungrig machen.* (FLITNER/KUD-
RITZKI 1961, Bd.1, S.113f)

6 Die Wahlen vom 20.9. 1921 zum zweiten Thiiringischen Landtag fiihrten zu einer
Mehrheit von SPD, USPD und KPD. Die von den beiden erstgenannten Parteien dar-
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aufhin gebildete Regierung machte sich unter anderem einen Namen durch ihre ent-
schiedenen ReformmafBnahmen im Bildungsbereich (MITZENHEIM 1965). Nach einer
lingeren Krise traten im Oktober 1923 - in Thiiringen wie in Sachsen — die Kommuni-
sten in die Regierung ein, die von ihnen anfangs parlamentarisch unterstiitzt worden
war. Dies wiederum wurde zum AnlaB fiir die sogenannte Reichsexekution gegen die
beiden Linder, u.a. mit dem Ergebnis, daB linke Mehrheiten in den Parlamenten nicht
mehr zustande kamen.
Siehe Anmerkung 3.
Das hamburgische ,,Gesetz iiber die Selbstverwaltung der Schulen® vom 12 .4. 1920 be-
stimmte, daB der Schulleiter auf drei Jahre von den Mitgliedern des Lehrkorpers und
Vertretern des — ebenfalls nach diesem Gesetz zu bildenden — Elternrats gewihlt wurde.
Dariiber hinaus konnte der Lehrkorper fiir die Neubesetzung von Lehrerstellen sowie
fiir die Versetzung und den Austausch von Lehrern nach Anhéren des Elternrats und
der Beteiligten Vorschlige einreichen, denen die Oberschulbehdrde nach Moglichkeit
entsprechen sollte. Auch die Zusammensetzung und Befugnisse des Elternrats, zum
Beispiel zur Einsichtnahme in den Schulbetrieb, waren in diesem Gesetz geregelt. (MIL-
BERG 1970; WAGNER-WINTERHAGER 1979)
9 Dies war der Titel eines Vortrags, den der von den Nationalsozialisten im Sommer 1933
eingesetzte Schulleiter der Lichtwarkschule G.ZINDLER nach seinem Amtsantritt auf ei-
ner offentlichen Elternversammlung hielt (HoCHMUTH/DE LORENT 1985, S.89).

co
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Abstract
The Lichtwark-School of Hamburg

The Lichtwark-school of Hamburg, which was run from 1921 up to 1937, was one of the pioneers of
German school-reform in secondary education during the Weimar era. The lecture at issue, now pub-
lished for the first time, was given in April 1945 by a former teacher of this school who had been on the
staff from the very beginning up to his dismissal by the National Socialists in 1933 and who then went
into exile in Brazil. He tries to summarize the main characteristics of the Lichtwark-School. With refe-
rence to other comtemporary trends in Germany, specific objectives and methodological principles of
the pedagogical work are outlined and partly illustrated giving examples of the subject matter dealt
with in the courses. The general development of the school is given in rough outline.



