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PeTER DREWEK/KLAUS HARNEY:

»Relative Autonomie“, Selektivitdit und Expansion im modernen
Schulsystem

Zur Verallgemeinerungsfihigkeit schultheoretischer Annahmen des Qualifikationskrisen-
projekts der DFG

Problemstellung

Betrachtet man die neueren schulgeschichtlichen Veroffentlichungen in der Zeitschrift fiir
Pidagogik, so sind es zweifellos Arbeiten im Umkreis des Qualifikationskrisenprojekts
der Deutschen Forschungsgemeinschaft, die einen der Schwerpunkte bilden (MULLER
1977/1981; LunDGREEN 1981; TrrzE 1981). Obgleich diese Arbeiten sich auf die zweite
Hiilfte des 19. Jahrhunderts konzentrieren, werden Hypothesen formuliert, die iiber den
Zeitraum hinausweisen und verallgemeinerungsfihigen Anspruch auf Giiltigkeit erheben.
Wir beschrinken uns dabei auf die von der Bochumer Arbeitsgruppe innerhalb des
Projekts vertretenen Aussagen, die wir an modernen Entwicklungen des Aufbaus und des
Rekrutierungsmusters der weiterfithrenden Schulen wie auch des berufsbildenden Schul-
wesens tiberpriifen wollen.

Ihren theoretischen Bezugspunkt haben die Aussagen in der fiir vorrangig gehaltenen
bildungssystemeigenen Reproduktion der sozialen Status- und Schichtenhierarchie zwi-
schen den Generationen. Die erfolgreiche Wahrnehmung dieses gesellschaftlichen Auf-
trags wird an zwei {einander erginzende) Voraussetzungen gekniipft: Das Bildungssystem
muB sich seiner Umwelt gegeniiber 1. relativ autonom und 2. scheinbar zweckrational
organisieren und behaupten kénnen (MOLLER 1977). Im AnschluB an Bourpieu/
PasseroN (1971) bedeutet ,relative Autonomie* in diesem Zusammenhang, da das
Bildungssystem qualifikationsbezogene Anforderungen seiner Umwelt nicht ungebro-
chen iibernehmen kann, sondern in einer Weise einarbeiten mu8, die sich dem genannten
Reproduktionsauftrag einfiigt. Eine auf externen Bedarf zweckrational bezogene Aus-
richtung des Bildungssystems wird daher nicht fiir moglich, ja fiir dysfunktional im
Hinblick auf die ,.eigentliche Aufgabe“, nimlich die der Weitergabe der durch ,,Bildung*“
erworbenen sozialen und kulturellen Besitzstinde gehalten. Diese Funktionen konnen
freilich an der programmatischen Oberfliche des Bildungssystems, also in bildungspoliti-
schen Diskussionen, Lehrplidnen, Berechtigungen, Erlassen und ihrer Begriindung usw.
nicht als solche vertreten werden, sondern werden durch Legitimationsformeln iiberdeckt,
die den Anschein erwecken, als sei das Bildungssystem auf Anforderungen von auBien
zweckrational bezogen. Diese ,,scheinbare Zweckrationalitit“ (MOLLER 1977, S. 20) soll
verdecken, daB das Bildungssystem diese Bezogenheit nur gebrochen, d.h. unter Wah-
rung von Spielrdumen verwirklichen kann, die der Sicherung seiner Aufgaben bei der
Reproduktion der Sozialstruktur dienen. Diese Reproduktion besteht in der Anniherung
der Karriereorganisation und der Erfolgszuschreibung des Bildungssystems an einen
bestimmten (d.h. nur in bestimmten sozio-kulturellen Kontexten erwerbbaren) personli-
chen Habitus (Bourbiru 1973, S. 96ff.).

Historisch wird dieser Zusammenhang folgendermaBen festgemacht: Mit dem Wachstum der Schulen
und Schiilerzahlen in der zweiten Hilfte des 19. Jahrhunderts wird das Gymnasium, das zunéchst
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Aufgaben des Pflichtschulbesuchs und des weiterfiihrenden Schulbesuchs unterhalb der Hochschul-
ebene miteinander verband (= Polyfunktionalitit) in unterschiedlich berechtigende Schultypen
aufgeteilt (MoLLer 1977, S. 287ff.). Um der von einer Generation zur anderen sich vollziechenden
Perspektivenerweiterung von zunéchst am Frithabgang orientierten Absolventen auf immer hoher-
wertige AbschluBebenen zu begegnen, wird die Polyfunktionalitit abgebaut bzw. durch ein hierarchi-
siertes Spektrum weiterfiihrender Schultypen ersetzt, das die anwachsende Aspiration der ehemali-
gen Frithabginger auffingt (,,cooling-out*) und so die Gruppen, die das Gymnasium immer schon als
grundsténdiges in Anspruch genommen haben (Sextaeintritt mit Abiturperspektive) und von daher
iiber einen ,,hirteren“ Karrierehabitus verfiigen, vor der Entwertung des gymnasialen Schulabschlus-
ses schiitzt. Historisch vollzogen sich derartige Verdnderungen zu einem Zeitpunkt, an dem die
Perspektivverschiebung zwischen den Generationen aufgrund fehlender Aufnahmefihigkeit des
Beschiftigungssystems (Ausbleiben der Neunachfrage, reduzierte Ersatznachfrage) den Wert schuli-
scher Abschliisse und Berechtigungen krisenhaft bedroht (MoLLER 1981, S. 249). Einer solchen Krise
im letzten Drittel des 19. Jabhrhunderts verdankt das Gymnasium die Durchsetzung seiner typenspezi-
fischen ~ die Elitestellung des humanistischen Typs durch uneingeschrinkte Berechtigungsvergabe
unterstreichenden — Grundstindigkeit bei gleichzeitiger Achtung des traditionell iiblichen Friihab-
gangs. Anders formuliert: An die Stelle des Friihabgangs tritt ein grundstindig voneinander
abgesondertes Angebot an Schultypen. Dieser ProzeB wird als bildungssysteminterne Notwendigkeit
begriffen. Lediglich die Legitimation der Typenstruktur erfolgt im Hinblick auf externen Bedarf. In
Wirklichkeit ist es jedoch kein externer Bedarf, der sich unvermittelt durchsetzt, sondern es ist die
wrelative Autonomie® des Bildungssystems in der Wahrnahme seiner ,.eigentlichen Aufgabe“ bei der
Reproduktion der Sozialstruktur, die zur Auflésung des Frithabgangs fithrt. Im Verhéltnis zur im 19.
Jahrhundert abgeschlossenen Systemfindung hilt D. K. MOLLER die im 20. Jahrhundert anschlieBen-
den Verdnderungen fiir nachgeordnet:

»~Wihrend sich die Struktur unserer Gesellschaft in den letzten 100 Jahren in nahezu allen sozialen,
politischen und Gkonomischen Bereichen entscheidend verdndert hat, ist die Organisationsform
unseres Bildungswesens seit Ende des 19. Jahrhunderts strukturell stabil geblieben. Innere und
duBere Schulstruktur wurden unabhéngig von den sozial-6konomischen und politischen Transforma-
tionen nicht reformiert, sondern nur im Rahmen der seit den 80er Jahren des 19. Jahrhunderts
bestehenden Grundstrukturen modifiziert. . . Nach einem permanenten Strukturwandel des 6ffentli-
chen Schulwesens seit seiner Institutionalisierung am Beginn des 19. Jahrhunderts, der fiir den
Verlauf des 19. Jahrhunderts verkiirzt als Ersatz von mobilitétsférdernden Schulformen mit sozial-
heterogenen Schiilergruppen durch Schultypen zur klassen- bzw. schichtenspezifischen Reproduk-
tion beschrieben werden kann, wurde die bestehende Struktur und Funktion des Bildungswesens in
der Bundesrepublik Deutschland im letzten Drittel des 19. Jahrhunderts festgelegt* (MoLLER 1977,
S. 13).

Im folgenden wenden wir uns der Verallgemeinerung dieser Thesen zu. Wir priifen Fragen

* der Grundstindigkeit, des Friihabgangs und der ,,relativen Autonomie* im weiterfiihren-

den Schulangebot Nordrhein-Westfalens fiir den Zeitraum 1950 bis 1979, versuchen das
Konzept der ,relativen Autonomie” zu modifizieren und betrachten anschlieBend die
diskutierten Zusammenhénge in ihren Auswirkungen auf das berufsbildende Schulsy-
stem.

Grundstindigkeit und Frithabgang: Theoretische Aspekte

Angesichts des inzwischen erreichten institutionellen Entwicklungsstands gehen wir
davon aus, daB diese Fragen nicht mehr auf die von D. K. MOLLER fiir das 19. Jahrhundert
behauptete Elitestellung des humanistischen Gymnasiums, sondern nur noch auf die des
Gymnasiums schlechthin bezogen werden kdnnen.

Das geschieht in Ubereinstimmung und Fortfithrung einer neueren Arbeit von DREWEK/
MurLLER (1982), die die Aufficherung (ScaeuERL 1968) und Enttypisierung der Gymna-
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sien in Nordrhein-Westfalen analysiert und diesen ProzeB unter Gesichtspunkten der
Bestandserhaltung der (grundsténdigen) gymnasialen Schullaufbahn auswertet. Dabei gilt
im Unterschied zur Einschédtzung der Oberrealschulen und Realgymnasien Ende des 19.
Jahrhunderts die Einrichtung beschrinkt berechtigender Gymnasien (F-Gymnasien) nach
1960 als zu stark mobilititsfordernd und daher als ,,mittel- und langfristig* geféhrlich fiir
das ,,Berechtigungsmonopol der grundstindigen Gymnasialanstalten“ (ebenda, S. 109).
In diesem Zusammenhang wird die ,neuere Grundstindigkeit der Schiilergruppen
(ebenda) hervorgehoben und damit die Beseitigung des Spéteinstiegs von Haupt- und
Realschiilern auf Aufbau- und F-Gymnasien sowie die statistisch sehr begrenzten Uber-
gangschancen vor allem der Hauptschiiler in die reformierte gymnasiale Oberstufe
interpretiert (s. u.: Tabelle 12). Die Grundstindigkeit des Gymnasiums unterliegt
historischen Veridnderungen; sie kann fiir den gesamten Zeitraum zwischen 1950 und 1970
nicht bestitigt werden (Tabelle 1) und wird auch fiir die Zwischenkriegszeit—41,9v. H. der
1922 eingeschulten Sextaner in PreuSen gelangten in die Unterprima (KurLmick 1930) —
nicht durchgéngig zu belegen sein. Damit stellt sich — zumal angesichts der riicklaufigen
Selektivitat auch in der Realschule (Tabelle 2) — die Frage nach der historischen Giiltigkeit
der von MULLER im Zusammenhang mit der Grundstandigkeitsthese entwickelten
Aussage: ,,Im Prinzip soziale Auslese vor Eintritt in das Gymnasium, Férderung im
Gymnasium; dagegen Leistungswettbewerb in der Realschule“ (MOLLER 1977, S. 15).
D.h.: Aufstiegswillige Schiiler, die anders als ihre Eltern iiber die Pflichtschulzeit hinaus
zur Schule gehen wollen, werden durch Ersatzkarrieren abgefangen, die eine hohere

Tabelle 1*: Erfolgsquote des Gymnasiums

von den eingeschulten Sextanern erreichten das Abitur (in %):

1950/51 40,0
1955/56 44,1
1960/61 55,7
1965/66 61,5
1969/70 75,1

* Eigené Zusammenstellung und Berechnung der Tabellen 1-3, 6-9 und 11 nach: Landesamt fiir
Datenverarbeitung und Statistik: Die allgemeinbildenden Schulen in Nordrhein-Westfalen. Béinde
1950-1979.

Tabelle 2: Erfolgsquote der Realschule'

von den eingeschulten Realschiilern erreichten die Mittlere Reife (in %):

1950/51 76,2
1955/56 74,9
1960/61 75,1
1965/66 80,1
1970/71 89,5

1 Fiir die Selektionsthese von MOLLER (s.0.) konnte allenfalls der Befund KunLmanns (1970)
sprechen, nach dem 1961 aus der Realschule ca. dreimal soviel Schiiler zuriickwechselten, als in das
Gymnasium aufstiegen.
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innere Auslese haben als das Gymnasium. Die traditionell gymnasial orientierten
Schiilergruppen werden dadurch vom Konkurrenz- und Auslesedruck entlastet. Von
Ersatzkarrieren reden wir dann, wenn es sich um Bildungsgéinge oberhalb der pflichtschu-
lischen und unterhalb der gymnasialen Berechtigung handelt.

‘Wenn es nach der von MOLLER (1981) vertretenen Modellvorstellung zutrifft, daB inter-
oder intragenerationell aufgestiegene Arbeiter ihre Kinder zunehmend in héherwertige
Schullaufbahnen schicken, dann werden groSe Gruppen zunéchst nicht-gymnasial ausge-
richteter Schichten das Gymnasium als angemessene Schullaufbahn ihrer Kinder begrei-
fen. Damit zeigen sich Grenzen fiir die Generalisierbarkeit der skizzierten Hypothesen zur
gesellschaftlichen Funktion des Bildungssystems: Eine erste Einschriankung besteht darin,
daB Differenzierungen, eingefiihrt zur Kanalisierung aufstiegsmotivierter Schiilergruppen
in Schullaufbahnen und -berechtigungen unterhalb des Abiturs, langfristig die herausge-
hobene Stellung des Gymnasiums infrage stellen. Differenzierung kann nicht als historisch
dauerhafte Bewiltigung des wachsenden Zustroms in hoherwertige Bildungsgénge gelten.
Denn nach dem Miillerschen Modell kann der soziale Druck auf das Gymnasium nicht nur
nicht durch Umlenken in ein aufgefichertes mittleres bzw. hoheres Typenspektrum
aufgefangen werden, sondern aufgrund der inneren Zusammenhénge zwischen elterlichen
Schulabschliissen und Schulwahlentscheidungen fiir die Kinder miissen sich die Effekte
sogar umkehren (sukzessive Heranfilhrung unterer bzw. mittlerer Schichten an das
Gymnasium).

An eine andere Grenze stoen die bezeichneten Strategien im Bereich der bildungspoliti-
schen Legitimation der Schultypen. Ebensowenig wie von der Vorstellung einer unbe-
grenzten Differenzierungsmoglichkeit des Systems unterhalb des Abiturs ausgegangen
werden kann, sind die Legitimationsressourcen zur Begriindung neu entstehender bzw.
modifizierter Typenstrukturen nicht grenzenlos. Gerade der Notwendigkeit einer nur
scheinbar zweckrationalen Organisation des Bildungssystems wird am ehesten durch ein
gering und nicht durch ein hochdifferenziertes System entsprochen: Denn je stirker sich
das Schulangebot verzweigt, desto groBer werden die Begriindungszwinge und desto
geringer der nach auBen hin noch glaubhafte Bezug (Qualifikation, Eignung etc.), den
man fiir die Abgrenzung und hierarchische Absetzung von schulischen Karriereméglich-
keiten beanspruchen kann (HARNEY 1980).

Grundstindigkeit und Friihabgang; Statistische Aspekte

Anhand verschiedener, auf das nordrhein-westfalische Schulsystem und seine Entwick-
lung nach 1950 bezogener Daten 148t sich nunmehr die These einer in der modernen Phase
des Schulstrukturwandels der Nachkriegszeit durchgehaltenen elitdren Sonderstellung des
Gymnasiums auch statistisch infragestellen. In Ubereinstimmung mit dem Bourdieuschen
Begriff des kulturellen Kapitals (Bourpieu 1973) bzw. mit MoLLERs Thesen zum
Elitecharakter des Gymnasiums gehen wir davon aus, daB die besondere Stellung des
Gymnasiums prinzipiell an der begrenzten Inanspruchnahme dieses Bildungsgangs wie
auch an den altersjahrgangsbezogen geringen Abiturientenanteilen zu erkennen ist. Die
sozial reproduktiven Leistungen des Bildungssystems werden in dem Ma8 infrage gestelit,
in dem das Gymnasium zwar mit seinem Berechtigungsanspruch erhalten bleibt, gleichzei-
tig aber von immer groBeren Anteilen der entsprechenden Altersjahrginge der Schiiler
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erfolgreich besucht wird (HENNINGES/T ESSARING 1977). Der ,Einsatzwert“ (MOLLER
u.a. 1977, 8. 37) des Abiturs im Hochschul- bzw. Berufs-/Beschéftigungssystem wird unter
diesen Bedingungen inflationiert.

Tabelle 3: Prozentuale Verteilung der Schiiler in der Sekundarstufe Iin NW (Jahrgangsstufen 5-8 bzw.
10) nach Schultypen

Volks- bzw. Realschule Gymnasium Gesamtschule
Hauptschule

1950 76,3 7,0 16,7 -

1955 66,4 12,4 21,2 -

1960 66,0 13,0 21,0 -

1965 59,4 17,2 234 -

1970 53,9 20,3 25,4 0,4)

1975 47,0 22,3 29,0 1,7

1977 45,0 23,2 29,6 22)

Da das Gymnasium als einziger Schultyp die Sekundarbereiche I und II umfa8t, ist seine
Stellung im Gefiige der Schultypen entsprechend differenziert zu erfassen. Tabelle 3 setzt
die Schiiler in der Sekundarstufe I an den drei Haupttypen (Volks-/Hauptschule,
Realschule, Gymnasium) in ein prozentuales Verhiltnis zueinander. In den fiinfziger
Jahren von zwei Dritteln und mehr aller Sekundarstufen-I-Schiiler besucht, verliert die
Volks- und spitere Hauptschule wihrend der 60er, noch starker im Verlauf der 70er Jahre
rapide den Charakter der schulischen Normallaufbahn. Nur noch 45 % der Gesamtgruppe
besuchen 1977 die mittlerweile sowohl abschluBmiBig (Einfiihrung des 9. und 10.
Schuljahres) als auch curricular verdnderte Hauptschule. Erkennbar profitiert hat von
diesem ProzeB die Realschule, die ihren Prozentanteil zwischen 1950 und 1977 mehr als
verdreifachen konnté. Gleichwohl nimmt sie nur den dritten Rangplatz im Verhéltnis zu
den anderen Schultypen ein. Fast 30 % der Schiiler befinden sich Ende der siebziger Jahre
in der Sekundarstufe I auf Gymnasien. .

Die starke Zunahme der Schiilerzahlen 148t sich noch augenfélliger demonstrieren, wenn
der Anteil der gymnasialen Oberstufenschiller mit der Gesamtzahl der Schiiler in der
Sekundarstufe II verglichen wird (Tabelle 4): Besucht in der ersten Haélfte der S0er Jahre

Tabelle 4: Prozentuale Verteilung der Schiiler in der Sekundarstufe II: Der Anteil der Oberstufenschii-
ler der Gymnasien an der Gesamtzahl der Schiiler in der Sekundarstufe IT

Oberstufenschiiler des Gymnasiums

1950 5,3
1955 4,6
1960 8,5
1965 7,8
1970 12,9
1975 20,0
1977 20,5

Quellen: s. Tab. 1; Statistik des Bildungswesens 1950~1975 (= Strukturforderung im Bildungswesen
des Landes NW, Heft 6, 1968); Lehrerbedarf und Lehrerbestand an den Schulen des Landes NW 1960~
1990 (= Strukturférderung im Bildungswesen des Landes NW, Heft 37, 61978)
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7

nur etwa jeder zwanzigste Schiiler dieser Stufe die Klassen Obersekunda bis Oberprima
eines Gymnasiums, ist es 1960 schon fast jeder zehnte, 1977 bereits jeder fiinfte. Die
Tabellen 5, 6 und 1 verdeutlichen die im selben Zeitraum stattgefundenen Verdnderungen
des Ubergangsverhaltens sowie der Grundstindigkeit des Gymnasiums: Wihrend die
Ubergangsquoten zur Realschule vergleichsweise kontinuierlich von 7% (1950) auf 11 %
(1960), 16% (1970), dann stirker beschleunigt auf 23% (1977) zugenommen haben,

entwickelt sich dieser Indikator der Attraktivitit weiterfilhrender Schultypen bei Gymna-
sien zunéchst noch langsam, aber stetig von 14 % (1950) auf 20% (1970), dann, in der
ersten Hilfte der 70er Jahre, sprunghaft auf iber 30%, 1979 auf 34,6 %. Nennenswerte,
typenintern stattfindende Ausleseprozesse, die den enormen Zustrom auf die Mittlere
Reife bzw. das Abitur hitten abddmpfen konnen und damit geeignet gewesen wiren, die
Sonderstellung dieser Abschliisse zu erhalten, liegen nicht vor. Im Gegenteil nimmt die
Erfolgsquote der zu den jeweils genannten Ausgangsdaten eingeschulten Realschiiler von
76 % auf 89 % zu, wobei ein besonderer Anstieg, ndmlich von 80 % auf 89 % nach 1965/66
liegt; die Erfolgswahrscheinlichkeit der Sextaner, das Gymnasium mit dem Abitur zu
verlassen, verdoppelt sich beinahe zwischen 1950 und 1970 von 40 % auf 75 % (Tabellen 1
und 2). Entsprechend verandert sich, wie durch Tabelle 6 ersichtlich, die Grundstandig-
keit des Gymnasiums. Die Proportionen zwischen gymnasialer Unter-, Mittel- und
Oberstufe, die idealiter 1:1:1 betragen miiBiten (volle Grundstindigkeit), nidhert sich
diesem Verhéltnis zunehmend an. Betrigt der Anteil der Oberstufenschiiler an der
Gesamtzahl der Gymnasiasten 1950 13,9%, 1960 22,4%, liegt er 1977 bei 25,1%.
SchlieBlich driicken die Schiilerzahlen an den Ubergéingen von der Primar- zur Sekundar-
stufe I bzw. von hier zur Sekundarstufe II deutlich aus, daB die einmal ins Gymnasium
eingetretenen Schiiler dort verbleiben und das Abitur anstreben (Tabellen 1, 6 und 11).

Dieser Grundstidndigkeit entsprechend, formaler Durchléssigkeit aber widersprechend
gering bleibt die zahlenméBige Bedeutung der Seiteneinstiege aus Hauptschule K1. 10 und
Realschule in die gymnasiale Oberstufe (Tabelle 12). Hervorzuheben ist, daB die
Differenz von Seiteneinsteigern und Grundsténdigen sich im unterschiedlichen Abiturer-
folg niederschligt (Tabelle 13) und sich daher die These vom schérferen Auslesegrad der
Ersatzkarriere an dieser Stelle — nicht aber fiir die Realschule selbst — bestitigen 148t.
Weiterhin nimmt der Anteil der ,Riicklaufer* (in Sexta eingetretene Schiiler, die nach
dieser Jahrgangsstufe das Gymnasium wieder verlassen) von 7% bzw. 6% in 1950 bzw.
Tabelle 5: Ubergangsquoten von Realschulen und Gymnasien

Ubergangsquote: Die Zahl der in den untersten Jahrgang der Realschulen bzw. Gymnasien iibergegan-
genen Schiiler in Prozent eines Durchschnittsjahrgangs der 10- bis unter 12jahrigen

Realschule Gymnasium
1950 7,0 13,7
1955 v 11,4 19,1
1960 10,9 16,5
1965 15,3 20,0
1970 16,1 20,3
1975 21,9 311
1979 23,0 34,6

Quelle: Kultusminister NW (Hrsg.): Statistische Ubersicht Nr. 111, Quantitative Eﬁtwickhmg des
Bildungswesens 1950-1979. Diisseldorf 1980.
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Tabelle 6: Grundstindigkeit des Gymnasiums in NW
Prozentualer Anteil der Schiller in der gymnasialen Oberstufe (Jahrgangsstufen 11-13) an der
Gesamtzahl der Schiiler in Gymnasien

Schiiler in der gymnasialen Oberstufe

1950 13,9
1955 17,6
1960 24
1965 19,4
1970 223
1975 27,3
1977 25,1

1960 auf 2% in 1970 ab (Tabelle 7); der Abgang vom Gymnasium mit Obersekundareife
(heute: Fachoberschulreife) von 48,3 % (1952) auf 23,4% (1970) auf nur noch 13,7%
(1975) (Tabelle 8). Finden sich 1953 41 % weniger Obersekundaner im Vergleich zu den
Untersekundanern des Vorjahres in der Sekundarstufe II, sind es 1971 nur noch 4 %; 1975
—nach Einfilhrung der reformierten Oberstufe - ist diese Zahl bereits 2,5 % héher als die
Summe der Schiiler in der Jahrgangsstufe 10 (Tabelle 9).

Hoéhere Erfolgsquoten und das gestiegene Interesse, den einmal eingeschlagenen Bil-
dungsgang ohne Verianderung der schulischen Orientierung auch erfolgreich abzuschlie-

Tabelle 7: Reduktionsquoten in der gymnasialen Unterstufe
(Schiiler der Quinta in prozentualer Relation zu den Sextanern, Schiiler in Quarta in prozentualer
Relation zu den Quintanern)

1950 100
1951 -173
1952 + 1,0
1960 100
1961 - 6,3
1962 + 0,2
1970 100
1971 -20
1972 + 1,6

Tabelle 8: Prozentuale Relation der gymnasialen Abginger mit O-II-Reife zur entsprechenden
Gesamtzahl der Untersekundaner

1952 48,3
1955 38,9
1960 Angabe fehlt
1965 24,4
1970 23,4

1975 13,7
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Tabelle 9: Reduktionsquoten von U II zu O II (Schiiler der Obersekunda in prozentualer Relation zu
den Untersekundanern des jeweiligen Vorjahres)

1952 . 100
1953 - 41,0
1955 100
1956 - 29,5
1960 100
1961 - 246
1964 100
1965 — 15,4
1970 | 100
1971 - — 40
1974 100
1975 + 2,5

Ben, resultieren in entsprechend gestiegenen Absolventenquoten. Bewegen sie sich bei
der Realschule in den 50er und 60er Jahren zwischen etwa 5 % und 10 %, liegt 1979 bereits
eine Erhohung auf 17,7 % vor (Tabelle 10). Ahnlich verhilt es sich mit der Absolventen-
quote des Gymnasiums. Hier liegen die entsprechenden Werte in den 50er Jahren unter
5%, Ende der 60er Jahre knapp unter 10%, 1979 schon bei 15,4%. Da die Ubergangs-
quote zum Gymnasium sich zwischen 1970 und 1979 mit einer Erh6hung von 20,3 % auf
34,6 % mehr als veranderthalbfacht hat, steht, unter der Voraussetzung einer konstanten
Erfolgsquote von iiber 70%, eine weitere enorme Zunahme des Abiturientenanteils an
den vergleichbaren Altersjahrgéngen, mithin eine relative Erh6hung der Studienberech-
tigtenzahlen zu erwarten, die — bezogen auf die Bundesrepublik — bereits zwischen dem
Anfang der S0er und der Mitte der 70er Jahre als relativer Hochschulbesuch der 22jidhrigen
eine Vervierfachung erfahren hatten (1952: 2,4%; 1975: 9,8 % (KouLER 1978)).

Fassen wir zusammen:

1. Zwischen 1950 und 1980 sind, statistisch gesehen, Entwicklungen eingetreten, die den
Pflichtschulsektor im Sekundarbereich I verkleinert und mehr als die Hilfte der Schiiler
den Realschulen und Gymnasien zugefiihrt haben.

Tabelle 10: Absolventenquoten von Realschulen bzw. Gymnasien

Absolventenquote: wird gebildet wie die Ubergangsquote, jedoch bezogen auf die durchschnittlichen
Altersjahrginge der 15- bis unter 18jihrigen bzw. 18- bis unter 21jihrigen

Absolventenquote Absolventenquote

Realschule Gymnasium
1950 2,3 4,5
1955 4,0 3,9
1960 7,8 54
1965 74 6,7
1970 12,2 9,7
1975 15,9 13,5
1979 17,7 15,4

Quelle: s. Tab. 5
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Tabelle 11: Erfolgsquote in der gymnasialen Oberstufe (Schiiler der O Iin Relation zu den Schiilern der
O II des entsprechenden Vorjahres)

1952 85,2
1956 842
1962 76,4
1972 84,1

Tabelle 12: Herkunft der Schiiler in der Jahrgangsstufe 11 des Gymnasiums

1977 1978 1979 1980

Herkunft aus  Schiiler inv.H. Schiiler inv.H. Schiiler inv.H. Schiller inv.H.

Hauptschule 1523 3,2 1942 3,3 2 308 3,4 2 541 3,6
Realschule 5656 12,0 6 549 11,1 7 865 11,5 9013 12,7
Gymnasium 39345 83,5 49760 84,7 57902 84,5 59194 83,1
sonstige Schul- 584 1,2 501 0,9 426 0,6 478 0,7
formen

insgesamt 47108 100 58752 100 68 501 100 71226 100

Quelle: Landtag Nordrhein-Westfalen, Drucksache 9/474.

Tabelle 13: Erfolgsquote fiir das Abitur in v. H.

Abiturtermin Gymnasiasten Realschiiler Hauptschiiler
1976 82,6 78,0 59,9
1977 86,9 79,0 57,0
1978 89,2 79,4 64,1

Quelle: Landtag Nordrhein-Westfalen, Drucksache 9/474.

2. Die Verwendung des Begriffs der Elitefunktion des Gymnasiums wird mithin proble-
matisch, da die signifikante VergroB8erung des Schiileranteils der weiterfithrenden
Schulen nicht nur keine Gegensteuerung durch erhéhte, typenintern stattfindende
Selektivitit erfihrt, sondern im Gegenteil verstirkt wird: Gleichzeitig mit den Uber-
gangsquoten zum Gymnasium wachsen die Durchlauf- und Erfolgsquoten, konsequent
auch die Absolventenquoten dieses Schultyps; die Anteile der Riickldufer aus der
gymnasialen Unter- und der Abginger aus der Mittelstufe, verglichen mit dem
Schiilerbestand der jeweils vorausgegangenen Jahrgangsstufe, sinken.

3. Die parallel vorgenommenen Strategien der Differenzierung des Gymnasialbereichs in
den 60er, dann seine Enttypisierung in den 70er Jahren relativieren zwar den Seitenein-
stieg in die Gymnasialkarriere, haben jedoch im Nettoeffekt die Problematik der
Entwertung des Gymnasiums, die ja weitgehend Folge eines signifikant anderen
Ubergangsverhaltens ist, nicht 16sen kénnen.
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Diese Befunde (abnehmende Selektivitit, zunehmende Grundstindigkeit) werden in
ihrem Stellenwert in zweierlei Hinsicht verstirkt: Zum einen durch die ansteigenden
Uberginge in die gymnasiale Unterstufe, zum andern dadurch, da8 die Realschulen
keineswegs einen hoheren Auslesegrad als das Gymnasium aufweisen. Die Wirkung der
am Ende der Sekundarstufe I und innerhalb der Sekundarstufe II mit der Fachoberschul-,
Fachhochschulreife und dem 10. Schuljahr verbundenen Aufficherung der AbschluBmog-
lichkeiten bleibt als Ablenkung von der Hochschulreife begrenzt. Denn die Minderung des
Einsatzwerts von Gymnasium und Abitur erfolgt durch die verdnderten Ubergangsquoten
an der Nahtstelle zwischen Primar- und Sekundarstufe I ,von unten her“. Derartige
Qualifikationskrisen verringern It. D. K. MOLLER den Zustrom auf das Abitur durch
dessen eigenen Wertverlust wie durch die als Folgewirkung entstehende Wertminderung
einer Reihe von Hochschulabschliissen: Der grofite Abschreckungseffekt entstehe bei den
unteren sozialen Schichten. Er wirke also schichtenspezifisch und helfe, die Reproduktion
der akademischen Berufsgruppe zu sichern (s. 0.). Angesichts der beschriebenen Entwick-
lung erscheint das als Hypothese mit nur begrenzter Reichweite: Sie sieht ab von einer im
folgenden nzher auszufiihrenden Widerspriichlichkeit zwischen der ,relativen Autono-
mie* des weiterfithrenden Schulsystems, die es um den Preis der Einlosung seiner sozial
reproduktiven Leistungen zwingend erhalten miiflte, und des Funktionsverlustes der
Pflichtschule.

Inclusion éls schultheoretisches Problem

Die beschriebenen Entwicklungen belegen wir mit dem Begriff der Inclusion. Als
Inclusion bezeichnen wir die vertikal von unten nach oben verlaufende Einbeziehung
immer gréBerer Anteile der Schiilerpopulation, die daraus resultierende Entwertung der
erreichbaren Zertifikate von oben nach unten sowie die damit verbundene Heraufsetzung
der durchschnittlichen Schulbesuchsdauer.

Die Verwendung des Begriffs Inclusion verlangt einige Vorbemerkungen: Der Begriff wird zum einen
in den schulhistorischen Arbeiten von Ringer benutzt. Fiir RINGER ,,ist ein ,inclusives System

. dadurch gekennzeichnet, daf ein relativ hoher Anteil der Bevolkerung oder der relevanten

Altersgruppe eine formale Ausbildung durchlduft“ (Rivger 1980, S. 5). Zum anderen wird der
Begriff bei Lurmann/Scrorr (1979, S. 25££.) (in Anlehnung an seine originire Verwendung durch
die Parsonssche Systemtheorie) ausgiebig beansprucht: Luamann/ScHorr bezeichnen mit Inclusion
die im Zuge der gesellschaftlichen Ausdifferenzierung von Teilsystemen (Rechts-, Bildungs-,
Gesundheitssystem etc.) zunehmende Ausbreitung von ,Komplementirrollen“, die sich dadurch
auszeichnen, daB sie prinzipiell jeden ,includieren“ (Schiiler, Patient etc.). Komplementir beziehen
sich solche Rollen auf nur begrenzt zugingliche ,Leistungsrollen (Lehrer, Arzte etc.), deren
Ubernahme in der Regel an legitimierte (in Teilsysteme, wie z. B. das Bildungssystem, eingelagerte)
Ausleseverfahren gekniipft wird und daher exclusiven Charakter hat. Insofern stehen Leistungs- den
Komplementirrollen asymmetrisch gegeniiber: Denn letztere werden nicht iiber AusschiuBverfah-
ren, sondern iiber fiir jedermann relevante soziale Anlésse (Krankheit, Schulpflicht etc.) eingenom-
men. In dem MaBe, wie sich Leistungsrollen ausdifferenzieren, vergroBert sich auch das Spektrum
solcher Anldsse bzw. werden soziale Strukturen im Luhmann-/Schorrschen Sinne zunehmend
Hinclusiv’, Im Unterschied zu Ringer, dessen Definition ziemlich inhaltsarm bleibt, benutzen
Lunmann/Scrorr den Inclusionsbegriff als qualitatives Merkmal sozialen Wandels (S. 24£f.). Wir
orientieren uns im folgenden an der Verwendung durch Lunmann/Scrorr und diskutieren den
Begriff auf das Bildungssystem begrenzt. Unter dieser Voraussetzung 148t sich folgende Modellvor-
stellung entwickeln: Seiner Umwelt gegeniiber ,inclusiv® wird das Bildungssystem mit der Durchset-
zung der Schulpflicht. Historisch ist dies nicht nur ein formaler Akt, sondern auch Ausdruck der
orgapisatorisch, finanziell und personell existierenden Voraussetzungen der ,,Komplementirrolle
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Schiiler“, Dabei schlieBt die Verwirklichung solcher Voraussetzungen in der Regel lingere Perioden
der Existenz und bisweilen auch gegenseitigen Konkurrenz von Wahischulen, die aber aus Griinden
des Schulgelds, der begrenzten Anzahl, spezieller Aufnahmeverfahren etc. nicht jedem zuginglich
sind, ab: Die freiwilligen Schulen geraten entweder in Konkurrenz zu den Pflichtschulen und werden
beseitigt oder aber sie etablieren sich als , Karriereschulen“ (Harney 1980; MoLLer 1977). Damit
werden Pflicht und Freiwilligkeit zur Grenzlinie zwischen Normalerfolg und Karriere im Bildungssy-
stem.

Inclusion als fortschreitender Trend bedeutet in diesem Zusammenhang zweierlei: Es
verlieren sowohl die Ausleseféhigkeit der , Karriereschulen“ wie die — im Zusammenhang
mit ,cooling out” und ,Selbsteliminierung” sozialisationstheoretisch immer wieder
betonte {(BourpIEU/PAsSERON 1971) — ,Freiwilligkeit der Karriereentscheidung an
Gewicht. Denn in dem MaS8e, in dem sich der Pflichtschulsektor verringert, wird die
HFreiwilligkeit, ihn zu verlassen, zum tendenziellen Zwang auch fiir solche, denen der
Pflichtschulbesuch geniigen wiirde: Es geht dann weniger um die positive Entscheidung
fiir weiterfithrende Schulen als vielmehr um die Vermeidung der Alternativen. In diesem
Fall verléuft die faktische Grenzlinie zwischen Pflichtschulbesuch und Karriere anders als
die institutionelle: Sie verlagert sich aus dem Pflichtschulsektor heraus in das institutionell
als Karriere etablierte Schulangebot. Insofern ist leicht einsichtig zu machen, wieso ein
inclusiver ProzeB dazu neigt, sich eigendynamisch (und durch die Probleme der pflicht-
schulischen Auslénderintegration forciert) fortzusetzen. Schwieriger ist es, das Zustande-
kommen dieses Prozesses und dessen Verdichtung zu einem dem Bildungssystem anschei-
nend inhdrenten Trend im einzelnen zu erkldren. Diese Erkldrung konnen wir hier nicht
geben, sondern beschrianken uns auf die Angabe von Rabhmenbedingungen:

1. In dem Mafle, in dem berufliche Karrieren verschult oder zumindest ohne weiterfiihren-
den Schulerfolg undenkbar, piadagogische und gesellschaftliche Selektion (LummMann/
ScHORR 1979, S. 2501f.)! also verkniipft werden, dringt die soziale Bedeutung weiterfiih-
render ,,Bildung“ von oben nach unten auch in die Zukunftsperspektiven traditionell
pflichtschulisch orientierter Familien vor (ScuwANkE 1979, S. 118ff.). Dabei legen
Befunde aus dem Qualifikationskrisenprojekt die Vorstellung einer historisch sukzessive
auf immer héherem Niveau sich einspielenden Bildungsbeteiligung, einschlieBlich der
daraus resultierenden RegelmiBigkeit von Uberfiillungs- und Krisenwarnungen, nahe
(Trrze 1981).

Insofern lassen sich Rezessions- und Stagnationsphasen (Lunpcreen 1981) eingrenzen. Solche
Phasen kehren jedoch den parallel zur Institutionalisierung des hSheren Schulwesens erkennbaren
inclusiven ProzeB nicht um, was an folgenden Daten illustriert werden soll: Zwischen 1867 und 1914
ist — wie MOLLER u.a. nachweisen — der Anteil der Schiiler an offentlichen héheren Schulen in
PreuBen von iiber 3% auf iiber 6 % der entsprechenden minnlichen Altersjahrginge angestiegen
(MULLER, u.a. 1977, S. 55). 1952 lag der Anteil bezogen auf ménnliche und weibliche Altersjahr-
ginge bei etwas mehr als 13 % in der Bundesrepublik, 1975 (einschlieBlich Fachoberschulen/
Fachgymnasien und ohne Berufsfachschulen) bei iiber 33 % und 1979 bei ca. 40 % (KouLer 1978;
StaTisTiscaes Jaursuch 1980; KMK 1981). Der altersjahrgangsbezogene Anteil der minnlichen
Abiturienten innerhalb von PreuBen lag 1911 bei 2,4 % (bei den Abiturientinnen waren es 0,5 %);
1929 bei 4,6 % (Abiturientinnen 1,3 %), 1960 in der Bundesrepublik bezogen auf méannliche und

1 Obgleich pidagogische im weiteren Sinne auch gesellschaftliche Selektion ist, werden beide
Ebenen bei Lunmann/ScHornr begrifflich getrennt, um zu zeigen, daB ausbleibende padagogische
Selektion in jedem Fall durch die Gesellschaft, also durch anderweitige Instanzen, ersetzt wird.
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weibliche Abiturienten bei 5,6 %, 1975 und 1980 bei 12,0 % bzw. 15,6 %. (Statistisches Jahrbuch
1929; DeuTscHER BriLpunGsrat 1972; BMBW 1981). Die diesbeziiglichen Werte in NRW lagen 1960
bei 5,4 %, 1975 bei 13,5 % und 1979 bei 15,4 % (Kurtusminister NW 1980).

2. Dieser Entwicklung kommt der Ausbau des Bildungssystems und damit der Charakter,
den es selbst als Beschiftigungssystem gewinnt bzw. gewonnen hat, entgegen:

Zwischen 1950 und 1979 nahm die Zahl der Gymnasien allein in NW stetig, und zwar um 52,7 % (von
432 auf 646) zu, die der gymnasialen Schulklassen um 142,2% (von 5908 um 14312), und die der
Lehrer an Gymnasien um 274,1 % (von 8712 auf 32590). Weit deutlicher noch fillt das Wachstum der
Realschulen aus: Thre Anzahl stieg im fraglichen Zeitraum um 213,0 % (von 177 auf 554), bei den
Schulklassen waren es 526,6 % (von 1833 auf 11485), und bei den Lehrern waren es 600,8 % (von 2208
auf 15474). Im Gegensatz dazu war die Zahl der Grund- und Hauptschulen riickliufig: Wihrend es
1950 5838 solcher Schulen gab, waren es 1979 4802, bei einer Anzahl von maximal 6510 im Jahr 1964.
Die Lehrer- bzw. Klassenzahl vergroBerte sich hier zwar auch, jedoch mit relativ weit geringeren
Zuwichsen, und zwar um 109,6 % (von 33385 auf 66976) bzw. 58,4 % (von 36226 auf 57400)
(KurtusminisTER NW 1980). ‘

Die sich in solchen Daten ausdriickende Verdichtung schulischer Einzugsbereiche vor
allem in den groBstédtischen Kern- und Randzonen, auf die die gymnasialen Neugriindun-
gen iiberwiegend entfielen (EicLEr/HanseEn/KLEMM 1980, S. 58), wie auch die lenkenden
Wirkungen, die man von den Kapazititsentwicklungen auf Schullaufbahnberatung,
Schiilerwerbung und schulische Selektionsbereitschaft erwarten kann, wird sich weiter
fortsetzen. Sie wirkt der in der Chancengleichheitsdiskussion stark betonten Abgegrenzt-
heit bildungsabstinenter Einstellungsmuster infolge ihrer wechselseitigen Aufrechterhal-
tung in relativ geschlossenen sozialen Milieus (Grevm 1966, S. 29) entgegen. Ungeachtet
der nach wie vor bestehenden proportionalen Verzerrungen zwischen der beruflich-
familialen Herkunft von Schiilern einerseits und ihrer Verteilung auf schulische Karrieren
andererseits wird man daher die Verringerung solcher Verzerrungen als inclusive Folge-
wirkung betonen miissen (HENNINGES/TESSARING 1977; SCHWANKE 1979).

3. FriepEBURG (1978) hat in diesem Zusammenhang auf die seit langem zu beobachtende
Verschiebung der Erwerbsstruktur zugunsten von Angestellten- und Beamtenberufen
hingewiesen: So ist zwischen 1950 und 1979 -der Arbeiteranteil an den Erwerbspersonen
von 50,9 % auf 42,2 %, der der selbstindigen und mithelfenden Familienangehérigen von
29,1 % auf 13,9 % gesunken, der der Angestellten und Beamten hingegen von 20,0 % auf
43,8% angestiegen (BoLTE u.a. 1970; StaTISTISCHES JAHRBUCH 1980). Zu erginzen ist
die Tatsache, daB sich parallel zu dieser Entwicklung zwischen 1951 und 1960 die
Nettolohn- und Gehaltssumme pro beschiftigtem Arbeitnehmer real um mehr als 2/3
erh6ht und sich bezogen auf 1979 mehr als verdreifacht hat (BRETTSCHNEIDER u. 2. 1980).
Auch wenn man der von einem solchen Durchschnittswert unterschlagenen Differenzie-
rung von Léhnen und Einkommen Rechnung trégt, wird angesichts der Tatsache, da8 die
Verdienstentwicklung auch bei Arbeitern in den zuriickliegenden 20 Jahren fast regelma-
Big tiber der Entwicklung der Lebenshaltungskostenindices lag (ebenda), kaum von der
Hand zu weisen sein, daB sich die fiir ein lingeres Verweilen im Bildungssystem
verfiigbaren Einkommensressourcen sowohl direkter wie indirekter (d. h. iiber staatliche
Umverteilung vermittelter) Art insgesamt auch nach unten hin vergroSert haben.
FRIEDEBURG (1978, S. 214) iibernimmt in diesem Zusammenhang den Bourdieuschen
Begriff des Habitus, der sich bei Angesteliten und Beamten gegeniiber anderen Berufs-
gruppen gerade auf die Bildungsaspiration bezogen signifikant unterscheide. U. E. ist
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jedoch auch die Entwicklung der Einkommensressourcen ein nicht zu unterschitzendes,
den InclusionsprozeB beférderndes Element.

Auswirkungen des inclusiven Trends auf das berufsbildende Schulsystem

Um zu zeigen, daB und wie sich Erscheinungsformen und Auswirkungen des inclusiven
Trends auf das Bildungssystem insgesamt beziehen, gehen wir im folgenden auf Entwick-
lungen im berufsbildenden Bereich ein. Hier unterscheiden wir zunéchst hinsichtlich der
Einrichtung und Ausbreitung des Pflichtschulbesuchs in der Sekundarstufe IT und der
Inanspruchnahme der Berufsschule folgende Phasen:

Phase I Phase II Phase IIT
1900-1938 1950-1960 19601f.
Durchsetzung des Inclu- Inclusionsanfang (= Be- Verkleinerung des Pflicht-
sionsanfangs (= Einl6- rufsschule als Normalkar-  schulsektors durch fort-
sung der Schulpflicht) riere) im Pflichtschulbe- schreitende Inclusion
durchdenrechtlichenund  reich der Sekundarstufe II
organisatorischen Auf-
und Ausbau der obligato-
rischen Teilzeitberufs-

schule

In Phase I ist der erst einsetzende bzw. nicht abgeschlossene, in Phase III der sich
intensivierende inclusive ProzeB verantwortlich fiir die Abnahme der Schiileranteile im
. Pflichtschulsektor. Die Phasenabgrenzung richtet sich auch nach der Entwicklung der

Relation zwischen den Berufsschiilern und der 15- 19jdhrigen Wohnbevolkerung: Belief

sich die entsprechende Quote 1910 in PreuBen auf 15,5 %, 1929 auf 39,9 %, und wurdenin
den 50er Jahren bundesweit Anteile von iiber 60 % erreicht, fiel bis 1975 die Entwicklung
auf den Stand von 1929 zuriick und stieg danach pur méBig wieder an (KOHLER 1978;
StaTisTISCHES JAHRBUCH 1912, 1932, 19771f.). Es geh6rt zu den bemerkenswerten
Begleiterscheinungen dieser Entwicklung, daB die Zunahme der Lehrer an Berufsschulen
wie auch die Akademisierung dieses Berufsstandes von dem Riickgang der Schiilerzahl
unabhingig sind. Mit der Statusangleichung der Lehrer an Berufsschulen und Gymnasien
(GRUNER 1974) wurden im berufsbildenden Schulsystem ndmlich diejenigen personellen
Voraussetzungen (und Interessen) gesichert, die die Einbeziehung dieses Teilsystems in
den inclusiven Trend nicht nur indirekt (ndmlich durch den Bedeutungszuwachs des
Gymnasiums), sondern auch direkt herstellen: So gehort die zunehmende Bedeutung des
volizeitschulischen und berechtigungsfihigen (,,gymnasiierten*) Anteils innerhalb der
berufsbildenden Schulen genauso in den beschriebenen Zusammenhang wie die bespro-
chene Expansion der weiterfiilhrenden allgemeinbildenden Schulen. Die berufsbildenden
Schulen waren sogar in besonderem MaBe betroffen, weil die Kultusverwaltungen
einerseits den administrativen Eingriff in die inclusive Gesamtentwicklung auf sie
konzentrierten und andererseits der Ende der 60er Jahre vollzogenen Akademisierung
(und damit der Herauslosung) eines Teils der berufsbildenden Schulen — némlich der
Ingenieurschulen — entsprechen muBten.
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Die KuLTusMINISTERKONFERENZ hatte die Ingenieurschulen 1953 zur ,besondere(n) Stufe im Aufbau
des Berufs- und Fachschulwesens* erklirt (KamLeErT 1965, S. 59) und damit ihren traditionellen,
zwischen Fach- und Hochschule gelegenen Status bekriftigt (LunpGreeEn 1975). Aus dieser
Zwischenstellung heraus entwickelte sich sozusagen ein ,Nebengleis“ parallel zum eingefahrenen
durch mittlere Reife und Abitur markierten Berechtigungswesen: die Fachschulreife, die zum Eintritt
in die Ingenieurschulen berechtigte und zunéchst iiber Abendlehrginge und Aufbauklassen an den
Berufsschulen, dann in Form der Berufsaufbauschule (KMK-BeschluB vom 24./25. 9. 1959) erworben
werden konnte (DeuTtscuer BriubunasraT 1975); und bezogen auf den IngenieurschulabschluB: die
Moglichkeit, an der Hochschule weiterzustudieren. Diese Moglichkeit wurde in PreuBen erstmals
1922 - diber das Ingenicurschulexamen erginzende Hochschulaufnahmepriifungen geschaffen
(DoweLL 1970) und 1938 dadurch erleichtert, daB das Weiterstudium an der Hochschule von einem
guten Ingenieurschulexamen abhéingig gemacht wurde. Nach dem Krieg wurde diese Regelung erst in
modifizierter (Pradikatsexamen + Studiengenehmigung durch die Ingenieurschule) (ScueuerL 1962,
8. 74) Form weitergefiihrt, dann aber (KMK-BeschluB vom 5. 7. 1962) wieder im Sinne der Regelung
von 1922 erschwert (KanrerT 1965, S. 119).

Geht man davon aus, daB fortschreitende Inclusion in den allgemeinbildenden Schulen
den Bedarf an differenzierten Schulabschliissen und -karrieren insgesamt steigert, dann
lag es nahe, die berufsbildenden Schulen als Manévriermasse einzubezichen, um der
Schrumpfung der Pflichtschulen durch die Er6ffrung von AnschluBlaufbahnen oberhalb
der Sekundarstufe I entgegenzuwirken und um der Akademisierung der Ingenieurschulen
auch nach unten hin durch die ,,Gymnasiierung der bisher neben der mittleren Reife
existierenden Fachschulreife (s.0.) zu entsprechen. SchlieBlich ist, was Differenzierungs-
méglichkeiten und Sogwirkungen angeht, das durch die Auffiicherung der Gymnasialkar-
rieren in den 60er Jahren (DrEwEK/MULLER 1982) entstandene Differenzierungsgefille
zwischen allgemein- und berufsbildenden Schulwahlméglichkeiten innerhalb der Sekun-
darstufe IT zu beriicksichtigen: Es war in erster Linie der berufsbildende Sektor, der als
wDifferenzierungsmasse* zur Verfiigung stand.

Institutionell begann diese Entwicklung mit der Umwandlung der Ingenieur- in Fachhochschulen
(BeschluB der MisTERPRASIDENTENKONFERENZ Zum 31. 10, 1968) und der nachfolgenden Einrich-
tung der Fachoberschule (KMK-Beschluf vom 6. 2. 1969). Die zugeordneten Berechtigungen
(Fachoberschul-, Fachhochschulreife, Verzahnung von Fachhoch- und Hochschulstudium) lieBen das
iiber Fachschulreife vermittelte berechtigende , Nebengleis“ verschwinden. Folgerichtig wurden auch
die Berufsaufbauschulen zunéchst beseitigt und dann auf untergeordneter Ebene neu geschaffen:
Heute vermitteln sie mit der Fachoberschulreife jene Berechtigung, die man braucht, um in eine zur
Ebene des ehemaligen Ingenieurschulstudiums fiihrende Schullaufbahn iiberhaupt eintreten zu
konnen (Pampus 1981, S. 58). Der Weg liber den Pflichtschulbesuch zum Ingenieurschulstudium bzw.
vergleichbaren Studiengéngen wurde — statt wie in Form der Fachschulreife bzw. mittleren Reife iiber
eine — nunmehr iiber zwei Berechtigungsebenen gefiihrt. Die Folge davon war, daB sich die
Vorbildungsstruktur von Fach- und Fachhochschiilern insgesamt in einem AusmaB nach oben
verschoben hat, das iber die institutionellen Verschiebungen hinausging (Tabelle 14). Wie weit die
Differenzierung der Schulwahl im berufsbildenden Schulsystem fortgeschritten ist, wird am Beispiel
NW deutlich: Es gibt sechs Maglichkeiten, den FachoberschulabschluB zu erwerben (Berufsvorberei-
tungsjahr, Berufsfachschule, Berufsgrundschuljahr, Berufsaufbauschule, Fachschule und Berufs-
schule + befriedigenden Hauptschulabschlu8 Klasse 10) und drei, nachtriglich den Hauptschulab-
schluB zu bekommen (Pampus 1981). '

Einerseits vermindert diese Verbreiterung des Spektrums den ,,Sackgassencharakter* der Haupt-
schule in institutioneller Hinsicht, andererseits wird dieser Effekt historisch gesehen mit dem
Auseinanderzichen der Karrierelinien (s.0.) und der damit einhergehenden Entwertung von
HauptschulabschluB und mittlerer Reife ,.erkauft“. Die Folge davon sind neuerliche auf den
Hauptschulabschluf selbst gerichtete DifferenzierungsmaBnahmen gewesen (KuLtusminisTER NW,
Rd.-Erl. vom 21. 12. 1979), die den Pflichtschulbesuch in vertikal gestufte Abgangs- und AbschluB-
moglichkeiten nach den Klassen 9 und 10 gliedern.
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Tabelle 14: Fach-, Ingenieur- und Fachhochschiiler nach Vorbildung in v. H.

- HS- FHS- - RS- Unter RS-
Reife Reife AbschluB FS-Reife Abschlu Sonst.

FS 10,4 - 27,6 - - 62,0
1950! :
FS 2,6 0,3 49,3 - - 47.8
1974?
FS (t) 1,0 - - 249 71,8 2,3
1963
Ing.-Sch. 0,8 - 39,1 35,6 - 24,5
1965° 2.BW.#
FHS 12,8 72,2 - 33 - 11,7
1975
FHS (t) 14,3 67,3 - - - 18,4
1975
FS (t) 0,3 0,2 18,8 - 60,4 20,3
1974

FS = Fachschule; FHS = Fachhochschule; t = technische Berufe

1 Einschl. Ing.-Schulen

2 Ohne Ing.-Schulen

3 Auf der Basis von 13612 Ingenieurschiilern in 5 Bundeslidndern
4 Nachtriglich erworbene Berechtigung (,,Zweiter Bildungsweg®)

Quellen: Wirtschaft und Statistik 1951/Statistisches Bundesamt: Fachserie A, Bevolkerung und Kultur,
Reihe 10 (Bildungswesen)| KMK-Dokumentation Nr. 26: Berufsbildende Schulen 1950-1965/BMBW:
Grund- und Strukturdaten 1976/BMBW: Bildung im Zahlenspiegel 1977.

Fragt man nach den Grenzen dieses Wechselverhiltnisses von Inclusion und Differenzie-
rung, so sind es zwei Linien, die man in Betracht ziehen kann: Die eine verlduft dort, wo
die Aufficherung und Verzweigung der Schultypen ein AusmaB erreicht, jenseits dessen
nur noch die Enttypisierung der Schulstruktur in Form des Kurs- und Baukastensystems
sinnvoll erscheint. Diese Entwicklung wird in Gestalt der Oberstufenreform deutlich. Sie
hat in Nordrhein-Westfalen dazu gefiibrt, daB keine Ersatzkarrieren im gymnasialen
Bereich der Sekundarstufe II mehr existieren, sondern nur noch im berufsbildenden
Schulsystem in Form der Fachoberschule und Hoheren Handelsschule. Angesichts der
gerade die Geschichte der berufsbildenden Schulen bestimmenden Sogwirkung vollstén-
dig berechtigender, d. h. zur Hochschulreife fithrender Karrieren auf derartige Ersatzkar-
rieren (SCHIERSMANN 1979), ist die zweite Grenzlinie unschwer zu bestimmen: Sie wird
dann erreicht bzw. berschritten, wenn die Ersatzkarrieren selbst unter Aufwertungs-
druck geraten und sich in Hochschul- bzw. Gymnasialvarianten auflsen. Eine solche
»Orenziiberschreitung” wird derzeit in Nordrhein-Westfalen zwar nicht realisiert. Sie
existiert jedoch bereits als bildungspolitisches Anliegen der Ingenieure, die auch schon
Ende der 60er Jahre die Akademisierung ihres Ausbildungsstatus nachdriicklich betrieben
haben (GoLpscumT/HUBNER-FUNK 1974, VEREIN DEUTSCHER INGENIEURE 1980, S.
671f., ScHLOssER 1981) und kennzeichnet insofern die durch ihre Lage im Bildungssystem
vermittelte Anfélligkeit von Fachoberschule und Fachhochschule hinsichtlich der endgiil-
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tigen Einbeziehung in die Gymnasial- und Hochschulebene. In diesem Fall wiirde sich
auch hier die Ersatzkarriere auflosen und man miiSte entweder neue hierarchische
Ebenen schaffen oder aber ~ nach dem Vorbild des Kollegstufenmodells (KuLTUsMINI-

sTER NW 1972) — ebenfalls zur Enttypisierung ibergehen.

Fazit

Nach Auffassung der Bochumer Projektgruppe schligt sich ,relative Autonomie“ des
modernen Bildungssystems als Bedingung der sozialen Reproduktion héherer, vor allem
akademischer Berufsgruppen durch das Gymnasium in einer spezifisch differenzierten
Schulstruktur im Sekundarbereich nieder:

Fiir traditionell nichtgymnasial ausgerichtete Familien mit der Perspektive hSherwertiger
Abschliisse werden Bildungsginge bereitgestellt, deren Berechtigungen einerseits ober-
halb der Pilichtschule, andererseits — zur Vermeidung von Konkurrenzen mit Kindern
hoherer Schichtzugehérigkeit — unterhalb des Abiturs angesiedelt sind; gleichzeitig wird in
dem Bereich dieser Schultypen stirker als auf den Gymnasien das Prinzip der Leistungsse-
lektion realisiert. Grundstindigkeit des Gymnasiums und ein hierarchisch differenziertes
Typensystem unterhalb des Gymnasiums sollen auf der Grundlage formaler Schulwahl-
freiheit optimal die friihzeitige soziale Kanalisierung der Schiilergrupen am Ende des
Primarbereichs garantieren.

Wenn es aufgrund dieser Thesen der Bochumer Projektgruppe zutrifft, da Ersatzkarrie-
ren vor allem Aufsteiger anziehen (MULLER 1981), dann ist es nur logisch anzunehmen,
daB deren Perspektiven in dem MaBe in den Akademisierungssog geraten, wie die
Differenzierbarkeit solcher Karrieren sich erschépft und es zu Grenziiberschreitungen im
beschriebenen Sinne kommt. Die Bochumer Projektgruppe interpretiert die Einrichtung
von Ersatzkarrieren im Sinne der ,,cooling-out-function® und der Wahrnehmung relativer
Autonomie, Betrachtet man jene jedoch nicht nur unter Gesichtspunkten der Kanalisie-
rung und Ablenkung, sondern auch unter solchen der inclusionsférderlichen Aufwer-
tungsdynamijk und Akademisierung, dann zeigt sich, daB gerade in der relativ autonomen
Wahrnehmung der sozialen Reproduktionsfunktion durch das Bildungssystem Mechanis-
men enthalten sind, die sowohl der relativen Autonomie wie auch der sozialen Reproduk-
tionsfunktion widerstreiten. Wir haben diese Mechanismen unter den Begriff der Inclu-
sion gefaBt und weisen damit hin auf die zunehmende Integration von Schiilern eines
Jahrgangs in Schultypen des weiterfilhrenden Bildungssystems, die langfristig die Sonder-
stellung des Gymnasiums wie iberhaupt die Hierarchie der Schulabschliisse insgesamt
eigendynamisch abzuwerten droht. Es erscheint uns naheliegend, da8 mit der Entleerung
des Pflichtschulsektors es weniger das Interesse am sozialen Aufstieg ist als der Zwang,
den sozialen Abstieg der Kinder zu vermeiden, der den Anteil der Eltern vergroBert, die
héherwertige als die von ihnen selbst besuchten Schultypen fiir ihre Kinder wiihlen.

Unter diesen Bedingungen sind in bezug auf die Fragestellung der sozialen Selektivitit,
genauer: der Selektionskapazititen des Bildungssystems fiir den Zeitraum nach 1945
verschiedene Entwicklungsmdglichkeiten denkbar, die genauerer Analyse bediirfen:

— Die soziale Selektivitit des Bildungssystems bleibt auch unter Bedingungen hoher
Inclusion erhalten; die Selektionsmechanismen arbeiten dabei zunehmend subtiler
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(Bourpieu/PasseroN 1972) und sind an der Zunahme des Erwerbs héherwertiger
Abschliisse wie auch an der nachlassenden Auslese nicht erkennbar. (Um so mehr
wiirde sich in diesem Fall allerdings die bereits gestellte Frage nach den historischen
Grenzen solcher Subtilitit aufdringen.)

— Die Selektionskapazitit des Bildungssystems wird ausgelastet/iiberfordert; andere
Subsysteme erfiillen erginzend im Bildungssystem ausgebliebene Selektionsaufgaben.

— Die Selektionskapazitit des Bildungssystems wird ausgelastet/iiberfordert; soziale
Selektion findet zunehmend nicht mehr nur ergénzend sondern primér auBerhalb des
Bildungssystems statt.

Alle drei Moglichkeiten relativieren ihrerseits den Begriff der ,,relativen Autonomie“ und
legen Fragen nahe nach seiner historischen Verinderlichkeit. In jedem Fall scheint
»relative Autonomie” allein die gesellschaftliche Lage des Bildungssystems nicht ausrei-
chend zu charakterisieren.
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