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Zu den Beitrdgen in diesem Heft

BarBarRa GaEeBE: Das Programm einer ,nach mechanischen Gesetzen konstruierten
didaktischen Maschine“. Eine Untersuchung zu den Anfiingen neuzeitlicher pidagogischer
Theoriebildung

Verglichen mit dem Zeitraum, in dem sich die Padagogik als Wissenschaft auch institutio-
nell gegeniiber der Theologie und Philosophie verselbstindigt hat, sind die Anfinge
neuzeitlicher padagogisch-didaktischer Theoriebildung noch wenig erschlossen. In diesem
Aufsatz wird gefragt, was es bedeutet, daB fiir frithe padagogische Theoriekonzeptionen
die Maschinenmetapher bestimmend war. Zu diesem Zweck werden die Mechanisierungs-
vorstellungen, die J. A. CoMentus auf die Erziehungs- und Unterrichtsprozesse und die
pidagogische Theoriebildung bezieht, analysiert und einige wissenschafts- und institutio-
nengeschichtliche Konsequenzen aufgezeigt.

INGRID Loumann: Uber den Beginn der Etai)lierung allgemeiner Bildung. Friedrich
Schleiermacher als Direktor der Berliner Wissenschaftlichen Deputation

Die Berliner Wissenschaftliche Deputation, 1809 von WLreLM voNn HuMBOLDT gegriin-
det, spielt fiir die Anfangsphase der Etablierung allgemeiner Bildung in PreuBen im frithen
19. Jahrhundert eine wichtige Rolle. Unter FRIEDRICH SCHLEIERMACHER als ihrem
Direktor erstellte sie in den Jahren 1810 und 1811 Entwiirfe fiir den spéter als ,,Stivern-
scher Normalplan“ bekannt gewordenen Lehrplan von 1816, welcher die erste von seiten
der staatlichen Verwaltung erlassene Normvorgabe fiir die Entwicklung des héheren
Schulwesens darstelit. War die Lektionsplanung bis dahin an den einzelnen Schulen
betrieben worden, so setzte nun ein curricularer VereinheitlichungsprozeB ein. Er wurde
begleitet von dem Ubergang vom Fachklassen- zum Jahrgangsklassensystem, mit dem
durch ein bestimmtes Konzept fiir den deutschen Sprachunterricht erstmals ein Losungs-
modell fiir das Problem der Einheit der Bildung in der Schulpraxis verankert wurde.
Zugleich werden grundlegende Schwierigkeiten von Bildungsreformpraxis deutlich, die
mit den wechselseitigen Bedingtheiten von Lehrplanentwicklung und struktureller Pla-
nung, von innerer und duBerer Schulreform zusammenhéngen.

Hans-JorGeEN Arer/MicHAEL KLOCKER: Die preufische hohere Biirgerschule im Vor-
mirz )

Die Studie beschiftigt sich am Beispiel der ersten rheinischen héheren Biirgerschule zu
Kolin (gegr. 1828) mit der Entstehung und Entwicklung von Institutionen des mittleren
Bildungswesens in Deutschland. Aus lokalen Archivbestinden werden die der Begriin-
dung dieser Einrichtung vorausgehenden Auseinandersetzungen erschlossen; die Darstel-
lung gibt zugleich Aufschliisse iiber die Determinanten der damaligen preuBischen
Schulpolitik sowie den Charakter des vormirzlichen Gymnasiums. Das Schwergewicht
der Untersuchung liegt aber auf der quantitativen Auswertung des Schiileralbums der
Kolner Biirgerschule (fiir die Jahre 1828 bis 1847): Auf dieser Grundlage werden das
Schulbesuchsverhalten einschlieBlich der Uberginge und des Friihabgangs, die soziale
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Rekrutiening der Schiiler und deren spétere Berufswahl untersucht und in ihren Wechsel-
beziehungen analysiert. '

Kraus PLAKE: Schulgréfe als Variable der Organisationsforschung

Die Organisationsforschung im Bereich der Erziehung geht traditionell vom Biirokratie-
modell Max WeBERs aus. Angesichts der Schwichen dieses Ansatzes ist einem allgemei-
nen Strukturkonzept der Vorzug zu geben, das die Beriicksichtigung von zusétzlichen
Varigblen erlaubt. So stellt sich z. B. die Frage, welche Bedeutung die von WEBER nicht
beachtete OrganisationsgroBe fiir andere strukturelle Eigenschaften der Schule hat. Die
empirische Forschung hat die GroBe vor allem mit dem proportionalen Anteil des
Verwaltungssektors und dem Differenzierungsgrad in Beziehung gesetzt. Die Ergebnisse
bestitigen nicht die verbreitete Annahme, da8 der Verwaltungssektor in groBen Organisa-
tionen anteilsméBig umfangreicher sei als in kleinen. Demgegeniiber nimmt im Quer-
schnittvergleich der Differenzierungsgrad auch relativ mit der Organisationsgroe zu,
wobei die Entwicklung der Zuwachsraten degressiv verlduft. Dies deutet darauf hin, dafl
sich auch in der Schule bei wachsenden Schiiler- und Lehrerzahlen Organisationsvorteile
ergeben, die allerdings im Gegensatz zu anderen Organisationen nicht in erster Linie in
der Vereinfachung und Beschleunigung von Vorgingen, sondern in péddagogischer
Kompetenzerweiterung zu suchen sind. Gleichzeitig wird deutlich, daB diesen Vorteilen
Nachteile (z. B. Koordinationsprobleme) gegeniiberstehen, die in sehr groBen Organisa-
tionen die Vorteile der Differenzierung iiberwiegen.

URBAN LissMANN/BETTINA PAETZOLD: Zur Effektivitit von Schiilerselbstkorrektur und
hiufiger Leistungsriickmeldung — Eine empirische Untersuchung

Ausgehend von einem Modell des Schullernens (BLoom 1976) und kognitiv-motivationa-
len Theorien, z. B. Leistungsmotivation und Kausalattribuierung, wurden Leistungsriick-
meldungen (kurz: LR) experimentell untersucht: 1) Lehrerkorrektur oder Schiilerselbst-
korrektur; 2) seltene oder hiufige LR (im Schriftlichen: monatlich/wochentlich). Mitein-
ander kombiniert ergaben sich vier Riickmeldungsformen, die den Treatmentgruppen
nach dem Zufallsprinzip zugewiesen wurden. An dem Quasi-Experiment beteiligten sich
25 Schulklassen der Haupt- und Realschule (656 Schiiler im 5. Schuljahr) und 41 Lehrer.
Mehr als 20 Schiilermerkmale wurden zu Beginn und zum AbschluB des Quasi-Experi-
ments nach fiinf Monaten erhoben. Der multivariaten Auswertung zufolge sind Korrek-
turmodus, Hiufigkeit der LR und beide zusammen wichtig. Aufgrund der univariaten
Auswertung konnte nur in der Realschule eine Uberlegenheit der Schiilerselbstkorrektur
allein oder in der Kombination als hiufige LR/Schiilerselbstkorrektur nachgewiesen
werden.

WOLFGANG BREZINKA: ,,Modelle* in Erziehungstheorien

In der padagogischen Literatur wird seit einiger Zeit sehr héufig das Wort ,Modell*
gebraucht. Was ist damit gemeint? Der Verfasser hat in deutschen und englischsprachigen
padagogischen Texten mindestens 15 Bedeutungen gefunden, die teilweise weit auseinan-
derliegen. Es gibt demnach in der Piddagogik derzeit keinen allgemein akzeptierten
Modell-Begriff. ,Modell“ ist ein Modewort, das in den meisten Fillen durch treffendere
- Ausdriicke ersetzt werden kann. Dafiir werden Vorschldge gemacht.

b}
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HumsoLpT. In the years 1810 and 1811, when FRIEDRICH SCHLEIERMACHER Wwas director
of this institution, it devised the plans for what was later to be known as the “Siivernscher
Normalplan”, i. e. the curriculum of 1816. This was the first general guideline to be issued
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both as to the determining factors of contemporary Prussian educational policy and on the
characteristics of the “Gymnasium” prior to 1848. Apart from this, however, the
quantitative evaltiation of the student yearbooks of the Cologne “Biirgerschule” from 1828
to 1847 is emphasized. Based on these yearbooks the characteristics of educational careers
are examined, including early drop-out, transfer to other institutions, the social back-
ground of the students recruited, and their later choice of vocation. The interaction of
these factors is also analysed. '

Kraus PLAKE: Size of School as a Variable in Research on Organizations . . . . . . 797

Organizational research in the field of education is traditionally based on Max WEBER’S
model of bureaucracy. Facing the deficiencies of this approach a general conception of
structure seems preferable, because it allows additional variables to be taken into
consideration. For example, the influence that the size of an organization has on other
structural features is not considered by WeBER. In the history of empirical research size
was especially related to the proportion of the administrative sector and to the scope of
social differentiation. Results of this research do not support the widespread view that the
administrative sector accounts for a greater proportion of the staff in large organizations
than is the case in smaller organizations. According to cross-sectional analysis, the scope of
differentiation grows in proportion to organizational size, but with a degressive slope. This
means that an increase in the number of students and teachers in schools leads to
organizational advantages. In contrast to other organizations these advantages do not
imply expediency and acceleration of procedures, but rather an increase in educational
competence. It is also obvious that these advantages have to be measured against
disadvantages — such as problems of coordination — which in very large organizations
outweigh the advantages of differentiation.

UrsAN LissMaNN/BETTINA PAETZOLD: The Effectiveness of Self-Evaluation by Students
and of Frequent Feedback on Achievement. — An Empirical Study . . . . . ... .. 817

Based on a concept of the teaching-learning process (BLoom 1976) and on cognitive-
motivational theories concerning achievement motivation and causal attribution, the
effects of two feedback treatment conditions are examined: 1) teacher evaluation vs. self-
evaluation of academic achievement, 2) rare vs. frequent feedback (monthly vs. weekly
commentary on written exercises). Together, the two treatment factors resulted in four
types of feedback. These were randomly assigned to the treatment groups. Twenty-five
school classes of the German “Hauptschule” and “Realschule” (656 students aged about
eleven) and forty-one teachers participated in the study. More than twenty learner
characteristics were assessed twice: at the beginning of the quasi-experiment and again five
months later. MANCOVAS showed relevance of feedback by significant overall main
effects and an interaction effect. It was shown that ANCOVAS revealed superiority of
students’ self-evaluation and/or frequent self-evaluation in the “Realschule”.
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In pedagogical literature the term model has recently been employed quite frequently.
What does the word actually mean? Using both German and English pedagogical texts as
sources, the author has isolated at least fifteen — often widely diverging —~ meanings of the
word. This shows that at present a universally accepted definition of the term model does
not exist in modern pedagogics: model is a trendy word that in most cases can be replaced
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Bundesfachtagung Sonderpddagégik Mainz 1985

Der Verband Deutscher Sonderschulen e. V.
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Philosophikum der Johannes-Gutenberg-Universitit in Mainz eine Bundesfachtagung
Sonderpidagogik. In drei Arbeitskreisen werden in Workshops, Kurzreferaten und
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Praxis aktuelle Probleme der sonderpddagogischen Praxis aufgegriffen:
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zweimal in gleicher Weise ablaufen (Wiederholungsprinzip). Somit konnen die Gruppen-
groBen iiberschaubar gehalten werden und alle Teilnehmer der Bundesfachtagung haben
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dennoch zu besuchen. '

Ihre Anmeldung mit Anmeldeabschnitt oder formlos richten Sie bitte an

Verband Deutscher Sonderschulene. V.

— Fachverband fiir Behindertenpiadagogik —

RosenbergstraBe 49
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URBAN LissMANN/BETTINA PAETZOLD

Zur Effektivitdt von Schiilerselbstkorrektur und héufiger Leistungs-
riickmeldung — eine empirische Untersuchung*

Ausgehend von einem Modell des Schullernens (BLoom 1976) und von kognitiv-
motivationalen Theorien (ATkINsON 1957; WEINER 1976; MEYER 1976; HECKHAUSEN
1977; RuENBERG 1980), haben wir seit 1977 kleine Verdnderungen in die schulische
Riickmeldungspraxis eingefiihrt und diese mit dem Ziel untersucht, das Lernen und die
Personlichkeitsentwicklung der Schiiler zu férdern. In einem ersten Quasi-Experiment
(1979) wurden mogliche Einfliisse der undifferenzierten Leistungsriickmeldung (kurz:
LR) im Vergleich zur sehr differenzierten LR und der kriteriumsorientierten im Vergleich
zur normorientierten LR iiberpriift. Durch ein zweites Quasi-Experiment (1981) sollte
geklédrt werden, welche Bedeutung die Schiilerselbstkorrektur im Vergleich zur Lehrer-
korrektur und die seltene im Vergleich zur hiaufigen LR fiir Schiiler hat. Die Befunde des
ersten Quasi-Experiments wurden bereits veroffentlicht (LissMANN/PAETZOLD 1982), die
des zweiten sollen nachfolgend wiedergegeben werden.

Korrekturmodus und Hiufigkeit der LR. Wihrend die Schiilerselbstkorrektur von Prii-
fungsarbeiten eine Selbstriickmeldung darstellt, iibernimmt bei der Fremdriickmeldung
ein Lehrer, seltener ein anderer Schiiler oder die Klasse, die Korrektur. Aufgrund der
Ergebnisse zahlreicher Untersuchungen kann gefolgert werden, da8 Schiiler ihre Leistun-
gen realistisch einschitzen. Dort wird nachgewiesen, da etwa zwei Drittel der Lernenden
sich in Ubereinstimmung mit dem Lehrer benoten (KRUGER 1970; PrerFFEr 1977,
MoRELAND/MILLER/LAUCKA 1981) und eher leistungsschwache Lernende zur Uberschiit-
zung ihrer Leistung neigen (LEVENBERG 1975; MoORELAND/MILLER/LAucka 1981;
Franz 1982). Unklar ist dagegen, ob Médchen (LEVENBERG 1975) oder Jungen sich
héufiger iiberschitzen (HoFFMaN/GELLEN 1981; Franz 1982) und ob die Genauigkeit der
Selbsteinschitzung mit der Klassenstufe zunimmt (KROGER 1970; Franz 1982) oder
abnimmt (LEVENBERG 1975). Im Hinblick auf Lernleistungen belegen die Untersuchungs-
ergebnisse durchgingig, daB die Schiilerselbstkorrektur der Lehrerkorrektur iiberlegen ist
(zsf. LissMaNN 1977, 1981).

Die Haufigkeit der LR ist zumeist im Zusammenhang mit der Evaluation von Testpro-
grammen zur Verbesserung des Lernens untersucht worden. Die einschligige Literatur
verdeutlicht fast ausnahmslos, daB wochentliches Testen sich giinstig auf Lernen, Inter-
esse und Einstellungen auswirkt. In der Regel profitieren leistungsschwache Lernende von
héufiger LR (vgl. LissmanN 1977, 1981). Dieses Bild dndert sich nur wenig, wenn man die
zusiitzlichen Untersuchungen im Sammelbericht von VieBarN (1980) heranzieht.

Die iberwiegend amerikanische Forschungsliteratur 148t aber auch erkennen, daf
bevorzugt die Leistungsentwicklung im Gegensatz zur emotional-sozialen Entwicklung
untersucht wird und da Theoriebeziige weitgehend fehlen.

* Der Beitrag entstand im Rahmen eines von der Deutschen Forschungsgemeinschaft finanzierten
Forschungsprojekts (In 22/5). Wir danken Prof. Dr. K. Incenkamp fiir die Durchsicht des
Manuskripts.

- Z.£.P4d., 30. Jg. 1984, Nr.6



81 8 Urban Lissmann/Bettina Paetzold

Theoretische Voriiberlegungen und Fragestellung. Die LR informiert iiber die Richtigkeit/
Falschheit eines Leistungsresultats. Sie ist eine Voraussetzung fiir den Selbstbewertungs-
prozeB, weil sie den Vergleich des erwarteten und erreichten Resultats erméglicht.
Zusammen mit der Kausalattribuierung des Erfolgs/MiBerfolgs werden Anreize und
Erwartungen bei nachfolgenden Aufgaben reguliert.

Die LR selbst und im Gefolge die Selbstbewertung stellen die Verbindung zu den kognitiv-
motivationalen Theorien der Leistungsmotivation, Kausalattribuierung, zum Selbstkon-
zept eigener Begabung und zur Bezugsnorm-Orientierung (kurz: BnO) her. Die Formen
der LR sind motivanregende Bedingungen der Situation, die ebenso wie eine mittlere
Aufgabenschwierigkeit (ATkinson 1957), die Individualisierungstendenz des Lehrers
(Prinzip der Passung; HEckHAUSEN 1968) und die individuelle BnO (Vergleich mit
eigenen friiheren Leistungen: RHEINBERG 1980) zur Entstehung bzw. Verinderung von
Leistungsmotivation beitragen.

Neu ist, daB in unserer Untersuchung die Selbst- und Fremdriickmeldung (Schiilerselbst-
korrektur vs. Lehrerkorrektur) sowie die seltene und héufige LR unterschieden werden.
Daher wire zunichst zu fragen:

1) Sind Korrekturmodus und Hiufigkeit der LR relevante EinfluBfaktoren fiir die
Verinderung von Leistungen und kognitiv-motivationalen Schiilermerkmalen?

Von der Schiilerselbstkorrektur als padagogischer Zieldimension wird behauptet, sie
erhGhe die Transparenz der Beurteilung, sie fordere die kognitive Selbstkontrolle und
soziales Verhalten (Scrurz von Taun 1978; VieBAHN 1982). Es ist auBerdem denkbar,
daB die Eigenverantwortlichkeit fiir Leistungsresultate (DECHARMs 1973, 1976) ansteigt.
Erfolge kénnen dann als von der eigenen Person bewirkt angesehen werden.

Die Selbstverantwortlichkeit wird wahrscheinlich auch unter dem EinfluB der Hiufigkeit
der LR ansteigen (WEINER 1976). Im Falle hiufiger LR liegt auBerdem die Vermutung
nahe, daB eine groBere Variabilitit der Ergebnisse auftritt. Dadurch kénnten sich
Kausalattribuierungen von Anstrengung bei Erfolg und von fehlender Anstrengung bei
MiBerfolg (Frieze/WEINER 1971) sowie individuelle BnO bei den Schiilern (RHEINBERG
1980) verstirken.

Unterstellt man den Lernenden dariiber hinaus ein Motiv, Informationen iiber die eigene
Tiichtigkeit erlangen zu wollen (MEYER 1973, 1976; HaLiscH/BUTZKAMM 1982), dann
besteht Grund fiir die Annahme, daB die Schiilerselbstkorrektur oder die héufige LR
diesem Informationsbediirfnis entgegenkommen. Nach und nach konnte so mit einer
positiven Verdnderung der Einstellung gegeniiber den LR gerechnet werden.

SchlieBlich wére zu iiberlegen, ob nicht die giinstigen Wirkungen der Schiilerselbstkorrek-
tur und der héufigen LR kumulieren und so fiir eine optimale Riickmeldungskombination,
die héufige Schiilerselbstkorrektur, sprechen. Daher werden folgende Forschungsfragen
formuliert:

2) Welche kognitiv-motivationalen Schiilermerkmale und Leistungsvariablen werden in
welche Richtung verindert?

3) Ist eine bestimmte Kombination der untersuchten Formen der LR den anderen
Kombinationen iiberlegen?
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Individuelle Unterschiede im Leistungsmotiv und Fahigkeits-Selbstkonzept, in der Schul-
leistung, Kausalattribuierung und BnO der Schiiler, die einen moderierenden Einflu auf
die LR haben, sind wahrscheinlich. Beziiglich individueller Schulleistungsunterschiede
wurden bereits differentielle Effekte gefunden (LissMaANN/PAETZOLD 1984). Mit Blick auf
die vorliegenden Fragestellungen soll aber der reine Effekt.der LR durch kovarianzanaly-
tische Kontrolle der Lernvoraussetzungen ermittelt werden.

Methode: Die Methodik des Quasi-Experiments ist in LissMANN (1982, Kap. 4) ausfiihr-
lich dargestellt und begriindet, so daB hier eine Zusammenfassung ausreichen mag.

Unabhiingige Variablen: Die Treatmentvariablen ,,Korrekturmodus“ und ,,Hiufigkeit der
LR“ werden fiir den Unterricht wie in der folgenden Ubersicht konkretisiert.

Treatment Schriftliche LR Miindliche LR

Lehrer- LK der Klassenarbeiten: Anstreichen Information iiber Richtigkeit oder
korrektur  der Fehler, Ermittlung der Punkte, Fest- Falschheit der Schiilerantworten (LR)
(LK) legung der Zensurenverteilung, Eintrag

der Zensur. Falls Lehrzielkontrollen zu

schreiben waren: Keine Benotung

Schiiler- SK der Klassenarbeiten: Anstreichen der Lehrer fordert Schiiler/Klasse auf, LR zu

selbst- Fehler (Rotstift), Ermittlung der Punkte, geben. Ein Schiiler/die Klasse gibt LR
korrektur  Eintrag der Zensur. Falls Lehrzielkon-
(SK) trollen zu schreiben waren: Keine Beno-

tung; anonymer Zettel an Lehrer mit
Punktwert (Leistungsstand) und Falsch-
16sungen (fiir Unterrichtsplanung)

Seltene Gesetzlich vorgesehene Anzahl von LR sparsam einsetzen, vor allem, wenn
LR (SL) Klassenarbeiten (3-4) LR bereits hiufig vorkommen

Hiufige Gesetzlich vorgeschriebene Anzahl von So oft wie méglich LR geben
LR(HL) Klassenarbeiten (3-4) und wochentliche
Lehrzielkontrollen (10)

Die je zwei Ausprigungen der Treatmentvariablen ergeben durch Kombination miteinan-
der die vier untersuchten Treatmentgruppen LKSL, LKHL, SKSL und SKHL bzw. die
Handlungsanweisungen fiir die Lehrer dieser Treatmentgruppen. Wiahrend der experi-
mentellen Phase wurde die schriftliche und miindliche LR von geschulten Mitarbeitern
kontrolliert, letztere mit einem speziellen Beobachtungssystem (PAETZOLD/LISSMANN
1984).

Versuchsplan: Durch das zweifaktorielle Design wurde es moglich, auch die Wechselwir-
kung zwischen den Treatmentvariablen zu iiberpriifen. Weitere Einzelheiten zu dem
- Vortest-Nachtest-Versuchsplan mit nichtgleichartigen Kontrollgruppen: Teilnahme unge-
teilter Klassen; drei Klassen je Versuchsplanzelle; Zufallszuweisung der LR-Technik zu
den Treatmentgruppen; Treatmentgruppen hatten keine Kenntnis voneinander; Kon-
trolle der Curricula in Mathematik und Englisch; Kontrolle der Treatmentbefolgung.

Versuchsdurchfiihrung: An dem Quasi-Experiment, das von Januar bis Juni 1981 dauerte,
beteiligten sich 12 Hauptschul- und 13 Realschulklassen, insgesamt 41 Lehrer und 656
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Schiiler der 5. Klassenstufe. Zu Beginn und am Ende des Schulhalbjahres wurden 14 Tage
fiir die Durchfiihrung der unten angefiihrten Tests und fiir das Ausfiillen der Fragebogen
bendtigt. Dazwischen lag die experimentelle Phase, wihrend der die Lehrer auf ihre LR
achteten. Im Mittel wurden in jeder Schulklasse 35 Schulstunden beobachtet. Trotz
erkennbarer Unterschiede zwischen den Lehrern konnte auf eine gute Treatmentbefol-
gung geschlossen werden (PAETzOLD/LissMANN 1984). Auch der experimentelle
Schwund, der in der Hauptschiiler- ebenso wie in der Realschiilerstichprobe 13 Prozent
betrug, hielt sich in Grenzen, wenn man den Umfang der Datenerhebungen mitberiick-
sichtigt.

Abhiingige Variablen: Zu den nachfolgend aufgelisteten Schiilermerkmalen ist nachzutra-
gen, daB auch die neuentwickelten Instrumente hinreichend reliabel und valide sind. So
bewegen sich die Hailbierungszuverldssigkeiten der Leistungstests — Mathematik und
Englisch fiir Haupt- und Realschule — zwischen r = .76 und r = .97 (nach Kuper/
RicHARDSON) sowie r = .73 und r = .97 (nach SpEARMAN/BROWN). Die Tests sind
lehrplan- und lehrbuchgiiltig und auf die zweite Hilfte des 5. Schuljahres abgestimmt.

Die Interessenskalen IM und IE sowie die Einstellungsskalen EL und EH (zur Erldute-
rung der Abkiirzungen vgl. nachstehende Ubersicht) sind inzwischen dreimal vorerprobt
und revidiert worden. Die Reliabilititskennwerte (CRONBACH; SPEARMAN/BROWN) der
letzten Erprobung liegen zwischen r = .78 und r = .84 fiir die Interessen sowie zwischen
r = .71 und r = .78 fiir die Einstellungen. Die Skalen sind faktoriell giiltig.

Bei den Sozialmotiven KOMP und KOOP wurde auf die weiterentwickelte 3. Versuchs-
form des Konkurrenzfragebogens KFS mit 10 Situationen (ehemals 17) zuriickgegriffen.
Trotz der Kiirzung fallen die Konsistenzkoeffizienten unveréndert hoch aus (r > .90). Die
faktorielle Giiltigkeit ist erneut bestdtigt worden.

Schiilervariable Merkmalsbereich und Mefinstrument

BBT Intelligenz Schulische Begabung: BBT 4-6; nur zu Be-

ginn gemessen (INGENKAMP u. 2. 1977)

FSL Leistungsmotiv Schulisches Leistungsmotiv: FSL 5-7 (Wm-
peL 1977 a)

INT* Internale Attribuierung bei Erfolg Kausalattribuierungen: AEM 5-7 (WmbpeL
1977b)

EXT* Externale Attribuierung bei Erfolg Kausalattribuierungen: AEM 5-7 (WmbDEL
1977b)

STAB~  Stabile Attribuierung bei MiBerfolg Kausalattribuierungen: AEM 5-7 (WippEL
1977b)

VAR”  Variable Attribuierung bei MiBerfolg Kausalattribuierungen: AEM 5-7 (WmDEL
1977b)

SWG Selbstwertgefiihl Selbstkonzepte: FSK 4-6 (WAGNER 1977 a)

EEF Einschétzung eigener Fihigkeiten Selbstkonzepte: FSK 4-6 (WAGNER 1977 a)

FSK Allgemeines Selbstkonzept Selbstkonzepte: FSK 4-6 (WacneR 1977a)

AB Anstrengungsbereitschaft Einstellung zur Schule und zum Lernen: FES
4-6 (WacNEer 1977D)

ESL Einstellung zum Lernen Einstellung zur Schule und zum Lernen: FES
4-6 (WAGNER 1977b)

FES Schulische Einstellungen Einstellung zur Schule und zum Lernen: FES

4-6 (WaGNER 1977b)
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Fortsetzung:
FS Schulangst Schulangst: FS 5-10 (GArtnER-HARNACH
1972)

KOMP  Kompetitive motivationale Sozialmotive: KFS (Lrrtic, i. Vorber.)
Orientierung

KOOP  Kooperative motivationale Sozialmotive: KFS (Lrrrig, i. Vorber.)
Orientierung

ENGL  Leistungstest Englisch Testleistungen (Eigenkonstruktionen)

MATH Leistungstest Mathematik Testleistungen (Eigenkonstruktionen)

ZENGL Zeugniszensur Englisch
ZMATH Zeugniszensur Mathematik

Zwischenzeugnis- bzw. Zeugnisnoten
Zwischenzeugnis- bzw. Zeugnisnoten

TO Individuelle BnO Bezugsnorm-Orientierungen  (RHEINBERG
(Tendenzorientierung) 1980)
NO Soziale BnO (Niveauorientierung) Bezugsnorm-Orientierungen  (RHEINBERG
1980)
M Interesse fiir Mathematik Fachspezifische Interessen (Eigenkonstruk-
tion)
IE Interesse fiir Englisch Fachspezifische Interessen (Eigenkonstruk-
tion)
EH Einstellung/Vorliebe Treatmentbezogene Einstellungen (Eigen-
fiir hdufige LR konstruktion)
EL Einstellung/Vorliebe fiir Lehrer- Treatmentbezogene Einstellungen (Eigen-

vs. Schiilerselbstkorrektur

konstruktion)

Ergebnisse fiir die Realschiilerstichprobe

Vorbemerkung: Im Prinzip 1aBt sich die Frage nach der Relevanz der LR-Techniken nur
auf der Basis aller gemessenen Schiilervariablen beantworten. DaB dies im folgenden nicht
geschieht, hingt wesentlich von der Voraussetzungspriifung des kovarianzanalytischen
Modells ab. Sowohl fiir die univariate (Linpouist 1953) als auch fiir die multivariate
Kovarianzanalyse (Finn 1974, S. 376) wird die Homogenitdt/Parallelitit der Regression
betont, nach der die Regression der Kriteriumsvariablen auf die Kovariaten fiir alle
Versuchsplanzellen gleich sein muB. Bei nichterfiillter Voraussetzung ist das kovarianz-
analytische Modell unangemessen. Die Uberpriifung mit der Realschiilerstichprobe
ergab, daB} die Voraussetzung bei 19 der 24 Schiilervariablen erfiillt war (s. KHgggr 20 in
Tabelle 1). Wie bei den verbleibenden Variablen vorgegangen wurde, ist jeweils ange-
geben.

Zur Relevanz der LR: Tabelle 1 gibt Auskunft iiber die Haupteffekte zum ,,Korrekturmo-
dus® (K) und zur Hiufigkeit der LR (H) sowie iiber die Interaktion zwischen den
Treatmentvariablen (KH). Mit der Quelle ,,Innerhalb“ wird der vom Treatment unabhén-
gige Zusammenhang zwischen den Kovariaten und Kriteriumsvariablen quantifiziert.
Dabei wurden die 19 nachexperimentell gemessenen Schiilermerkmale als Kriteriumsva-
riablen und die gleichen, fiinf Monate vorher gemessenen Schiilermerkmale als Kovaria-
ten definiert. Die Intelligenz trat als 20. Kovariate hinzu.

Die Frage nach der Relevanz der LR 148t sich aufgrund der multivariaten Analyse
bejahen. Der Korrekturmodus (Lehrerkorrektur vs. Schiilerselbstkorrektur) erklart 34,5
Prozent, die Hiufigkeit der LR 25,9 Prozent und die Interaktion weitere 17 Prozent der
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Variation bei den Schiilermerkmalen. Bleiben die Treatmenteffekte auBer Betracht,
determinieren die zu Beginn des Schulhalbjahres erfaten Lernvoraussetzungen etwa ein
Drittel (35,2 Prozent) der zum Schuljahresende aufgetretenen Unterschiede. Demgegen-
iber ist der Einflufl der zusammengefaBten Riickmeldungseffekte mehr als doppelt so
stark (77,4 Prozent). Dabei ist jedoch zu beachten, daB die Prozentwerte aus vier
unabhingigen Analysen stammen, die nicht die 100-Prozent-Marke als Bezugsrahmen
haben. Das Ergebnis belegt, daB auch der Korrekturmodus und die Haufigkeit der LR zur
Entwicklung der Schiilerpersonlichkeit beitragen und nicht nur die sehr differenzierte LR
aus dem schulischen Lernmodell (BLoom 1976)

Korrekturmodus zur LR: Die Richtung der univariaten Haupteffekte (vgl. Tabelle 1) wird
aus Tabelle 2 deutlich.

Tabelle 2: Adjustierte Mittelwerte und w” fiir den Haupteffekt zum Korrekturmodus (N x = 158;
Ngg = 135)

VAR™ SWG FSK FS EH EL STAB™* KOMP** ZMATH**

LK 80.6 41.1 225.1 138 273 29.6 76.2 11.7 3.1
SK 83.2 45.4 2370 128 30.3 22.7 73.6 10.1 2.9

o’ .008 .029 .024 .008 .017 176 - .006 .011

* Nicht signifikant
** Zweifaktorielle Kovarianzanalyse mit 6 Kovariaten (IQ kontrolliert)

Einen MiBerfolg auf zeitvariable Ursachen (VAR™) zuriickzufihren heifit, ihn mit
mangelnder Anstrengung und dem Zufallsfaktor ,,Pech* zu erkldren. Diese als giinstig
einzustufende Ursachenerkldrung wurde infolge des Treatments signifikant verdndert:
unter dem EinfluB der Lehrerkorrektur fielen die entsprechenden Werte niedriger bzw.
unter dem der Schiilerselbstkorrektur héher aus. Zusitzliche Analysen mit den die
Kausaldimension ,,Variabilitit“ konstituierenden Kausalfaktoren bzw. auch mit den
originalen Mittelwerten deckten auf, dal der Wert fiir die variable Ursachenerkldrung
durch die Schiilerselbstkorrektur angestiegen war und daf unter der Schiilerselbstkorrek-
tur ein MiBerfolg hiufiger auf mangelnde Anstrengung zuriickgefiihrt wurde.

Eine Zunahme an Variabilitit bei der Erklirung von MiBerfolg miifite theoretisch
einhergehen mit einer Abnahme der Verwendung stabiler Ursachenfaktoren bei MiBer-
folg' (STAB™). Das nichtsignifikante Ergebnis stiitzt tendenziell diese Vermutung. Die
Analyse der Kausalfaktoren ,mangeinde Begabung” und ,, Aufgabenschwierigkeit”, die
der Stabilititsdimension bei der Erklérung von MiBerfolg zugrunde gelegt wurden, stellt
die Bedeutung der Aufgabenschwierigkeit heraus. Nur sie nahm unter der Schiilerselbst-
korrektur ab.

Die Schulangst (FS) wird unter dem Einflu der Schiilerselbstkorrektur eingeddmmt,
Lediglich unter der Lehrerkorrektur steigt sie an, wie die Analyse der Originalmittelwerte
zeigt. Genauer, es zeigt sich eine Verstirkung der Angst ausschlieBlich im Fall der seltenen
Lehrerkorrektur. Stiitzt man sich wegen der besseren Kontrolle auf das Kovarianzanaly-
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seergebnis, dann erscheint es treffender zu sagen, die Schulangst sei unter der Lehrerkor-
rektur hoher als unter der Schiilerselbstkorrektur.

Die originalen Vortest- und Nachtestwerte zur kompetitiven motivationalen Orientierung
lieBen erkennen, daB das Konkurrenzdenken bei Schiilerselbstkorrektur absinkt, wih-
rend es bei Lehrerkorrektur ansteigt. So liegen die Werte fiir die kompetitive motivatio-
nale Orientierung (KOMP) unter der Schiilerselbstkorrektur wiinschenswert niedriger.

Es konnte nicht erwartet werden, daf sich die Einstellung zur haufigen LR (EH) unter
dem Treatment ,,Korrekturmodus* verdndert. Tatséchlich férderte die Schiilerselbstkor-
rektur eine positive Einstellung zur héufigen LR.

Die verbleibenden Effekte stiitzen — wie Tabelle 2 erkennen 148t — den aufgezeigten
Trend, nach dem die Schiilerselbstkorrektur giinstiger ist als die Lehrerkorrektur. Die
Werte fiir das Selbstwertgefiihl (SWG), das allgemeine Selbstkonzept (FSK), fiir die
Einstellung zur Lehrerkorrektur (EL) und die Zeugniszensur in Mathematik (ZMATH)
bestitigen das. Die Vorliebe fiir die Lehrerkorrektur z.B. wird unter EinfluB der
Schiilerselbstkorrektur reduziert, was dasselbe bedeutet wie eine Verstarkung der Vor-
liebe fiir die Schiilerselbstkorrektur. Fiir diese Effekte spielt jedoch zugleich die Haufig-
keit der LR eine Rolle, das heiBit, es liegen ordinale Treatment-Treatment-Interaktionen
vor, die es zwar nicht verbieten, die vorstehend beschriebenen Haupteffekte zu interpre-
tieren, die aber eine differenziertere Interpretation erlauben (Dienr 1977, S. 106).

Insgesamt bleibt festzuhalten, daB kognitive und emotional-soziale Schiilermerkmale
durch den Korrekturmodus bei der LR beeinfluBt werden. Dabei sprechen die Befunde
eindeutig zugunsten der Schiilerselbstkorrektur.

Hiiufigkeit der LR: Die Befunde (vgl. Tabelle 1 und 3) sind gegeniiber den Haupteffekten
zum Korrekturmodus weniger eindeutig.

Tabelle 3: Adjustierte Mittelwerte und w? fiir den Haupteffekt zur Haufigkeit der LR (Ng, = 144;
Ny = 149)

EXT* STAB~ EH EEF* FSK* TO* IE** ENGL***

SL 76.1 72.9 25.3 32.5 2333 1.6 19.0 26.8
HL 79.5 76.9 32.4 31.2 228.8 3.5 21.7 25.2
o’ 011 022 .085 - - - .028 .007

* Nicht signifikant
** Zweifaktorielle Kovarianzanalyse mit 6 Kovariaten (IQ kontrolliert)
***+ Einfaktorielle Kovarianzanalyse mit 6 Kovariaten (IQ kontrolliert)

Im Sinne der Erwartung fallen die Werte hinsichtlich der Vorliebe fiir haufige LR (EH),
des Interesses an Englisch (IE) und tendenziell auch der individuellen BnO (TO) bei
héufiger LR hoher aus. Dariiber hinaus belegten MeBwiederholungsvarianzanalysen, daB
die Vorliebe fiir haufige LR und das Interesse an Englisch nicht nur unter der haufigen LR
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ansteigen, sondern daB sie auch unter der seitenen LR abnehmen. Es zeigte sich ferner,
daB die individuelle BnO nun sehr signifikant verdndert wird und der Anstieg unter der
héufigen LR am grofiten ist. '

Entgegen der Erwartung entwickeln sich die Englischtestleistung (ENGL), die externale
Attribuierung bei Erfolg (EXT™) und die stabile Attribuierung bei MiBerfolg (STAB™)
unter der seltenen LR giinstiger. Das deuten auSerdem auch die beiden nichtsignifikanten
Ergebnisse zur Fihigkeitseinschitzung (EEF) und zum allgemeinen Selbstkonzept (FSK)
an. Aufgrund von weiterfithrenden Varianzanalysen (mit MeSwiederholung) kann ferner
gefolgert werden, daf die als ungiinstig bekannte externale Attribuierung bei Erfolg nur
unter der seltenen LR abnimmt und daB das hauptsichlich auf den Kausalfaktor ,,Gliick*
zurtickzufiihren ist. AuBerdem ist zu folgern, dafl an der Reduktion der als ungiinstig
bezeichneten stabilen Attribuierung bei MiBerfolg der Kausalfaktor ,, mangelnde Bega-
bung“ hauptséchlich beteiligt ist. Die Ursachenerklirung von MiBerfolg mit ,,mangelnder
Begabung®“ sinkt unter der seltenen LR und steigt bei hiufiger LR an.

Insgesamt besteht die Tendenz, daB ein Teil der Lernergebnisse unter der héufigen, der
andere Teil unter der seltenen LR positiv verdndert wird. Da3 dabei der subjektive
Eindruck einer Uberlegenheit der seltenen LR aufkommt, wird bei der Diskussion der
Befunde aufgegriffen.

Treatment-Treatment-Interaktionen: In Tabelle 4 sind die adjustierten Durchschnittswerte
fiir jene Schiilervariablen angegeben, fiir die der Korrekturmodus und zugleich die
Haufigkeit der LR eine Verdnderung bewirkten. Bis auf eine Interaktion (ZMATH)
entstammen sie alle den univariaten Analysen der Tabelle 1, wobei 20 Kovariaten
statistisch kontrolliert wurden.

Wie zu erkennen ist, fallen unter dem EinfluB der hdufigen Schiilerselbstkorrektur die
Werte fiir das Selbstwertgefithl (SWG) und das allgemeine Selbstkonzept (FSK) am

Tabelle 4: Adjustierte Mittelwerte und ? fir die Treatment-
Treatment-Interaktion

LKSL LKHI.  SKSL SKHL

Nygn 80 78 64 7 w?
SWG 425 400 439 472 01
FSK 2327 2184 2348 2400 014
KOOP 154 139 143 153 010
EL 289 302 248 207 023
ZMATH** 3.1 3.2 3.1 27 013
FSL* 1359 1364 1418 1352 -

* Nicht signifikant
** Zweifaktorielle Kovarianzanalyse mit 6 Kovariaten (IQ kon-
trolliert)
LKSL: Lehrerkorrektur und seltene LR
LKHL: Lehrerkorrektur und hiufige LR
SKSL: Schiilerkorrektur und seltene LR
SKHL: Schiilerkorrektur und haufige LR
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hochsten, die Vorliebe fiir die Lehrerkorrektur (EL) am niedrigsten (was einer groBen
Vorliebe fiir die Schiilerselbstkorrektur gleichkommt) bzw. die Zeugniszensur in Mathe-
matik (ZMATH) am giinstigsten aus. Bei hiufiger Schiilerselbstkorrektur ebenso wie bei
seltener Lehrerkorrektur ist auSerdem die kooperative motivationale Orientierung
(KOOP) am héchsten. Nur das Leistungsmotiv folgt nicht dem Trend, da es unter der
seltenen Schiilerselbstkorrektur am stirksten ausgeprégt ist. Allerdings handelt es sich um
einen nichtsignifikanten Befund, der vernachléssigt werden kann.

Nachtrégliche Analysen der Originalmittelwerte belegten auBerdem, daB das allgemeine
Selbstkonzept nicht nur aufgrund des verinderten Selbstwertgefiihls verindert wurde, das
in dem verwendeten Fragebogen zusammen mit fiinf anderen Sélbstkonzeptfacetten das
allgemeine Selbstkonzept bildet. Vielmehr sind die Selbstkonzeptinderungen auch
abhéngig von der Wahrnehmung des eigenen Benehmens gegeniiber anderen Personen
(streiten, schimpfen, drgern, unfreundlich sein), vom eigenen Erscheinungsbild (Kleider,
Frisur, Aussehen) und von der eigenen Beliebtheit bzw. dem eigenen Einflu8 (Freunde
haben, Anfiihrer sein).

Als Resiimee bleibt festzuhalten, daB es eine optimale Riickmeldungskombination gibt:
die héaufige Schiilerselbstkorrektur.

Ergebnisse fiir die Hauptschiilerstichprobe

Zur Relevanz der LR: Wie die multivariate Analyse ausweist (vgl. Tabelle 5), 148t sich
wieder etwa ein Drittel der aufgetretenen Unterschiede (34,3 Prozent) in den Lernergeb-
nissen auf die ein halbes Jahr zuvor gemessenen Lernvoraussetzungen, einschlieBlich
Intelligenz, zuriickfithren. AuBerdem werden durch Lehrerkorrektur/Schiilerselbstkor-
rektur 12 Prozent, durch die Haufigkeit der LR 11,1 Prozent und die Interaktion 10,9
Prozent der Kriteriumsvarianz determiniert. Damit liegt die Aufklarungsquote niedriger
als in der Realschiilerstichprobe. Sie gestattet dennoch die Aussage, daB die Treatmentva-
riablen auch in der Hauptschule signifikante Verinderungen hervorgerufen haben.
Einschriankend ist zu sagen, daB sich die Zahlenwerte nicht auf alle Schiilervariablen
beziehen, sondern auf jene 17, fiir die die Annahme der Parallelitit der Regression nicht
widerlegt werden konnte.

Korrekturmodus zur LR: Die Unterscheidung von Schiilerselbstkorrektur und Lehrerkor-
rektur ruft aus univariater Sicht (vgl. Tabelle 5) eine Relhe signifikanter Effekte hervor,
deren Richtung aus Tabelle 6 abzulesen ist.

ErwartungsgemaB ist unter dem EinfluB der Schiilerselbstkorrektur die kompetitive
motivationale Orientierung (KOMP) schwicher ausgeprigt; die Jahreszeugniszensuren in
Mathematik (ZMATH) sind giinstiger.

Hingegen wurde nicht erwartet, daB die Werte fiir das allgemeine Selbstbild (FSK) und das
Interesse an Englisch (IE) unter der Schiilerselbstkorrektur niedriger und fiir die
individuelle BnO (TO) unter der Lehrerkorrektur hoher sind. Diese Sichtweise legten
MeBwiederholungsvarianzanalysen nahe, die berechnet wurden, um die adjustierten
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Tabelle 6: Adjustierte Mittelwerte und w? fiir den Haupteffekt zum Korrekturmodus

FSK KOMP ZMATH TO STAB™* ESL* IE**
LK 222.1 14.8 3.4 3.5 76.3 32.8 22.3
SK 213.3 12.9 31 11 78.6 30.5 20.9
o’ 012 .009 .015 .009 - - .007

* Nicht signifikant
** Zweifaktorielle Kovarianzanalyse mit 8 Kovariaten (1Q kontrolliert)

" Durchschnittswerte besser interpretieren zu kénnen. Zusitzliche Analysen zeigten auch,
da8 die Subskala ,,Betragen gegeniiber anderen* (Wie ich glaube, daf ich mich verhalte!)
wesentlich zur Veranderung des allgemeinen Selbstbildes (FSK) beitriigt, das heift, dieser
Aspekt des Selbstkonzepts wird mit der Zeit negativer.

Die beiden Tendenzergebnisse, MiBerfolge mit den stabilen Ursachenfaktoren ,,man-
gelnde Begabung® und ,,Aufgabenschwierigkeit* zu erkliren (STAB™) und die Einstel-
lung zum schulischen Lernen (ESL), sprechen fiir die Lehrerkorrektur, weil der Wert fiir
die relativ ungiinstige Ursachenerkldrung dort niedriger und die Einstellung positiver ist.

Nicht in der Tabelle dargestellt sind die Verdnderungswerte fiir die Einstellung zu dieser
Form der LR, die nur varianzanalytisch ausgewertet werden konnte. Die Interaktion
MeBzeitpunkte X Korrekturmodus ist hochsignifikant, p = .0, w? = .121. Wihrend sich
die Einstellung zur Lehrerkorrektur vs. Schiilerselbstkorrektur unter dem EinfluB der
Lehrerkorrektur kaum veranderte (AM; = 27.9; AM, = 27.2), p = .28, nahm der Wert fiir
diese Einstellung unter der Schiilerselbstkorrektur hochsignifikant ab (AM; = 25.4;
AM, = 18.1), p = .0, das heifit, die Hauptschiiler entwickelten eine Vorliebe fiir die
Schiilerselbstkorrektur.

Es bleibt festzuhalten, daf einige Schiilermerkmale durch die Lehrerkorrektur, andere
durch die Schiilerselbstkorrektur in einer pddagogisch wiinschenswerten Weise beeinflufit
werden. Lediglich die praktische Signifikanz (w?) 148t zu wiinschen iibrig, weil nur
zwischen 0,7 Prozent und 1,5 Prozent der Variation durch den Korrekturmodus determi-
niert sind. Die 12,1 Prozent Varianzaufklarung fiir den Effekt aus der MeBwiederholungs-
varianzanalyse bleiben dagegen Ausnahme.

Hiiufigkeit der LR: Wie erwartet (vgl. Tabelle 7), wird die Einstellung zu hiufiger LR
(EH) unter dem EinfluB der Haufigkeit der LR positiver. Aufgrund der originalen
Vortest- und Nachtestwerte zeigte sich sogar, da der Wert fiir die Einstellungsvariable
unter der seltenen LR abgenommen und unter der hiufigen LR zugenommen hat. Nicht
erwartet wurde dagegen, daB} das Selbstwertgefiihl (SWG) unter der seltenen LR hohere
Werte erzielen wiirde als unter der héufigen LR, wie die Betrachtung der originalen
Durchschnittswerte bestitigte.

Das Interesse fiir Mathematik (IM) fillt zwar wie erwartet unter der seltenen LR geringer
aus, aber gleichzeitig wird der Interaktionseffekt signifikant. Die Interaktion beschriankt
das gefundene Ergebnis auf die Gruppe mit seltener Schiilerselbstkorrektur.
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Tabelle 7: Adjustierte Mittelwerte und
o? fir den Haupteffekt zur Hiufigkeit
der LR (Ng, = 124; Ny, = 155)

SWG EH ™
SL 40.3 30.3 14.1
HL 37.6 34.9 15.4
o’ .009 .041 .006

Beziiglich der Englischtestieistung wurde nur eine Varianzanalyse mit MeBwiederholung
gerechnet. Die Interaktion MeBzeitpunkte X Haufigkeit der LR erwies sich als hochsigni-
fikant, p = .001. Die praktische Signifikanz ist mit 0,8 Prozent gering, weil die
Veranderungen zwischen den zwei MeBzeitpunkten, die durch andere Unterrichtsfakto-
ren als die LR zustande kamen, allein schon 80,8 Prozent der Englischleistung determi-
nieren.

Die Richtung des Interaktionseffekts widerlegt die Erwartung, daB die hiufige LR die
iiberlegenere Methode ist: Anfangs unterscheiden sich beide Treatmentgruppen noch
nicht signifikant voneinander (AMg = 21.8; AMy = 19.9), p = .20. Uber das
Schulhalbjahr hinweg lernen beide Gruppen jedoch unterschiedlich viel dazu, bis am Ende
der Lernerfolg unter dem EinfluB der seltenen LR sehr signifikant groBer ist (AMgp =
50.6; AMy;, = 43.3), p = .002.

Im Hinblick auf die Englischtestleistung und das Selbstwertgefiihl sprechen die Befunde
sogar eher zugunsten der seltenen LR. AuBerdem wurden gegeniiber den Haupteffekten
zum Korrekturmodus bei der Hiufigkeit der LR nur wenige Variablen beeinfluBt, was die
Interpretation erschwert.

Treatment-Treatment-Interaktionen: Es treten zwei signifikante Interaktionen auf, ohne
daf eine interpretierbare Richtung erkennbar wére. Das Leistungsmotiv geht unter der
seltenen Lehrerkorrektur ebenso wie unter der hdufigen Schiilerselbstkorrektur zuriick.
Das Interesse fiir Mathematik fallt dagegen unter dem Einfluf} der seltenen Schiilerselbst-
korrektur am niedrigsten aus. Somit ergeben sich keine Anhaltspunkte fiir eine optimale
Treatmentkombination.

Diskussion

Fiir ‘beide Schularten ist zu folgern, daf die Entwicklung der Schiilerpersdnlichkeit vom
Korrekturmodus und der Hiufigkeit der LR mitbestimmt werden. In der Realschule
waren es insgesamt etwa drei Viertel aller aufgetretenen Unterschiede, die den Hauptef-
fekten und der Interaktion zugeschrieben werden konnten, in der Hauptschule etwa ein
Drittel. Im Vergleich dazu determinierten die rund 20 Lernvoraussetzungen (Intelligenz
eingeschlossen) zu etwa einem Drittel die Lernergebnisse. Der Befund steht im Einklang
mit der Annahme, daB die Formen der LR ein bedeutender Bestandteil der Qualitiit des
Unterrichts (BLoom 1976, S. 126) mit Konsequenzen fiir die Lernergebnisse der Schiiler
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sind. Mehr noch, es wurde nachgewiesen, daB auch andere als die von BLoom mit
~feedback/correctives* bezeichneten Formen der LR relevant sind. Durch den Befund
wird indirekt auch die Entscheidung bestitigt, kognitiv-motivationale Theorien zur
Erkldrung der Ergebnisse heranzuziehen, weil die meisten Schiilermerkmale aufgrund
dieser Theorien ausgewihlt wurden.

Fir die untersuchten Realschiiler lassen sich die Befunde fast der Erwartung gemiB
zusammenfassen: Unter dem EinfluB der Schiilerselbstkorrektur wurde ein breites
Spektrum an Lernergebnissen in einer wiinschenswerten Weise verindert. Dazu gehérte,
daf z.B. die Werte fiir die (giinstige) variable Kausalattribuierung bei MiBerfolg hoher
ausfielen und Konkurrenzdenken sowie Schulangst abnahmen. Offensichtlich erhoht die
Schiilerselbstkorrektur die Transparenz schulischer Leistungsbewertungen und das
Gefiihl der Eigenverantwortlichkeit fiir Leistungsresultate. Es ist zu vermuten, daB die
Situation infolge der Transparenz von ihrem selbstwertbedrohenden Charakter verloren
hat (SPIELBERGER 1966), was sich auch durch ein hoheres Selbstwertgefiihl und geringere
Priifungsangst zeigte. Andererseits liefert die gednderte Kausalattribuierung Hinweise
darauf, daB sich die Schiiler mehr als Verursacher einer Handlung sehen (DECHARMS
1973) und glauben, das Resultat unter Kontrolle zu haben (WENER 1975, 1979). Darauf
macht die Bevorzugung des Kausalfaktors ,mangelnde Anstrengung der variablen
Kausalattribuierung bei MiBerfolg aufmerksam.

In der Realschule wurde durch die hiufige LR ein Teil der Lernergebnisse positiv
beeinfluBlt, z. B. das Interesse fiir Englisch, der andere Teil jedoch durch die seltene LR,
z.B. die Englischtestleistung. Obwohl aus den Ergebnissen objektiv nur der Schiufl
gezogen werden kann, daB giinstige Verdnderungen teils auf haufige, teils auf seltene LR
zuriickzufiihren sind, bleibt subjektiv der Verdacht bestehen, daB die Uberlegenheit der 4
seltenen LR sich auch motivationstheoretisch interpretieren 148t: Mit einer Zunahme an
Erfolg — denn die Englischtestleistung fiel unter der seltenen LR héher aus - verringern
sich sogenannte Fehlattribuierungen, z.B. die Erklirung von Erfolg mit externalen
Faktoren (Gliick) oder die Erklirung von MiBerfolg mit stabilen Faktoren (mangeinde
Begabung). Insgesamt verringert sich also die negative Selbstbekriftigungsbilanz (Heck-
HAUSEN 1974, S. 582), allerdings fehlen Beweise, da8 die Bilanz positiver ausfillt, das
heiB3t, daB Erfolge internal und MiBerfolge external attribuiert werden.

Die fiir Realschiiler ermittelte optimale Riickmeldungskombination heiit hdufige Schii-
lerselbstkorrektur. Durch sie wurden Selbstwertgefiihl, allgemeines Selbstbild und Zeug-
nisnote in Mathematik positiv beeinfluBt. Ebenso wie die seltene Lehrerkorrektur
bewirkte sie ferner die stiarkste kooperative motivationale Orientierung. Treatment-
Treatment-Interaktionen weisen auf die Komplexitit des Untersuchungsgegenstands hin.
Sie konnen Effekte hervorbringen, die bei der Untersuchung einer einzigen LR verborgen
bleiben miissen. Wie im vorliegenden Fall geben sie eine zusiétzliche Information, denn die
Werte fiir das Selbstwertgefiihl, das allgemeine Selbstbild und die Zeugnisnote in
Mathematik fielen bereits unter dem EinfluB der Schiilerselbstkorrektur héher aus.

Die Befunde zur Hauptschule sind nicht so eindeutig. Es zeigte sich weder eine eindeutige
Uberlegenheit der Schiilerselbstkorrektur oder der hiufigen LR noch eine optimale
Riickmeldungskombination. Statt dessen hatte auch die Lehrerkorrektur einen ver-
gleichsweise positiven EinfluB, und die seltene LR war insgesamt eher tiberlegen. Hinzu
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kommt, daB} das AusmaBder Verdnderungen weit geringer war als in der Realschule. Die
Vermutung liegt nahe, da8 die kovarianzanalytische Kontrolle der Lernvoraussetzungen
eine Reihe von differentiellen Ergebnissen zudeckt, weil diese fiir einen Teil der Schiiler
positiv, fiir die anderen negativ ausfallen. Erste Befunde bestitigen diese Auffassung
(LissMANN/PAETZOLD 1984).

Die folgenden Ergebnisse beziehen sich auf die Haupt- und Realschule. Die Vorliebe fiir
héufige LR verstirkte sich unter EinfluB der hiufigen LR, und die Vorliebe fiir die
Schiilerselbstkorrektur nahm durch die Schiilerselbstkorrektur zu. Im Hinblick auf die
Haufigkeit der LR finden sich in der einschligigen Literatur vergleichbare Befunde. Nach
Kevs (1934) nahm die eingeschitzte Beliebtheit wochentlicher Tests auf Kosten monatli-
cher Tests zu; die Studenten wuBten nicht, da8 sie an einem Experiment teilnahmen.
Burtzramm (1972 nach HaviscH/Burzramm 1982, S. 282) fand heraus, daB Schiiler a) ein
generell hohes Informationsbediirfnis beziiglich ihrer Leistungsergebnisse hatten und b)
daB das Informationsbediirfnis je nach Motiv unterschiedlich war. Bei mittelschweren
Aufgaben holten die Erfolgsmotivierten hiufiger LR ein als die MiBerfolgsmotivierten.
Die vorgelegten Befunde stiitzen die Annahme eines allgemeinen Motivs, Informationen
uber die eigene Tichtigkeit zu erhalten (MEYER 1976). Dabei ist jedoch zu beachten, da3
statt des aktuellen Informationssuchverhaltens die Einstellung zur Vorliebe fiir Lehrer-
korrektur bzw. Schiilerselbstkorrektur und zur Haufigkeit der LR herangezogen wurden.

Strenggenommen gelten die Ergebnisse nur fiir die untersuchten Schulklassen, Lehrer,
Curricula und LR; deshalb konnen wir fiir die Unterrichtspraxis lediglich vorschlagen, mit
der LR eigene Erfahrungen zu sammeln. Dabei kann die Erkenntnis, daB in der
Realschule die Schiilerselbstkorrektur allein bereits erfolgversprechend und die héufige
Schiilerselbstkorrektur die erfolgreichste Riickmeldungskombination war, hilfreich sein.
Unabhéngig von der Richtung der Verinderungen zeigte sich jedoch fiir beide Schularten
iibereinstimmend, da8 die untersuchten Formen der LR allein und auf interaktive Weise
wirksam sind. Somit hidngt es wahrscheinlich von der individuellen Ausgestaltung der LR
und der Vermeidung von Einseitigkeit durch den Gebrauch mehrerer Formen von LR ab,
ob die LR positive Auswirkungen zeigt.

Bei zukiinftigen Forschungen zur LR ist zu bedenken, daB zwei Riickmeldungsformen
schulische Realitit angemessener abbilden als eine Form der LR, deshalb soliten mehrere
Formen der LR simultan erforscht werden.

Ein offenes Problem sind die gefundenen Schulartunterschiede. Haupt- und Realschulen
wurden mit den Fchern Mathematik und Englisch in das Quasi-Experiment einbezogen,
um die Befunde einer Schulart bei der anderen replizieren zu kénnen. Dies gelang nicht.
Die Schularten sind hinsichtlich Lehrerschaft, Curriculum, Lehrmethoden und Schiiler zu
unterschiedlich, um vergleichbare Ergebnisse zu liefern. Die Realschiiler z. B. hatten (zu
Beginn des Quasi-Experiments) fast durchweg giinstigere intellektuelle und motivationale
Voraussetzungen (z. B. in bezug auf Leistungsmotiv, Selbstkonzept, Interesse, Einstellun-
gen, Attribuierungsgewohnheiten). Vermutlich liegt hier die Ursache, warum die
Befunde in der Realschule ,ergiebiger” und ,,erwartungsgeméfBer“ waren. Vielleicht sind
Korrekturmodus und Héufigkeit der LR sogar erst ab einem bestimmten Leistungs- und
Interessenniveau wirkungsvoll.
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