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HEeLMUT FEND/RICHARD KLAGHOFER

Durchlissigkeit und Chancengleichheit in unterschiedlichen
Schulsystemen

Dargestellt am Beispiel des Flichenversuchs Wetzlar

Die deutsche Nachkriegsgeschichte der Politikberatung im Bildungsbereich kennt zwei
- bedeutende Instanzen, die beide in ihren wichtigsten Empfehlungen zur Organisations-
form der Sekundarstufe I Stellung genommen haben. Das eine Gremium war der
DEUTSCHE AUSSCHUSS FUR DAS ERZIEHUNGS- UND BILDUNGSWESEN, der im sog. ,,Rah-
menplan‘ 1959 eine Organisationsdnderung der Sekundarstufe I vorgeschlagen hat. Sie
bestand im Kern darin, daB neben einer neunjihrigen Studienstufe eine zweijdhrige For-
derstufe mit darauf aufbauenden Bildungsgéngen empfohlen wurde. Das pddagogische
Kernproblem, das der DEUTSCHE AUSSCHUSS in seiner Begriindung in den Vordergrund
stellte, bestand in der Ubergangs- und Prognoseproblematik von der Grundschule ins
weiterfiihrende Bildungswesen nach dem 4. Grundschuljahr. Der DEUTSCHE AUSSCHUSS
meinte, daB es kaum verbesserbare Ubergangsregelungen punktueller Art gibt, so daB die
einzig angemessene Reaktion darin zu bestehen habe, eine kontinuierliche Placierung der
Schiiler fiir unterschiedliche Bildungswege zu organisieren. Der DEUTSCHE AUSSCHUSS
hat damit in erster Linie eine pddagogische Argumentation in den Vordergrund gestellt,
die im Kern besagt, individuelle Leistungsverldufe seien in einer Weise inkonstant, da3
es unverantwortlich wire, zu einem bestimmten Zeitpunkt aufgrund punktueller Priifun-
gen schwer korrigierbare und weitreichende Entscheidungen zu féllen.

Die zweite bedeutende Beratungsinstanz, der DEUTSCHE BILDUNGSRAT, hat bereits
1969 in seinen ,,Empfehlungen zum Experimentalprogramm Gesamtschule* eine Struk-
turdnderung der Sekundarstufe I ins Auge gefaBt. Diese Leitvorstellung hat im Sinne
einer stirkeren Horizontalisierung des Bildungswesens auch den Grundtenor des ,,Struk-
turplans von 1970 bestimmt. Eine Motivanalyse fiir diese Empfehlung ergibt, dal der
BILDUNGSRAT weniger padagogische als sozialpolitische Motive in den Vordergrund ge-
stellt hat, indem er z. B. betonte, daB das Hauptanliegen der Gesamtschule in der Herstel-
lung von Chancengleichheit zu bestehen habe. Dicse Begriindung ist nur auf dem Hinter-
grund der damals dichter werdenden Informationen iiber die, gemessen am internationalen
MaBstab (vgl. z. B. HUSEN 1967), groBe soziale Selektivitét des deutschen Bildungswesens
verstindlich.

Wollte man die zentralen Hypothesen und Erwartungen der beiden wichtigsten Instanzen
der Politikberatung im Bildungswesen der Nachkriegszeit empirisch iberpriifen, dann
miifife man also zwei Sachverhalten erhdhte Aufmerksamkeit schenken: einmal der Pro-
blematik der Bildungsverldufe im dreigliedrigen Schulsystem und im integrierten Schul-
system, zum anderen der Frage der sozialen Selektivitét unterschiedlicher Schulsysteme.
Beide Fragestellungen sto8en bei einer konkreten empirischen Umsetzung auf vielfdltige
Schwierigkeiten. Sie beginnen bereits bei definitorischen Festlegungen, etwa den Kriterien
von ,,Chancengleichheit*, und finden ihre Fortsetzung in der Operationalisierung dieser
definitorischen Festlegung. Die Umsetzungsprobleme schlagen sich schlieBlich in zwei
weiteren Komplikationen nieder, wenn man die Ergebnisse verschiedener Untersuchun-
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gen interpretieren will: einmal in der Unvergleichbarkeit von MeBinstrumenten in ver-
schiedenen Untersuchungen und zum anderen in der Unvergleichbarkeit von Stichproben.

So verwenden die meisten Erhebungen jeweils unterschiedliche Instrumente zur Messung .

der sozialen Schichtung, und die meisten Untersuchungen konzentrieren sich auf Modell-
schulen, d. h. auf Schulen, die nicht nur unter historischen Sonderbedingungen stehen,
sondern die auch von der Schiilerzusammensetzung und von der Lehrerzusammensetzung
her Ausnahmesituationen darstellen. Obwohl wir also in vielen Erhebungen zum Schul-
systemvergleich Beziige sowohl zur Problematik der. Offenheit der Bildungswege als auch
zur Chancengleichheitsfrage finden, konnte nur nach sorgfiltiger Reanalyse ein Urteil
dariiber gewonnen werden, wie sich die Offenheit der Bildungswege und die Chancen-
gleichheit in unterschiedlichen Schulsystemen auf der Grundlage verschiedener Erhe-
bungen darstellt. Sollte sich jedoch selbst unter unterschiedlichen Untersuchungsbedin-
gungen tendenziell immer dasselbe Ergebnis herauskristallisieren, dann spricht dies fiir die
Robustheit der zugrunde liegenden Verhiltnisse, was fiir sich schon ein gewichtiges Fak-
tum wire.

v

Es ist an dieser Stelle selbstversténdlich nicht méglich, eine solche Reanalyse zu leisten.
Statt dessen sollen einige zentrale Ergebnisse zur Durchléssigkeit und Chancengleichheits-
frage aus jenem Teil unserer Untersuchungen dargestellt werden, welcher am ehesten
Aussagen mit hohem Vergleichbarkeitswert zwischen dem dreigliedrigen Schulsystem und
dem Gesamtschulsystem erlaubt. Gemeint sind die Untersuchungen im Fldchenversuch
Wetzlar, welche mehrere Merkmale aufweisen, die es gestatten, von Gesamtschulen unter
,»Regelbedingungen‘‘ zu sprechen. Zu diesen Regelbedingungen zdhlen zumindest zwei:
(1) Unsere Lehreruntersuchung (KISCHKEL 1978) macht deutlich, da8 wir es, sowohl von
der Alterszusammensetzung als auch von der Einstellungsstruktur der Lehrerschaft her
gesehen, im Kreis Wetzlar mit einer vollig vergleichbaren Lehrerpopulation etwa zum
angrenzenden Dillkreis zu tun haben. (2) Die Vergleichbarkeit bezieht sich auch auf die
Schiilerschaft, die in Wetzlar zur Schule geht. Bei allen Modellversuchen mit Gesamt-
schulen haben wir dagegen das auch im englischsprachigen Raum bekannte Problem, da8
ein in der Regel 20 bis 30 Prozent groBer Anteil eines Altersjahrgangs, meist der leistungs-
stiarkere Teil, nicht die Modellschulen besucht (creaming effect; s. GRAEFE 1979). Mit
Ausnahme minimaler Abwanderungen in den Randzonen finden wir im Kreis Wetzlar
durch die flichendeckende Umgestaltung des Schulsystems in ein Gesamtschulsystem
keine solchen creaming-Effekte. Zu diesen Vorteilen der Hessen-Untersuchung kommen
zwei weitere hinzu: Wir haben es in diesem Flichenversuch mit groen Stichproben zu tun;
im Jahr 1977 haben wir den 6. und den 9. Schuljahrgang vollstindig erhoben, im Jahr 1978
haben wir ca. die Hilfte aller Schiiler dieser Jahrgéinge erfaBt. Zum anderen haben wir zu-
mindest zur Frage der Chancengleichheit MeBwiederholungen in zwei Schuljahren, so da
wir unsere Urteile nicht auf eine einmalige Erhebung stiitzen miissen. Da wir mit vergleich-
baren Erhebungsinstrumenten und mit vergleichbaren MaBen gearbeitet haben, erhSht

" sich zusitzlich die Vergleichbarkeit.

Stichprobenbeschreibung

Wihrend wir in allen bisherigen Untersuchungen zum Schulsystemvergleich ein Matching-
Verfahren praktiziert haben, nach dem Modellschulen jeweils regional vergleichbaren
Schulkomplexen, bestehend aus Hauptschulen, Realschulen und Gymnasien, gegeniiber-
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 gestellt wurden, konnten wir infolge der flichendeckenden Einfiihrung der Gesamtschulen
im Kreis Wetzlar hier vergleichbare Regionen einander gegeniiberstellen. Der benach-
barte ehemalige Dillkreis erwies sich dabei als soziodemographisch dem Altkreis Wetzlar
am ehesten vergleichbar. Diesem Grundgedanken gemiB haben wir 1977 auch Total-
erhebungen in der 9. und 6. Schulstufe durchgefiihrt. Im folgenden werden wir uns nur auf
die 9. Schulstufe konzentrieren, bei der wir 1977 insgesamt 3488 Schiiler, 1613 aus dem
dreigliedrigen Schulsystem und 1875 aus dem Gesamtschulsystem, erfaBt haben. Im drei-
gliedrigen Schulsystem betrug die Anzahl der Hauptschiiler 412 (16 Schulen), die der
Realschiiler 275 (2 Schulen), die der Gymnasiasten 338 (2 Schulen) und die der Haupt- und
Realschulen sowie die Summe der Schiiler aus einer Additiven Gesamtschule 588 (3 Schu-
len).

In der Datenerhebung 1978 war derselbe Regionvergleich wie 1977 geplant, diesmal
allerdings mit einer Stichprobe von Schulklassen. Da sich die Eltern der meisten Schulen
im Dillkreis kurzfristig und ohne Vorwarnung auf die gesetzlichen Mdglichkeiten in
Hessen, die Teilnahme an Untersuchungen zu verweigern, bezogen, blieb der System-
vergleich fiir das Jahr 1978 unvollstdndig. Wir haben deshalb als einzigen Bezugspunkt
des Systemvergleichs die Erhebung aus dem Jahr 1977. In die Datenerhebung 1978
wurden 1012 hessische Gesamtschiiler der 9. Schulstufe aus den gleichen Schulen wie
in der Erhebung 1977 einbezogen. Der kleinere Stichprobenumfang 1978 erklért sich
daraus, daB wir aus den 12 Schulen des Flachenversuchs Wetzlar jeweils 3 Klassen unter-
sucht haben. Um die Vergleichbarkeit der Stichproben zu priifen, haben wir die Ver-
teilung der Variablen ,Geschlecht’, ,Muttersprache’, ,Familienstand der Eltern‘, ,Berufs-
titigkeit der Mutter®, ,Sozialschicht‘ und ,Intelligenz der Schiiler* herangezogen, wobei
wir die Variable ,Muttersprache Deutsch versus andere Sprachen und die Berufstitigkeit
der Mutter in die Kategorien ,,ja* (ganztags bzw. nachts sowie halbtags) und ,,nein*
(stundenweise, keine Berufstitigkeit) dichotimisierten. Die Ermittlung der Zugehdorigkeit
zu einer bestimmten Sozialschicht erfolgt mithilfe des modifizierten Fragenkatalogs von

Tabelle 1: Stichprobenbeschreibung

Schul- Geschlecht Muttersprache Eltern geschieden
system % % % % % %
N M w N Deutsch andere N ja nein
'GS 19771759 51.3 487 | 1742 96.7 33 1786 6.6 93.4
TS 1977|1509 50.8 49.2 | 1530 98.8 12 1534 4.4 95.6
GS 1978 791 472 52.8 790 92.3 7.7 806 6.5 93.5
Chi*=3.89 n.s. Chi* = 67.23 s.s. Chi* = 8.01 s.
" - Mutter berufstétig Sozialschicht Intelligenz
% % % % % % %

N ja nein| N OS MS US| N IQ=100IQ=100

GS 1977|1650 42,5 57.5 ] 1650 12.2 47.5 404 1581 48.2 51.8
TS 1977 1467 31.6 68.4 | 1426 12.6 44.0 43.5 1377 52.1 479
GS 1978 759 37.4 62.6 746 13.5 47.1 394 818 48.3 51.7
Chi® = 39.59 s.s. Chi® = 5.34 n.s. Chi’=5.11 ns.
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KLEINING/MOORE, der die Grundlage fiir die Selbsteinschétzung des Vaterberufs durch
die Schiiler bildete. Moglichkeiten und Grenzen dieses Verfahrens sind bei FEND et al.
(1976, S. 202 1f.) ausfiihrlich dargestellt. In Tabelle I sind die entsprechenden Daten zur
Charakterisierung der Stichproben enthalten.

Daraus ist ersichtlich, daB hinsichtlich der fiir diese Untersuchung wichtigen Variablen
Geschlecht, Schicht und Intelligenz keine signifikanten Unterschiede zwischen den Schul-
systemen auftreten. Der an Gesamtschulen (1977 und 1978) signifikant h6here Anteil an
Auslinderkindern, Schiilern mit geschiedenen Eltern und berufstitigen Miittern diirfte
auf die gegeniiber dem eher léindlichen Dillkreis — aus dem die Schiiler des herkémmlichen
Schulsystems stammen — stirkere Industrialisierung und Verstiddterung des Kreises Wetz-
lar zuriickzufiihren sein. Insgesamt 148t sich sagen, daB wir es bis auf den zuletzt genann-
ten Punkt, der eher Nachteile fiir den Kreis Wetzlar indiziert, mit durchaus vergleichbaren
Stichproben zu tun haben.

Offenheit der Bildungswege

Der charakteristische Unterschied in der Gestaltung von Bildungsgéingen im dreiglied-

rigen Schulsystem und im Gesamtschulsystem besteht darin, daB beim ersten eher punk-
tuelle und ldngerfristige Entscheidungen, bei letzterem eher kontinuierliche und kurz-
fristige getroffen werden. So miissen Eltern im dreigliedrigen Schulsystem in der Regel
nach der 4. Klasse der Grundschule die Entscheidung treffen, in welche Schulform ihre
Kinder gehen sollen. Dieser Entscheidungszwang wird im Gesamtschulsystem weitgehend
aufgehoben und durch ein flexibles System der fachspezifischen Eingruppierung mit zu-
nehmender Konzentration auf Abschlu3profile am Ende der Sekundarstufe I abgelost.
Das Kernproblem, das sich aus solchen institutionellen Vorgaben ergibt, ist das der Kor-
rigierbarkeit einer Entscheidung, wenn sich andere als die erwarteten Leistungsverldufe
einstellen. Auch diese Korrekturen haben einen unterschiedlichen systemspezifischen
Charakter. Im dreigliedrigen Schulsystem bestehen diese Korrekturen einmal in Klassen-
wiederholungen und zum anderen in einem Wechsel der Schulformen nach oben oder nach
unten. Im Gesamtschulsystem hingegen bestehen die Korrekturen in der Regel in Auf-
und Abstufungen in einzelnen Fachern bzw. in meist freiwilligen Klassenwiederholungen.

Worin die Eigenart der Schullaufbahngestaltung im dreigliedrigen Schulsystem besteht, wird durch
Ergebnisse aus der bayerischen Gesamtschuluntersuchung (SCHORB 1977) am klarsten ersichtlich.
Hier sind die Schullaufbahnen von Schiilern im Kontext schulformabhéngiger Orientierungsstufen
untersucht worden. Solche Orientierungsstufen bestehen bekanntlich darin, daB sie entweder an
einer Hauptschule oder an einem Gymnasium lokalisiert sind. Formell bestehen nach dem Ende der
Orientierungsstufe gleiche Ubergangsméglichkeiten, die Schiiler miissen aber am Ende der Grund-
schulzeit praktisch die Wahl fiir eine Schulform treffen. Interessant ist nun die Frage, ob sich die
Schullaufbahnen von Schiilern mit gleichen Leistungsvoraussetzungen unterschiedlich darstellen, je
nachdem ob sie die Schulform ,Hauptschule mit der dort angesiedelten Orientierungsstufe oder die
Schulform ,Gymnasium‘ mit der dort lokalisierten Orientierungsstufe gew#hlt haben. Wie Tabelle 2
zeigt, konnen wir die Schullaufbahnen von zwei Schiilergruppen mit jeweils gleichen Leistungs-
voraussetzungen vergleichen: solche, die von der Grundschule her als fiirs Gymnasium geeignet
erkldrt wurden bzw. solche, die nur die Empfehlung ,.fiir das Gymnasium bedingt geeignet* be-
kommen haben. Wie sehen nun die Schullaufbahnen dieser jeweiligen Empfehlungsgruppen aus,
wenn sie entweder auf die Hauptschule bzw. aufs Gymnasium mit der dort jeweils angesiedelten
Orientierungsstufe gegangen sind? Tabelle 2 macht deutlich, wie unterschiedlich diese Schullauf-
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Tabelle 2: Schullaufbahnverinderung in Abhdngigkeit von der Entscheidung fiir unterschiedliche
schulformbezogene Orientierungsstufen (nach SCHORB 1977, 126f.)

Besuch der Orientierungsstufe Besuch der Orientierungsstufe
an einer Hauptschule an einem Gymnasium

Grundschul-

gutachten Besuch der Schulform Besuch der Schulform .

in der 7. Schulstufe in der 7. Schulstufe
HS RS GY N HS RS GY N

geeignet 328% 604% 6,7% 134 1,0% 12,4% 86,6% 727
bedingt geeignet | 67,7% 29,9%  2,4% 288 39% 21,6% 74,5% 51

bahnen sind, d. h. wie unterschiedlich die Verteilung dieser Schiilergruppen auf die Schulformen in
der 7. Schulstufe schlieBlich aussieht. Selbst fiirs Gymnasium geeignete Schiiler schaffen den Sprung
von der schulformabhingigen Orientierungsstufe der Hauptschule zum Gymnasium im 7. Schuljahr
nunmehr zu einem geringen Prozentsatz (ca. 7 Prozent). Umgekehrt finden wir fast 90 Prozent aller
Schiiler, die sofort aufs Gymnasium gegangen sind, auch im 7. Schuljahr in dieser Schulform. Beson-
ders kraB sind die Unterschiede bei den ,,bedingt‘* geeigneten Schiilern. Hier schaffen nurmehr ca.
2 Prozent der Kinder den Sprung von der Hauptschule ins Gymnasium, wihrend solche, die sofort
bei dieser Leistungsprognose aufs Gymnasium gegangen sind, auch zu ca. 70 Prozent in dieser Schul-
form verblieben sind.

Damit werden zwei Sachverhalte deutlich: (1) Die Wahl der Schulformen am Ende der
4. Grundschulklasse hat einen entscheidenden Einflu} auf den weiteren Bildungsweg, und
(2) die Haltekraft der einzelnen Schulformen ist sehr groB. Die richtige Strategie, die von
den Mittel- und Oberschichten in der Regel angewendet wird, besteht im herkémmlichen
Bildungswesen also darin, auch bei nicht eindeutigen Leistungsvoraussetzungen das Wag-
nis des Besuchs einer htheren Schule einzugehen, da der Kampf gegen den Abstieg aus
dieser Schulform mit hoher Aussicht auf Erfolg bestanden werden kann.

Wie sehen nun Schullaufbahnen im Vergleich dazu in Gesamtschulen aus?’ Diese Frage
ist schon deshalb nicht leicht beantwortbar, da bereits die definitorische Festlegung, was
Schullaufbahninderungen sind, schwierig ist. So entspricht sicher der Wechsel eines
Kurses in einem Fach in der Gesamtschule nicht der Anderung einer Schulform im drei-
gliedrigen Schulsystem. Unsere Festlegung lautet hier fiir die Gesamtschule so: Von Schul-
laufbahninderung soll gesprochen werden, wenn sich Unterschiede zwischen der Grund-
schulprognose am Ende der 4. Grundschulklasse und der AbschluBprognose beim Beginn

1 Wenn wir diese Frage auf der Grundlage der Hessen-Daten beantworten wollen, dann miissen wir
einige Besonderheiten der Datenlage beriicksichtigen. Obwohl wir nédmlich 1977 und 1978 die
enfsprechenden Untersuchungen durchgefiihrt haben, konnen wir nur die Daten von 1977 aus dem
herkémmlichen Bildungswesen mit jenen von 1978 aus dem Gesamtschulsystem vergleichen. Auf-
grund technischer Schwierigkeiten kénnen wir 1977 keine Aussagen iiber die Verdnderung von
den Grundschulprognosen zu den AbschluSprognosen auf der Basis von Karteikarten-Daten
machen. Diese Daten stehen uns fiir 1977 nicht zur Verfiigung. Umgekehrt kénnen wir 1978, was
das herkommliche Schulsystem angeht, keine Vergleichszahlen aus dem Dillkreis anfiihren, da sich
hier die Eltern der Gymnasien und Realschulen und einer Hauptschule geweigert haben, an der
Untersuchung teilzunehmen. Dadurch entfillt der Systemvergleich mit dem Dillkreis fiir das Jahr
1978.

657



658

Helmut Fend/Richard Klaghofer

des 9. Schuljahrs in Gesamtschulen ergeben. Im herkémmlichen Bildungswesen definieren
wir Schullaufbahninderungen als Wechsel der Schulform von der 5. Klasse bis zur 9.
Schulstufe. Die Datengrundlage beim Gesamtschulsystem besteht aus Angaben in den
Schiilerkarteien, wihrend wir im herkémmlichen Bildungswesen auf Angaben der Schiiler
zuriickgreifen, ob sie nach der 4. Klasse Grundschule in einer anderen Schulform waren
als der, in welcher sie jetzt sind.

Wenn wir die auf dieser Basis gewonnenen Ergebnisse fiir Schullaufbahnéinderungen in
unterschiedlichen Schulsystemen, wie sie in Abbildung I dargestellt sind, betrachten, dann
finden wir einen deutlichen Unterschied im AusmaB an Mobilitit im Zeitraum vom 5.
zum 9. Schuljahr in unterschiedlichen Schulsystemen. Die Gesamtmobilitét im Gesamt-
schulsystem betriigt 26,5%, jene im angrenzenden Dillkreis mit einem weitgehend tra-
ditionellen Schulsystem 7,5 Prozent. Diese GroBenordnungen entsprechen weitgehend
auch den in anderen Erhebungen gefundenen Zahlen, in denen in der Regel eine Mobilitét
von ca. 30 Prozent im Gesamtschulsystem und ca. 10 Prozent im herkémmlichen Schul-
system festgestellt wird (FEND et al. 1976; LUKESCH et al. 1979). Bestiitigt finden wir hier
und auch andernorts das Ergebnis, daB die Aufwirtsmobilitit im gegliederten Schulsystem
minimal ist und daB demgegeniiber die Abwirtsmobilitit etwa doppelt so hoch ist. In
unseren Hessen-Daten aus dem Jahr 1978 halten sich in Gesamtschulen Auf- und Ab-
stiege mit 12 bzw. 14,4 Prozent in etwa die Waage. Damit wird aber auch ersichtlich, da
gerade im Gesamtschulsystem in Hessen die Moglichkeit des Abstiegs, gemessen an der
Grundschulprognose, groBer ist als im dreigliedrigen Schulsystem. Dies spricht wiederum
fiir die groBere Haltekraft der traditionellen Schulformen. Ungleich groB8er als im Rahmen
eines nach duBeren Schulformen gegliederten Schulwesens ist allerdings auch im Rahmen
eines Gesamtschulsystems die Aufstiegschance.

Abbildung 1: Schullaufbahninderungen in unterschiedlichen Schulsystemen

Prozent Anderung der Schulform (TS) bzw. Prozent Anderung zwischen Grundschulprognose und
Abschlufiprognose am Ende der Sekundarstufe I (GS)

% GS Hessen (1978) TS Hessen (1977)
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Diese Ergebnisse sprechen deutlich dafiir, daB der DEUTSCHE AUSSCHUSS FUR DAS
ERZIEHUNGS- UND BILDUNGSWESEN mit seiner Vermutung, daB nach dem Ende der 4.
Grundschulklasse noch ein bedeutsames MaB an Anderungen von Leistungsbiographien
moglich wire, das kiinstlich durch die Gruppierung der Schiiler in duere Schulformen ein-
geschrinkt wird, recht hatte. Wie dieses AusmaB an Verinderungen der Schullaufbahnen
bei einem Viertel bis zu einem Dirittel aller Schiiler pddagogisch und bildungspolitisch zu
werten ist, ist eine zweite Frage. Wir konnen von unseren Daten her deskriptiv deutlich
machen, daB sich das Muster von Schullaufbahnen in unterschiedlichen Schulsystemen
faktisch tatséchlich anders darstellt. Im Gesamtschulsystem ist das AusmaB an Mobilitit
groBer, es erfolgt fachspezifisch (ca. 10 Prozent aller Schiiler erfahren pro Fach und Schul-
jahr eine Umstufung), wihrend im herkémmlichen Bildungswesen eine stirkere Stabilitét
— oder negativ gesprochen: eine stirkere Zementierung der Schullaufbahnen — erfolgt,
wobei die Anderungen jeweils dramatischer Natur sind, etwa in der Form der Klassen-
wiederholung oder der Auf- bzw. Abstufung in eine andere Schulform. Moglicherweise
hat an dieser Stelle die empirische Vergleichsforschung ihre deskriptive Sachstandsbe-
schreibung und damit ihre Aufgabe der Offenlegung von unterschiedlichen Verhiltnissen
erfiillt. Die Einheitlichkeit der Ergebnisse in verschiedenen Untersuchungen legt auch
nahe, die Erklarungspflichten eingelost zu sehen, wenn diese Unterschiede auf das Schul-
system, also auf unterschiedliche Regelsysteme fiir Schullaufbahnen zuriickgefiihrt wer-
den. Damit ist der Punkt erreicht, an dem entsprechende Wertungsprozesse einsetzen
miissen, wo negativ akzentuierend von Fluktuation bzw. positiv wertend von Flexibilitét
und wo analog von Zementierung bzw. Stabilitéit gesprochen werden soll.

Chancengleichheit

Auch bei der Untersuchung der Chancengleichheit in unterschiedlichen Schulsystemen
stellen sich als erstes definitorische Probleme. Sie werden begleitet von Problemen der
Operationalisierung, der Vergleichbarkeit der Stichproben und MeBinstrumente.

Im Rahmen der sozialpolitischen Diskussion um Chancengleichheit sind immer wieder unterschied-
liche Konzepte vertreten worden, die sich unter anderem in der Unterscheidung zwischen ,,Chancen-
gerechtigkeit* und ,,Chancengleichheit® niedergeschlagen haben. Politische Richtungen, die das
Konzept der Chancengerechtigkeit bevorzugen, unterstellen Vertretern des Konzepts der Chancen-
gleichheit, diesen gehe es um eine Gleichschaltung aller Schiiler, unabhéingig von den zugrunde
liegenden Fihigkeiten und Neigungen. Vertreter der Chancengleichheit wiederum meinen, bei Ver-
tretern des Konzepts der Chancengerechtigkeit Vorstellungen zu sehen, nach denen die intellektuelle
Leistungsfihigkeit von Kindern primér das Ergebnis eines Vererbungsprozesses ist. Ohne auf diese
Kontroverse um Begabungstheorien und sozialpolitische Wertungen von Gleichheit bzw. von Un-
gleichheit einzugehen, seien die drei wichtigsten Grundkonzepte von Chancengleichheit, insofern sie
in der soziologischen und psychologischen Literatur vertreten werden, kurz erwihnt.

In der Soziologischen Literatur ist es iiblich geworden, zwischen reprisentativer und bedingter Chan-
cengleichheit zu unterscheiden (MAYER 1977, S. 175). Reprisentative Chancengleichheit wird dann
als gegeben angesehen, wenn es keine Verzerrungen in der Verteilung von Kindern unterschiedlicher
sozialer Herkunft oder unterschiedlichen Geschlechts auf verschiedene Bildungsgéinge und Berufs-
karrieren gibt. Es wird zumindest methodisch eine Gleichverteilung des Begabungspotentials in ver-
schiedenen sozialen Schichten unterstellt und schlieBlich gefragt, ob etwa Arbeiterkinder in Gym-
nasien représentativ, das heit gemessen an ihrem Anteil in der Bevélkerung, vertreten sind. Chan-
cengleichheit wire danach dann erreicht, wenn es eine proportionale Vertretung der Kinder aus ver-
schiedenen sozialen Schichten auf verschiedene Bildungsginge gébe.
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Strenger gefaBt ist-das Kriterium der Chancengleichheit dort, wo von bedingter Chancengleichheit
gesprochen wird. Hier wird keine Gleichverteilung des genetischen Begabungspotentials unter-
stellt, sondern angenommen, daB Chancengleichheit sich an der Leistungsfihigkeit von Kindern und
Heranwachsenden orientieren miisse. Es wird deshalb dann von Chancengleichheit gesprochen, wenn
Kinder bei gleichen schulischen Leistungen bzw. bei gleicher intellektueller Leistungsfahigkeit zu
gleichen Teilen in unterschiedlichen Bildungsgéngen vertreten sind bzw. gleiche Abschliisse erzielen.

Sowohl die bedingte als auch die reprisentative Chancengleichheit sind relativ klar operationalisier-
bar und meBbar. Vergangene Untersuchungen haben deutlich gezeigt, daB die Chancengleichheit
im herkémmlichen Bildungswesen sowohl bei dem Kriterium der reprisentativen als auch bei dem
der bedingten Chancengleichheit nicht vorhanden ist (vgl. zusammenfassend FEND 1974).

Der Bezug auf die Literatur iiber das Konzept der Chancengleichheit wire allerdings unvollsténdig,

"wenn man eine pi#dagogisch-psychologische Konzeption der Chancengleichheit nicht erwéihnen

wiirde, nimlich das Konzept des kompensatorischen Chancenausgleichs. Danach wird Chancengleich-
heit nicht primér an der relativen Stellung von Bevolkerungsgruppen im schulischen und beruflichen
PlacierungsprozeB gemessen, sondern an der inhaltlichen Férderung von Kompetenzen jener Kin-
der, die herkdmmlicherweise diesbeziiglich benachteiligt sind. Hier steht der aktive Chancenausgleich
durch inhaltliche Kompetenzforderung im Vordergrund. Ein Chancenausgleich wire danach erzielt,
wenn etwa Arbeiterkinder, gemessen an einem defizitiren Ausgangsniveau, einen durch FérdermaB-
nahmen bedingten oder durch Differenzierungsmanahmen verursachten itberproportionalen Lern-
zuwachs erzielt hitten. Ein solches Konzept des kompensatorischen Chancenausgleichs — das in der
Regel eher im vorschulischen Bereich angewendet wird — erfordert untersuchungstechnisch Kom-
petenzmessungen zumindest zu zwei Zeitpunkten. Wihrend bei einem ersten die Ausgangslage, was
die Fahigkeit von Kindern angeht, zu priifen wire, miite zu einem zweiten Zeitpunkt eine Messung
des Lernzuwachses erfolgen. Erst auf dieser Grundlage kdnnten die bevolkerungsspezifischen unter-
schiedlichen Zuwachsraten festgestellt werden. Unsere Datenlage erlaubt nun nicht, solche Aussagen
zu machen, da wir keine Verinderungsmessungen vorgenommen haben. Man kdnnte substitutiv
eventuell daran denken, die Grundschulprognosen als Aquivalent fiir einen friiheren Leistungsstand -
heranzuziehen, um auf dieser Basis den Erfolg nach zwei bzw. fiinf weiteren Schuljahren fiir Kinder
aus unterschiedlichen Bevolkerungsgruppen zu priifen. Ein solches Verfahren ist aber deshalb mit
Problemen behaftet, weil bekannt ist, daB mit der globalen Einteilung in unterschiedliche prognosti-
zierte Schullaufbahnen durch das Grundschulgutachten jeweils eine hohe interne Varianz, d. h. hohe
Unterschiedlichkeit der Leistungen bei gleicher Empfehlung, vorliegen kann.

Wir miissen uns aus diesen Griinden auf die Untersuchung der représentativen und beding-
ten Chancengleichheit konzentrieren, die lediglich auf die formale Stellung von Bevilke-
rungsgruppen im schulischen Placierungsprozef3 Bezug nehmen. Dabei haben wir aller-
dings lebensgeschichtlich entscheidende Sachverhalte angesprochen. Fiir das weitere
berufliche und schulische Schicksal sind ndmlich weniger die oft minimalen Kompetenz-
unterschiede zwischen Schulsystemen wichtig, sondern entscheidend sind die von der
Schule vermittelten Berechtigungen. Wer die Leistungsbreite einer Hauptschulklasse,
einer Realschulklasse oder einer Gymnasialklasse kennt, dem ist dieser Sachverhalt un-
mittelbar einleuchtend: Entscheidend ist hier nicht so sehr der Notendurchschnitt, sondern
die mit dem Absolvieren einer Klasse verbundene Berechtigung. Hinter dieser Berechti-
gung konnen, wie sich auch in unseren Daten zeigen, sehr unterschiedliche Leistungen
stehen. Diese Unterschiede innerhalb einer Schulklasse sind in jedem Fall bedeutend
groBer als die Unterschiede zwischen den Schulsystemen (vgl. den Beitrag von FEND/
DREHER/HAENISCH in diesem Heft).

Das Argument lautet somit folgendermaBen: Auch wenn Veridnderungsmessungen zur
Feststellung des kompensatorischen Ausgleichs durch Gesamtschulen wiinschenswert
wiren, hat eine Konzentration auf die soziologischen Konzeptionen der reprisentativen
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und der bedingten Chancengleichheit insofern noch einen hohen Wert, als damit die zen-
tralen Aspekte des schulischen Plazierungsprozesses erfaBt werden.

Zur Operationalisierung von Chancengleichheit

Fiir die Operationalisierung von Chancengleichheit bieten sich aus der Statistik verschiedene MaBe
an. So wiirde der Kontingenzkoeffizient oder ein anderes AssoziationsmaB angeben kénnen, wie gro8
die Abweichung von der zufallsbedingten Verteilung von Schiilern auf verschiedene Schulformen
ist. Diese MaBe haben jedoch alle den Nachteil, daB sie von der GruppengréB8e bzw. der Randver-
teilung abhingig sind. Dies heift, daB groBe Verzerrungen in der Bildungsbeteiligung z. B. bei der
Oberschicht insgesamt deshalb nicht stark ins Gewicht fallen wiirden, weil diese Gruppe im Vergleich
zu anderen relativ klein ist. Aus diesem Grunde haben wir uns entschlossen, das von NAGL (1976)
konstruierte Chancenungleichheitsmal (CUG) heranzuziehen. Dieses MaB fiihrt uns zu einer Varian-
te der reprisentativen Chancengleichheit. Hier wird nédmlich nicht davon ausgegangen, wie groB das
AusmaB der Abweichung der Vertretung verschiedener Bevilkerungsgruppen in Bildungsgiingen
von der Verteilung der Bevolkerungsgruppen in der Bevolkerung insgesamt ist. Hier wird lediglich
das relative MaB der Verzerrung in der Bildungsbeteiligung zwischen verschiedenen Gruppen be-
riicksichtigt. Wenn zum Beispiel aus der Oberschicht 90% aller Kinder auf das Gymnasium gingen
und 10% auf die Hauptschule und aus der Arbeiterschicht 90% auf die Hauptschule und 10% auf
das Gymnasium, dann wiirden die Abweichungen von diesen Prozentsitzen als Grundlage herange-
zogen, und es wire irrelevant, wie viele Oberschichtkinder bzw. wie viele Arbeiterkinder es in der
Bevolkerung gibt. Im obigen fiktiven Beispiel hdtten wir eine groe Chancenungleichheit, diese wire
gleich Null, wenn jeweils 50% der Kinder aus der Oberschicht und aus Arbeiterkreisen auf Haupt-
schulen bzw. auf Gymnasien gingen. Hier wire die Abweichung von allen Prozentsitzen ja Null?,

2 Fiir eine detaillierte theoretische Herleitung und Beschreibung des CUG-MaSBes sei auf FEND et al.
(1976, S. 2141f.) verwiesen. Gehen wir davon aus, daB man verschiedene Chancenc;(j=1...J)
hat; fiir die verschiedenen Gruppen G; (i = 1...I) ergibt sich eine Verteilung der Chancen:

Cl CZ .. C] .o C]
Gl P11 P]z Plj P” Pl.
GZ P21 Pzz e sz e lej ) .
G P, P, ... Py Py P, P; ... Randverteilung
GI P][ P[z see PIJ' P P” P],

wobei P interpretiert werden kann als die bedingte Wahrscheinlichkeit, d}lB ein Element der iten
Gruppe die jte Chance hat, bzw. als relative Haufigkeit; die Summe EIP“ ist somit gleich 1,
I ' 1=
ebenso die Summe ZlPi. '
1=

Nun berechnen wir folgende Summe von absoluten Abweichungen zwischen den P; = ABW =
IZ ! é % /Py —Py/,

i=1k> j=1
d. h., wir summieren spaltenweise die absoluten Differenzen zwischen den relativen Haufigkeiten.
Es ist unmittelbar einsichtig, daB ABW = 0, falls P;; = Py = ... = Py;= ... = Pyfiir alle j, wenn also
vollkommene Charnicengleichheit realisiert ist.
Da die GréBe von ABW von der Anzahl der Gruppen und Chancen abhingig ist, brauchen wir eine
Normierung, und zwar so, daB8 wir fiir ein System von I Gruppen und J Chancen den maximal mog-
lichen Wert von ABW berechnen (ABW max.). Dieser ist fiir den Fall, daB die Anzahl der Gruppen
kleiner oder gleich der Anzahl der Chancen ist (vgl. NAGL, 1976) I (I-1) = ABW,,,, (Nur dieser
Fall erweist sich bei unseren, im néichsten Kapitel durchgefiihrten Berechnungen als relevant).
Dividieren wir nun ABW durch ABW,,,,, so erhalten wir ABWomienr. ABWomien = AB&XVV
Um ein anschauliches, zwischen 0 und 100 variierendes ChancengleichheitsmaB (CUG) zu bekom-
men, berechnen wir CUG = 100 x ABW,omicr. AbschlieBend sei nochmals darauf hingewiesen,
daB das CUG nicht von der GruppengroBe bzw. Randverteilung P; abhiingig ist, da ABW nur auf-
grund der bedingten Wahrscheinlichkeiten Py berechnet wird.
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Durch entsprechende Normierungen erhalten wir ein Chancenungleichheitsma8, das von 0 bis 100
variiert. Der Wert 0 bedeutet véllige Chancengleichheit, der Wert 100 bedeutet vollige Chancen-
ungleichheit. Die jeweiligen Werte (z. B. CUG = 30) sind interpretierbar als der Prozentsatz reali- N
sierter Chancenungleichheit an der maximal méglichen Chancenungleichheit. Wenn die maximal mog-
liche Chancenungleichheit 100 betrégt, dann wiirde ein Wert von 30 bedeuten, da 30% maximal
méglicher Chancenungleichheit vorhanden sind. s

Operationalisierung der abhéngigen und unabhdngigen Variablen

Chancenungleichheit wird in der Literatur in der Regel daran gemessen, wie Kinder unterschiedlicher
sozialer Herkunft bzw. unterschiedlichen Geschlechts in den Bildungsgéngen des dreigliedrigen
Schulsystems vertreten sind. Die abhingige Variable bildet somit der Bildungsgang von Kindern
unterschiedlicher Bevolkerungsgruppen. Bei einem Schulsystemvergleich ergeben sich insofern Pro-
bleme, als wir in Gesamtschulen keine Schulformen vor uns haben, sondern komplexe Muster von
Kurskonstellationen. Diese Kurskonstellationen, welche wir friiher Leistungsstatus genannt haben,
fithren zu entsprechenden Abschliissen, die denen im herkommlichen Bildungswesen nach dem Willen
des Gesetzgebers gleichgestelit sind. Wir habenin friiheren Erhebungeninsofern eine Vergleichbarkeit
herzustellen versucht (FEND et al. 1976), als wir die Schulformzugehdrigkeit mit entsprechenden
Kurskonstellationen in Gesamtschulen gleichgesetzt haben. Ein solches Vorgehen ist nicht ohne Pro-
bleme. Wiinschenswerter wire es sicher, vollig vergleichbare Gruppen zu haben. Sie liegen nach
unserem Dafiirhalten heute am ehesten dann vor, wenn man Abschliisse in verschiedenen Schul-
formen als abhiingige Variable verwendet. In den neueren Erhebungen haben wir solche Informa-
tionen aus Gesamtschulen, und zwar entweder iiber die Angaben der Schiiler oder iiber die Informa-
tionen aus den Karteikarten. Wir haben somit die Operationalisicrung der abhingigen Variablen
(Leistungsstatus) so vorgenommen, daB wir im herkémmlichen Bildungswesen die Schulformzuge-
horigkeit mit dem AbschluB gleichgesetzt haben und im Gesamtschulsystem die Abschluiprognosen
(HauptschulabschluB-, RealschulabschluB- und Gymnasialprognose®) herangezogen haben. Bei
beiden Operationalisierungen des Leistungsstatus sind gewisse Unschérfen enthalten, die jedoch nicht
allzusehr ins Gewicht fallen diirften.

Um eine gewisse zeitliche Erstreckung der Bildungskarriere und moglichen Berufskarriere zu simu-
lieren, haben wir zwei zusiitzliche abhéingige Variablen in die Auswertung einbezogen: einmal die
SchulabschluBerwartungen, operationalisiert durch die Frage: ,,Welchen Schulabschlu wirst Du
wahrscheinlich erreichen als auch Berufserwartungen®. Als unabhingige Variablen fungierten
in diesen Untersuchungen die soziale Herkunft (nach KLEINING/MOORE operationalisiert) und das
Geschlecht. Als intervenierende Variable haben wir schlieBlich die Intelligenz der Schiiler herange-
zogen, um auch dem Kriterium der bedingten Chancengleichheit gerecht zu werden. Damit kann
jenen Einwinden begegnet werden, die Chancengleichheit nicht unabhingig von der Leistungs-
fahigkeit von Schiilern definiert sehen wollen, sondern Chancenungleichheit nur dann einrdumen,
wenn sselbst bei gleicher Begabung unterschiedliche Bildungs-, Karriere- und Lebenschancen be-
stehen’.

3 Im Gesamtschulsystem lautet die entsprechende Frage: ,,Welche AbschluBprognose hast Du er-
halten?* Da wir fiir 1978 auch die Karteidaten haben, kénnen wir auch iiberpriifen, wie zuverlissig
diese Angaben sind. ‘

4 Dies geschah iiber eine Frage nach dem erwarteten Beruf, wobei wir den Beruf nach demselben
Muster wie die Erhebung der sozialen Herkunft iiber ein modifiziertes Verfahren von KLEINING/
MOORE operationalisiert haben. Wie in friiheren Publikationen haben wir auch hier wieder die
Berufskategorien (a) zur Erwartung ,,Oberschichtberuf*, die Kategorien (c) und (d) zur Erwartung
, Mittelschichtberuf* und die Kategorien (e), (f) und (g) zur Erwartung ,,Grundschichtberuf*
zusammengefaBt.

5 Als MeBinstrument zur Erfassung der Intelligenz kam in der Erhebung 1977 der CFT 3 von
CATTELL/WEISss zum Einsatz. Von diesem wurden aus dem 1. Teil die Subtests 1 und 3 mit insge-
samt 26 Items verwendet. Da fiir diese beiden Subtests keine Normwerte vorliegen, wurde die Auf-
teilung in weniger und mehr intelligente Schiiler mittels einer Halbierung am Median der Stich-
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Ergebnisse

Selbst die wenigen hier beriicksichtigten Variablen zum Problemkreis der Chancengleich-
heit fithren zu einer groBen Vielfalt von Ergebnissen, die eine gewisse Systematik der Dar-
stellung verlangten. Es sei daher noch einmal ein Uberblick iiber die verwendeten Varia-
blen und Vergleichspunkte gegeben.

Wie aus der Stichprobenbeschreibung hervorgeht, haben wir einen Bezugspunkt im tra-
ditionellen Schulsystemen: die Totalerhebung aller Schiiler im 9. Schuljahr im ehemaligen
Dillkreis aus dem Jahr 1977. Im Flichenversuch Wetzlar haben wir dagegen die Moglich-
keit, die Erhebungen aus dem Jahr 1977 und aus dem Jahr 1978 heranzuziehen. Es er-
geben sich somit jeweils zwei Vergleichspunkte zum herkdmmlichen Bildungswesen.
Innerhalb der verschiedenen Schulsysteme untersuchen wir im folgenden die Zusammen-
hénge zwischen sozialer Herkunft und Bildungslaufbahn sowie Geschlecht und Bildungs-
laufbahn. Die Bildungslaufbahn haben wir durch drei Variablen operationalisiert: durch
den gegenwirtigen Leistungsstatus, den wir in der Form der Schulformzugehorigkeit im
herkommlichen Bildungswesen bzw. in der Form der AbschluBprognose (iiber Selbst-
angaben der Schiiler bzw. iiber Karteikarteninformationen) operationalisiert haben, (b)
die SchulabschluBerwartungen der Schiiler und (c) die Berufserwartungen der Schiiler. —
Im Rahmen des Konzepts der bedingten Chancengleichheit werden wir die gemessene
Intelligenz von Schiilern als Kriterium der Leistungsfdhigkeit bei der Berechnung des
- Zusammenhangszwischen Schicht und Geschlechtsowie Bildungslaufbahn konstanthalten.

Im folgenden verwenden wir zuerst lediglich die ChancenungleichheitsmaBe. Sie geben in
etwa die GroBe des AusmaBes an Chancenungleichheit in einem Bildungssystem an, ent-
halten von sich aus jedoch keine Hinweise auf die Richtung etwaiger ,,Bevorzugungen®;
ob zum Beispiel Oberschichtschiiler gegeniiber Mittelschichtschiilern, Méadchen gegen-
iiber Jungen bevorzugt werden, oder umgekehrt, geht aus den CUG-Werten nicht hervor.
Aus diesem Grund miissen wir neben den CUG-MaBen auch die Prozentwerte der ent-
sprechenden Tabellen darstellen.

Im Rahmen des Konzepts der ,,reprisentativen Chancengleichheit* interessieren uns Ver-
zerrungen in der Bildungslaufbahn nach sozialer Herkunft und Geschlecht, ohne daB wir
etwaige Annahmen iiber unterschiedliche Verteilungen von Intelligenz bei Kindern unter-
schiedlicher sozialer Herkunft und unterschiedlichen Geschlechts priifen.

‘Soziale Herkunft und Bildungslaufbahn: Die Ergebnisse zu den schichtspezifischen Chan-

cenungleichheiten, welche in der Offentlichkeit am hiufisten mit dem Problem der Be-
nachteiligung im Bildungswesen assoziiert werden, sind in Abbildung 2 sowie in Tabelle 3
-enthalten.

w

probe vorgenommen, wobei ein Punktwert von 1—10 zur Kategorie ,weniger intelligent‘ (IQ =100)
gerechnet wurde. In der Untersuchung 1978 wurde der CFT 2 verwendet und zwar vom Teil 1 die

- Subtests 1—4 (insgesamt 46 Items). Da fiir diese im Testbeiheft Normwerte fiir die Eichstichprobe
der 15Jdhrigen vorliegen, konnte die oben genannte Aufteilung anhand dieser Normen durch-
gefiihrt werden.
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Wie aus der Uberblicksdarstellung der CUG-MaBe in Abbildung 2 hervorgeht, lassen sich
folgende allgemeine Ergebnisse feststellen: (1) Bei allen untersuchten abhingigen Varia-
blen (Leistungsstatus, AbschluBerwartung und Berufserwartung) und bei beiden Ver-
gleichspunkten (Gesamtschule Hessen 1977 und Gesamtschule Hessen 1978) ergeben
sich groBere Chancenungleichheiten im traditionellen Schulsystem. (2) Als zweites fallt
auf, daB die Chancenungleichheit mit vergroBerter Zeitperspektive ansteigt. Dies heifit, je
lingerfristig die Erwartungen sind, um so mehr wirken sich die Einfliisse des Elternhauses
auf etablierte Bildungs- und Berufswiinsche aus. Dieser Befund steht im Einklang mit den
von FEND et al. (1976) gefundenen Ergebnissen, und bereits dort wurde die Vermutung
gediuBert, daB Schiiler der Oberschicht, vermittelt durch familifire Sozialisation, bereits
friiher Schulabschlu8- und Berufserwartungen ausbilden und schulische Informationen
(Prognosen) iiber die eigene Leistungsfihigkeit eher als Storfaktor der bereits léngst auf-
gebauten Erwartungen fungieren, dies besonders dann, wenn die schulischen Informa-
tionen den eigenen Pldnen zuwiderlaufen.

Aus Tabelle 3 ist ersichtlich, daB die ,,Bevorzugung* immer in Richtung der Kinder der
Oberschicht geht. Aus dieser Tabelle wird auch deutlich, daB die Chancen der Oberschicht-
kinder in unterschiedlichen Schulsystemen in etwa gleich sind. Verbesserungen ergeben
sich jedoch fiir Kinder der Grundschicht im Gesamtschulsystem. Von dieser Gruppe be-

Abbildung 2: Schichtspezifische Chancengleichheiten - CUG-Mafe
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1) Im TS: Schulformzugehdrigkeit.
Im GS: Angaben der Schiiler iiber die schulisch mitgeteilte AbschluBprognose (Zusammenhang
zwischen Karteikarten-Daten und Schiilerinformation: Cyore = .80 — GS 1978).
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finden sich im herkommlichen Schulsystem nur 14% im Gymnasium, wéhrend zwischen
22.,4% und 30,6% der Kinder aus dieser Bevélkerungsschicht im Gesamtschulsystem eine
Gymnasialprognose berichten®.

Geschlechtsspezifische Chancenungleichheiten: In Abbildung 3 und in Tabelle 4 sind die
entsprechenden geschlechtsspezifischen Chancenungleichheiten in unterschiedlichen
Schulsystemen dargestellt. Bereits ein erster Blick auf Abbildung 3 macht zwei Sachver-
halte deutlich: (1) Die geschlechtsspezifische Chancenungleichheit ist insgesamt bedeutend
geringer als die schichtspezifische. (2) Die geschlechtsspezifische Chancenungleichheit
nimmt mit der Langzeitperspektive nicht zu, sondern eher ab.

Hier ist es aber besonders wichtig, die Richtung der Privilegierung zu betrachten, um die
Ergebnisse aus Abbildung 3 richtig zu interpretieren. Sie geht aus Tabelle 4 hervor und
zeigt das interessante Phdnomen, daB wir je nach Schulsystem umgekehrte Verhéltnisse
vorfinden. Wihrend im herkémmlichen Bildungswesen Jungen bevorzugt sind, sind es
im Gesamtschulsystem Médchen. In Zahlen ausgedriickt heift dies, daB in Gesamtschulen
iiber 10% mehr Midchen weiterfilhrende Prognosen haben, wihrend im dreigliedrigen
Schulsystem 1977 etwa 5% mehr Jungen im Gymnasium sind. Die Abnahme der Chancen-
ungleichheit im Gesamtschulsystem mit zunehmender Langzeitperspektive bedeutet
dann, daB die Vorteile der Midchen mit der Langzeitperspektive wieder zuriickgehen.

6 Hier stellt sich natiirlich das Problem des Zusammenhangs zwischen realer SchulabschluBpro-
gnose und den von Schiilern mitgeteilten Prognosen. Moglicherweise ergeben sich hier solche
Verzerrungen, die die hier festgestellten Chancengleichheits-Vorteile der Gesamtschulen als
scheinbare entlarven. Da wir bei der Erhebung im Jahr 1978 sowohl Informationen aus den Kartei-
karten als auch die Angaben der Schiiler haben, kénnen wir die entsprechenden Verzerrungen
berechnen. Es zeigt sich nun, daB diese schichtspezifisch sind. Wir finden global einen Zusammen-
hang von ¢y, = .80. Dies deutet auf einen sehr hohen Zusammenhang zwischen der AbschluB-
prognose nach Mitteilung der Schiiler und der tatséchlichen schulisch festgehaltenen Prognose hin.
Eine Aufgliederung nach der sozialen Herkunft der Schiiler ergibt nun, da8 dieser Zusammen-
hang bei Oberschichtkindern am geringsten und bei Grundschichtkindern am groBten ist (Ober-
schicht: cor, = .68; Mittelschicht: Cyorr. = .71; Grundschicht ¢y, = .85. Diese unterschiedlichen
Zusammenhinge ergeben sich dadurch, daB Oberschichtkinder auch bei faktischen Hauptschul-
prognosen héufiger angeben, daB ihnen von der Schule ein weiterfiihrender AbschluB attestiert
wird. Grundschichtkinder tun dies weit seltener, sie geben aber etwas héufiger an, ihnen sei nur
ein HauptschulabschluB prognostiziert, wenn ihnen von der Schule ein weiterfiihrender Abschluf
prognostiziert wurde. Dies ergibt insgesamt eine kiinstliche Erhhung der Vorteile der Kinder aus
der Oberschicht im Gesamtschulsystem. Somit wéire zu erwarten, daB auf der Basis der realen Ab-
schliisse und AbschluBprognosen die Chancenungleichheit im Gesamtschulsystem noch geringer
wire. Wenn wir die entsprechenden CUG-MaBe fiir die Karteikarten-Abschliisse berechnen,
dann bestiitigt sich dies auch (CUG = 10). Um jedoch Vergleiche zwischen 1977 und 1978 dar-
stellen zu konnen, haben wir uns in Abbildung 2 auf die von Schiilern mitgeteilten AbschluBpro-
gnosen beschriinkt. Wenn wir beriicksichtigen, daB die Schulformzugehérigkeit im herkémmlichen
Bildungswesen in der 9. Schulstufe die Chancenungleichheit eher giinstiger darstellt, als dies am
Ende der Sekundarstufe I infolge der weiteren schichtspezifischen Auslese der Fall wére, wenn
wir weiter beriicksichtigen, daB die Darstellung der Chancenungleichheit auf der Grundlage von
mitgeteilten AbschluBprognosen eher eine Vergroerung der faktischen Chancenungleichheit im
Gesamtschulsystem reprisentiert, dann miissen die in Abbildung 2 dargestellten Ergebnisse eher
als eine ,,konservative Schitzung der Chancengleichheitsunterschiede angesehen werden. Dies
heiBt, daB vermutlich bei einer vollstindigen Information iiber die faktischen Abschliisse in ver-
schiedenen Bildungssystemen eher groBere Chancengleichheitsunterschiede zu finden wiren.
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Abbildung 3: Geschlechtsspezifische Chancengleichheiten - CUG-Mafe
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Im GS: Angaben der Schiiler iiber die schulisch mitgeteilte AbschluBprognose.

Dieser Vorteil der Middchen in Gesamtschulen muB als eines der iiberraschendsten Ergeb-
nisse angesehen werden. Es steht iibrigens im Einklang mit anderen Untersuchungsergeb-
nissen, die wir gefunden haben (vgl. FEND et al. 1976; LUKESCH et al. 1979). Als Inter-
pretationshilfe bietet sich der Sachverhalt an, daB die sprachlichen Leistungen der Mad-
chen meist besser als jene der Jungen sind. Im herkémmlichen Bildungswesen wird nun die
Bildungslaufbahn neben den Schulleistungen infolge der frilhen Auslese nach dem vierten
Grundschuljahr wesentlich von familidr bedingten Bildungserwartungen gesteuert, die,
wie sich zeigte, auch geschlechtsspezifisch sind. Dadurch gelangten in der Vergangenheit
Midchen auch bei guten Leistungen eher in mittlere Laufbahnen. Im Gesamtschulsystem
erfolgt nun die Allokation zu verschiedenen Bildungsgéngen fachspezifisch und in engem
AnschluB an die jeweils erbrachten Schulleistungen. Dies fiihrt dazu, daB familidr bedingte
Bildungsbarrieren wegfallen und die tatsidchlichen Schulleistungen die Schullaufbahn
stirker bestimmen. Da die Méddchen diesbeziiglich einen Vorteil aufweisen, wirkt sich dies
konsequenterweise in den Abschliissen am Ende der Sekundarstufe I aus. An dieser Stelle
werden dann méglicherweise wiederum herkdmmliche Bildungserwartungen fiir Médchen
wirksam, was zu einer partiellen Reduktion der erreichten Vorteile gegeniiber Jungen
fiihrt’.

e

7 Aus Platzgriinden kann hier nicht weiter detailliert auf die Simultanauswertungen der Chancen-
ungleichheit nach Geschlecht und Schicht eingegangen werden. Die entsprechenden Auswertungen
erbrachten jedoch keine neuen Erkenntnisse. So wire es moglich gewesen, daB die schichtspezi-
fische Chancengleichheit lediglich auf die Vorteile der Arbeiterméddchen zuriickzufiihren sind.
Tendenziell finden wir zwar groBere Gewinne der Médchen, aber auch die Jungen aus Arbeiter-
kreisen profitieren von Gesamtschulen. Insgesamt finden wir eine Erhohung der Bildungschancen
der Midchen aus allen sozialen Schichten.
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Ergebnisse zur bedingten Chancengleichheit: Bei der Berechnung der bedingten Chancen-
gleichheit in unterschiedlichen Schulsystemen miissen wir unserem Konzept gema8 Privi-
legierungen oder Benachteiligungen in der Bildungslaufbahn unter Konstanthaltung der
Leistungsfahigkeit der Schiiler berechnen. Um diesem Konzept zu entsprechen, haben wir
die Korrelationen zwischen sozialer Herkunft und Indikatoren der Bildungslaufbahn unter
Auspartialisierung der Intelligenz berechnet. Die entsprechenden Ergebnisse sind in
Tabelle 5 enthalten. Aus dieser Tabelle ist ersichtlich, da8 durch die Konstanthaltung der
Intelligenz der Zusammenhang zwischen Bildungslaufbahn (Schulartzugehérigkeit bzw.
AbschluBprognose, SchulabschluBerwartung, Berufserwartung) und sozialer Herkunft
nicht bzw. nur unwesentlich reduziert wird. Damit ergibt sich der Sachverhalt, daB die
Chancenungleichheiten im Bildungswesen, hier konkretisiert fiir die hessischen Regionen
Wetzlar und Dillkreis, nicht durch die von uns gemessene Intelligenz vermittelt wird®.
Eine Einschrinkung auf das zugrunde liegende Intelligenzma8 ist insofern erforderlich,
als der von uns eingesetzte Intelligenztest (CFT 2 bzw. CFT 3) eine moglichst sprach-
freie Grundintelligenz zu messen vorgibt. Damit wiederholen sich die Ergebnisse zur
reprasentativen Chancenungleichheit auch bei einer Beriicksichtigung der Intelligenz der
Schiiler. Weder im Gesamtschulsystem noch im dreigliedrigen Schulsystem herrscht eine
vollige schichtspezifische Chancengleichheit. Die Chancenungleichheit ist jedoch im
Gesamtschulsystem niedriger als im herkdmmlichen Bildungswesen.

Tabelle 5: Korrelationen (r) zwischen sozialer Herkunft und Leistungsstatus, Schulabschluf3- und
Berufserwartung in verschiedenen Schulsystemen unter Auspartialisierung der Intelligenz (r,)

dreigliedriges Gesamtschulsystem

Schuisystem 1977 1978

r Tp r Tp r Tp
Leistungsstatus/ 27 27 .16 .16 .18 17
Schulartzugehdrigkeit .09* .07*
SchulabschluBerwartung 28" .28 22 22 24 22
Berufserwartung 31 31 .28 .28 23 22

* berechnet nach den Prognoseangaben in der Schiilerkartei

8 Dies heiBt natiirlich nicht, daB die Intelligenz fiir die Bildungslaufbahn ohne Bedeutung wire. Sie
ist dies z. B. fiir die Bildungserwartungen in keiner Weise. Es ergibt sich vielmehr, daB innerhalb
einzelner Intelligenzgruppen jeweils dieselben schichtspezifischen Verzerrungen vorliegen. Der
EinfluB der Intelligenz duBert sich etwa so, daB ca. 20% mehr Kinder aus der Oberschicht bei
hoher Intelligenz hohe Abschliisse erwarten. Bei anderen Bevolkerungsgruppen sieht es dhnlich
aus (0. Tab.).
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Zusammenfassung

Versucht man auf der Grundlage dieser Hessen-Untersuchung die Bilanzierungen zur
Chancengleichheitsfrage in unterschiedlichen Schulsystemen fortzufiihren, dann ergibt
sich eine Bestiitigung der im Rahmen von Modellschulen bereits gefundenen Chancen-
gleichheitsvorteile in Gesamtschulen. Sowohl in der 1973 durchgefiihrten Untersuchung
(FEND et al. 1976) als auch in den Untersuchungen in Nordrhein-Westfalen (LUKESCH
et al. 1979) haben wir entsprechende Vorteile des Gesamtschulsystems feststellen konnen.
Wihrend wir es jedoch frither mit Modellschulen mit Angebotscharakter zu tun hatten,
liegt uns in der Form des Flichenversuchs Wetzlar ein Gesamtschulsystem unter ,,Regel-
bedingungen* vor. Dieser Sachverhalt erh6ht das Gewicht der hier vorgefundenen Ergeb-
nisse. Sie beinhalten im Kern, daB die schichtspezifische Chancenungleichheit im Gesamt-
schulsystem geringer ist als im hier untersuchten dreigliedrigen Schulsystem. Ein umge-
kehrtes Ergebnis finden wir lediglich beim EinfluB des Geschlechts. Hier ist die Chancen-
ungleichheit in Gesamtschulen groBer, sie geht hier aber nicht wie im herkémmlichen
Bildungswesen auf Kosten der Mddchen, sondern auf Kosten der Jungen. Auch nach dem
Kriterium der bedingten Chancengleichheit, also bei Konstanthaltung der Intelligenz und
Leistungsfihigkeit von Kindern, bleiben die Chancengleichheitsunterschiede in ‘ver-
schiedenen Schulsystemen bestehen. Die von uns gemessene Intelligenz beeinfluBt zwar
in bedeutsamem MaB die Hohe der Bildungserwartungen und den jeweiligen schulischen
Leistungsstatus; innerhalb der gleichen Intelligenzgruppen finden wir aber jeweils schul-
systemspezifisch hohe bzw. niedrige Verzerrungen nach sozialer Schicht. Damit ergibt sich
fiir den Bereich der Chancengleichheit eine #hnliche Bestitigung der Erwartungen des
DEUTSCHEN BILDUNGSRATS, wie wir sie fiir die Problematik der Ubergangsauslese und.
der Offenheit der Bildungswege fiir die Hypothesen des DEUTSCHEN AUSSCHUSSES ge-
funden haben.
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