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DEeTLEF K. MULLER

Der Prozef} der Systembildung im Schulwesen Preuens
wihrend der zweiten Hilfte des 19. Jahrhunderts

I

Ein Jahr nach der schweren Wirtschaftskrise von 1816/17 und ein Jahr vor der Verab-
schiedung der ,,Karlsbader Beschliisse‘* fordert HEGEL in der Anrede an seine Studenten
bei der Eroffnung seiner ersten Vorlesung in Berlin, ,,da8 es nur die Ideen sind und was
ideengemi8 ist, was sich jetzt erhalten kann, daB, was gelten soll, vor der Einsicht und dem
Gedanken sich rechtfertigen muf3“. Auf PreuBBen bezogen, konstatiert HEGEL: ,,Hier ist die
Bildung und die Bliite der Wissenschaften eines der wesentlichen Momente im Staatsleben
selbst.

Die Reform der Bildungsanstalten in Preu8en am Beginn des 19. Jahrhunderts leitet eine
Entwicklung ein, in deren Verlauf aus einem Konglomerat unterschiedlichster Schul-
formen und Fachanstalten ein Bildungssystem entsteht, das zum idealtypischen Modell des
Bildungswesens moderner Industriegesellschaften geworden ist (MULLER 1977). Verwen-
det man die PArsoNssche Unterscheidung der drei grundlegenden — nach Parsons aufein-
ander folgenden — Entwicklungsphasen im System moderner Gesellschaften: Industrielle
Revolution, Demokratische Revolution, Bildungsrevolution, so ist die These vertretbar,
daB in Preuflen — im Gegensatz zu den anderen westeuropdischen Landern und den Ver-
einigten Staaten — die Bildungsrevolution der demokratischen Revolution vorausging
(Parsons 1972).

Zentrale Aufsichtsorgane mit eigenstdndigen Verwaltungsorganisationen auf den nach-
folgenden regionalen Ebenen, 6ffentliche Finanzierung, Rahmenplédne, Lernzieldefini-
tionen und AbschluBpriifungen (Einjéhriges, Abitur), die 6ffentliche und private Schulen
einbeziehen, heben seit Beginn des 19. Jahrhunderts in Preuen die Willkiir der internen
und externen Organisationsstrukturen einzelner Anstalten auf; Priifungsordnungen und
staatliche Verleihung von Rechtstiteln fiir Bildungswege, Beamtenkarrieren und Militér-
berechtigungen verdndern formal unverbindliche Schulabschliisse zu staatlichen Hoheits-
akten, die fiir alle, die sie erwerben, die gleichen Anspriiche und Mdglichkeiten eroffnen.
Spitestens seit den 30er Jahren des 19. Jahrhunderts miissen sich alle Anwérter auf mitt-
lere und hohere Beamtenstellungen und Offiziersstellen den Schul- und Universitéts-
priifungen unterwerfen, gewihrt das Abitur jedes anerkannten deutschen Gymnasiums
die Zulassung zu jedem Studium jeder deutschen Universitét, verleiht der Besuch einer
spezifischen Klasse jeder anerkannten héheren Schule die Berechtigung zum verkiirzten
Militirdienst und die Moglichkeit zur Erlangung des Reserveoffizierspatents.

Das preuflische Verwaltungssystem bedeutet gegeniiber der angelsidchsischen Honora-
tiorenverwaltung prinzipiell die Relativierung sozialer Herkunft, Tradition, Konvention
und 6konomisch bedingten Einflusses gegeniiber Leistung und Wissen. Nicht — wie in
Frankreich — der Besuch einiger ausgewihlter Lycées oder exklusiver Privatschulen er-
o6ffnet den schmalen Weg zu Eliteanstalten fiir hbhere Beamte, nicht — wie in England —
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die Absolvierung einer eng begrenzten Anzahl von public schools und ausgewihlten

© gtdmmar schools fiihtt zu zwei Eliteuniversitaten, sondern ein breites, iiber den ganzen
- Staat verteiltes Angebot von — in jeder Region gleichwertigen — Gymnasien verleiht mit

dem Abitur den Zugang zu den — wiederum - iiber den ganzen Staat regional verteilten
Universitiiten, die sich zwar hinsichtlich der Qualitit einzelner Fachvertreter, der sozialen
Herkunft ihrer Studenten (vgl. den Beitrag von TirzE in diesem Heft), nicht aber in der
Wertigkeit ihrer Examen unterscheiden.

1883 bestehen in Preuflen — neben einem seit der zweiten Hélfte des 19. Jahrhunderts immer stirker
differenzierten und auf ein hohes Niveau gehobenen niederen Schulwesen, das die Einhaltung der
Schulpflicht fiir die Gesamtbevilkerung garantiert — {iber 250 voll ausgebaute Gymnasien (huma-
nistische Gymnasien mit Latein als erster Fremdsprache und Griechisch), fast 40 Progymnasien,
90 Realgymnasien (erste Fremdsprache Latein), 85 Realprogymnasien, 12 Oberrealschulen (9jih-
rige Vollanstalten ohne Latein), 37 Realschulen oder héhere Biirgerschulen ohne Latein, insgesamt
iiber 500 hohere Schulen, die von 127000 Schiilern besucht werden (63% in Gymnasial-, 27% in
Realgymnasialanstalten, 3% in Oberrealschulen, 7% in lateinlosen 6- bis 7jihrigen Realschulen).
Etwa 100000 Schiiler befinden sich in voll ausgebauten, der 3- bis 4jdhrigen Elementarbildung
folgenden 9jdhrigen hoheren Schulen, davon fast 80 000 in Gymnasien. Bezogen auf den Gesamtstaat
PreuBen, der etwa 65% des Gebiets des Deutschen Reichs umfaBt, besuchen fast 7% der 10- bis
14jahrigen méannlichen Bevdlkerung eine hhere Schule, fast 4% ein Gymnasium; eingeschrinkt auf
regional begrenzte Bereiche — Provinzen, Regierungsbezirke, Stidte und GroBstddte — werden Werte
erreicht, die den Verteilungsquoten moderner Industriestaaten in der zweiten Hilfte des 20. Jahr-
hunderts entsprechen. Obwohl ein groBer Teil der Gymnasialschiiler zunichst nur den Zeitraum ihrer
Schulpflicht ausschépft, belegen die in den Tabellen 1 bis 6 (im Anhang) wiedergegebenen Werte die
Modernitét und gewaltige Expansion des preuBischen Bildungswesens im 19. Jahrhundert.

I

Die breite regionale Streuung der Gymnasien und Realschulen wurde zunéchst durch den
differenzierten Verwaltungsaufbau des preuBischen Staates, die unterschiedlichen traditio-
nellen Voraussetzungen neu eingegliederter Landesteile (z. B. Rheinprovinz), die Bil-
dungs- und Versorgungsbediirfnisse der evangelischen Pfarrer, der Lehrer und Beamten
und die materielle Lage des Biirgertums erzwungen. Die begrenzten finanziellen Riickla-
gen und die geringe Gehaltshohe erlaubten dem preuBischen Biirgertum keine hohen
Investitionen in die Bildung ihrer Kinder; die iiber Zertifikate bestitigte Erlangung der Bil-
dung war aber Voraussetzung der sozialen Reproduktion des Bildungsbiirgertums. Die
wenigen Kinder einer Stadt oder eines Stadtteils, die studieren sollten, aber — nach Még-
lichkeit bis zum Abitur, wenigstens bis zur Erlangung des Einjdhrigen — in der Familie
bleiben sollten, benétigten zur Finanzierung der fiir sie eingerichteten gymnasialen Ober-
stufe eine breite Unter- und Mittelstufe schulgeldzahlender Schiiler, die die Anstalt vorher
verlieBen. Diese Friihabgénger — bis zum letzten Drittel des 19. Jahrhunderts die Mehrheit
der hiheren Schiiler —erwarben mit dem Abgang eine Eintrittsmoglichkeit (Berechtigung)
in untere, mittlere und gehobene Beamtenlaufbahnen (im letzten Drittel des 19. Jahrhun-
derts zusitzlich in untere, mittlere und héhere Angestelltenpositionen in Bankwesen,
Handel und Industrie).

Die multifunktionale Struktur des preuBischen Gymnasiums und der iibrigen hheren
Schulen war in der ersten Hilfte des 19. Jahrhunderts die Bedingung der Existenz dieser
Anstalten. Selbst bei ausreichenden Finanzquellen besteht ein unterer Grenzwert fiir eine
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durchsetzbare Schiiler/Lehrer-Relationim 6ffentlichen Bildungswesen. Von einigen Elite-
anstalten abgesehen, bendétigte die Mehrheit der preulischen Gymnasien und héheren
Schulen die Friihabgénger, hitte der Ausbau eines differenzierten Volks-, Mittel- oder
Realschulwesens den Bestand der meisten Gymnasien infragegestellt. — Der im Gegensatz
zu England und Frankreich verspitete Beginn der industriellen Entwicklung in Preu8en
férderte und ermdglichte die soziale Offenheit der Gymnasien.

Fiir die Mehrheit der Schiiler bestimmte die durch den Beruf, den sozialen Status und die
Bildung der Eltern vorgegebene Berufsperspektive den Zeitpunkt des Abgangs. Schiiler
und Eltern verhielten sich weitgehend statuskonform. Die Schule war zunédchst von sozia-
len Aufstiegswiinschen entlastet. Ein grofer Teil der Frithabginger entwickelte aber fiir
die eigenen Kinder eine erweiterte Schul- und Berufsperspektive, die selbst bei einer
Erhdhung der Verweildauer um nur ein Jahr zu einer latenten Veridnderung der sozialen
Stabilitét fiihren muBte. Die sozialen Spannungen begannen, als sich — durch die verstérkte
soziale und regionale Mobilitit und durch die durch sektorale Uberangebote von Anwir-
tern oder offizielle Bildungspolitik erfolgte Abwertung von schulischen Berechtigungen —
die Berufsperspektiven der Eltern und Schiiler und damit die Verweildauer der Schiiler
nach oben verschoben und erhohte Bildungsinvestitionen bereits zur Erhaltung des familia-
len Status erforderlich waren, z. B. Tertia- statt Quartaabschluf3. Der ProzeB der latenten
Erhohung der Abgangsperspektive der Gymnasialschiiler, der durch die immer deutlicher
erkennbar werdende Hoherwertigkeit des Gymnasialbesuchs gegeniiber den restlichen
Schulanstalten verstdrkte Sogeffekt auf Schiiler mit Eltern ohne gymnasiale Bildung,
wurde von den 50er Jahren des 19. Jahrhunderts an durch die sozialen Umwélzungen
dramatisch verstdrkt, in seinen Auswirkungen aber durch die gleichzeitig einsetzende
Expansion des tertiéiren Sektors (verstiarkte Neunachfrage durch Einrichtung neuer Ver-
waltungszweige) und einer verstarkten Ersatznachfrage (Ausscheiden der im 2. und 3.
Jahrzehnt des 19. Jahrhunderts angestellten Beamten) zunéchst verdeckt.

Diese Uberlagerungen férderte die Bereitschaft der Gemeinde- und Staatsbeamten zur
Neugriindung oder VergroBerung von Gymnasien und héheren Schulen, zur Aufwertung
bisher vernachléssigter Sonderformen (Progymnasien, Realschulen). Ohne Einsicht in die
langfristigen Konsequenzen von Bildungsinvestitionen reagierten Beamte und Politiker
auf verschérfte, aber relativ kurzfristige regionalspezifische Mangelsituationen oder Sub-
stitutionsprozesse von den 60er Jahren des 19. Jahrhunderts an. Die Investitionsbereit-
schaft der stddtischen Verwaltungsorgane und Parlamente — in den 50er und 60er Jahren
durch eine konservative, am ldndlichen Schulwesen orientierte staatliche Volksschulpolitik
gefordert — begiinstigte die sozialen und bildungspolitischen Anpassungs- und Aufwer-
tungskémpfe bisher untergeordneter Schulformen mit akademisch vorgebildeter Lehrer-
schaft, das Engagement stédtischer Schulbehdrden fiir die fast ausschlieBlich unter stadti-
scher Trigerschaft stehenden Realgymnasien und Realschulen. Besonders in katholischen
Landesteilen (z. B. der Rheinprovinz) wurden den traditionellen Gymnasien und Progym-
nasien mit konfessioneller Ausrichtung und sozial niedrig stehender Schiilerschaft (Forde-
rung von Kindern aus mittleren und niederen Sozialschichten durch die katholische Kirche)
die stiadtischen Gymnasien des hoheren evangelischen Biirgertums — die Realgymnasien —
entgegengestellt. Die Vergroflerung der stidtischen Bevolkerung durch die stidndigen
Wanderungsgewinne verbesserte mit der Erhéhung der Schiilermenge zugleich die Markt-
situation der hoheren Schulen, die immer mehr vom gegenseitigen Konkurrenzdruck ent-
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lastet wurden und Schiilern und Eltern gegeniiber zunehmend die Stellung von Monopolen
— mit der Moglichkeit der sozialen Auswahl der Schiiler — einnehmen konnten. Der Auf-
hebung der Konkurrenzsituation folgte zunichst aber die Expansion des héheren Schul-
wesens. )

Neben den sozialen Griinden bestimmten in den ersten drei Jahrzehnten der zweiten
Hilfte des 19. Jahrhunderts vorrangig vier schulspezifische Faktoren die quantitative.
Ausweitung des hoheren Schulwesens: (1) die zunehmende Bestandsfahigkeit der tradi-
tionellen Gymnasien in groBen Stiddten; (2) der Aufwertungskampf der an nicht-gymna-
sialen Anstalten beschiftigten, mit der Befdhigung zum Gymnasiallehreramt ausgewiese-
nen Lehrer (Realgymnasien, Oberrealschulen); (3) die durch die Eingliederung der 1866
neu erworbenen Landesteile notwendige Integration des in diesen — friiher selbstandigen
— Staaten bestehenden Schulen in das preuBische Bildungswesen. Das in Hessen-Nassau
ausgebaute lateinlose Realschulwesen wurde als neue Schulform in das preuflische Bil-
dungswesen eingefiigt und bildete zusammen mit den aus der Reform der Provinzialge-
werbeschulen hervorgegangenen Realschulen 2. Ordnung die Grundlage fiir den Ausbau
der lateinlosen héheren Schulen; (4) die mit den Priifungsordnungen von 1856 und 1859
beginnende Zusammenfassung der einzelnen Schulformen zu einem Schulsystem, die
damit verbundene Abgrenzung und Einstufung der Typen untereinander und das daraus
folgende Bemiihen der Provinzialverwaltungen, das provinzspezifische Schulwesen den
gesamtstaatlichen formalen Regelungen und Differenzierungsprozessen anzupassen. Die
Unterrichts- und Priifungsordnung von 1882 bezog sich zum ersten Mal im 19. Jahrhun-
dert auf den Gesamtkomplex der hoheren Schulen in PreuBen. Wihrend die vorausge-
gangenen Priifungs- und Lehrzeitregelungen nur einzelne Typen betrafen, wurde Struktur
und Funktion der Schulen mit Abgangsberechtigung 1882 einheitlich geregelt. Die ge-
samtstaatlichen Strukturvorgaben beschriankten in immer starkerem Ausmal Besonder-
heiten der Stadte, Regierungsbezirke und Provinzen. Das traditionelle Gymnasium erhielt
durch die Lehrplan- und Berechtigungsregelungen im Gesamtsystem eine so herausge-
hobene Stellung, daB es auch fiir das stddtische Biirgertum, z. B. fiir das protestantische
Biirgertum der Rheinprovinz, gegeniiber den Realgymnasien zur bevorzugten héheren
Schule wurde (gegensétzliche Interpretation der Entwicklung bei RINGER 1979).

111

Das im Vergleich mit den anderen industriellen Landern der Zeit moderne — die Entwick-
lung des Bildungssystems in demokratischen Gesellschaften vorwegnehmende — preuBi-
sche Bildungswesen erzeugt durch seine Strukturen zugleich seine zyklisch-auftretenden
Krisen.

Die gesteigerte Expansion der hdheren Schulen in den 70er Jahren des 19. Jahrhunderts
gelangte bereits fiir die in die untersten Klassen einer Anstalt neu eintretenden Schiiler an
ihre soziale Grenze. Da die durchschnittliche Besetzungszeit der Stellen oberhalb der
durchschnittlichen Reproduktionszeit im Schulwesen liegt, traf bei einer vorausgehenden
zeitlich begrenzten, zur selben Zeit einsetzenden und parallel verlaufenden ungewGhnlich
verstirkten Erweiterung der Neunachfrage in den 50er und 60er Jahren (z. B. Post, Bahn,
Verwaltung), die zuféllig noch mit einer vor einer Berufsgeneration vergleichbaren Ent-
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wicklung zusammenfiel (um 1850 Konzentration des Ersatzes ausscheidender Stellenin-
haber: die zwischen 1820 und 1830 angestellten Lehrer und Beamten), eine Altersgruppe
auf eine Generation, die mit jungen Jahren die Mehrzahl der Stellen besetzt hatte und bei
fast ausgeschlossener Neunachfrage und stark verringerter Ersatznachfrage iiber 30 Jahre
lang beanspruchte. Andererseits begrenzten besonders die héheren Qualifikationen
(Abitur, Studium) durch die Linge der Ausbildungszeit die Dauer des ,,schulischen und
beruflichen Generationenkonflikts* und die durch ihn bewirkten Zyklen der Uberfiillung
und der Nachfrage. (Zur Verdeutlichung der zyklischen Entwicklung kann man ideal-
typisch von einem stationidren Modell ausgehen, in dem — bei konstanten Schiilerzahlen —
Altersjahrginge neugeschaffene freie Stellen der verschiedenen Qualifikationsstufen
besetzen und langfristig 25 bis 35 Jahre einnehmen.) Die Uberfiillungsphase fiihrt fiir die
betroffenen Schiiler und Studenten zu zwei unterschiedlichen Perspektivenveridnderungen:
Waihrend die Verweildauer der Friihabgénger steigt, sinkt die Rate der Studierwilligkeit
der Abiturienten, verdndert sich die Facher- bzw. die Berufswahl der Studenten. Die ver-
langerte Verweildauer der Frithabgénger — teils erzwungen durch die immer rigorosere
Abwertung bestehender Berechtigungen (latente und manifeste Qualifikationskrise) —
1aBt einen immer groBeren Teil der Sextaner den ,,Schwellenwert des Friihabgangs
iiberschreiten und zu Mittel- und Oberstufenschiilern werden. Je weiter aber ein Schiiler
innerhalb des Klassensystems einer hoheren Schule aufriickt, um so wahrscheinlicher wird
seine Orientierung am hdchsten Abschluf3ziel der jeweiligen Anstalt (,,Schwellenwert*‘).
Nicht die Abiturienten und Studenten, sondern die nachfolgenden Friihabgéngergruppen
werden in einer ,,Uberfiillungssituation‘* zum sozialen Problem.

Wenigstens zwei fiir die weitere Entwicklung entscheidende Bedingungen treffen in
PreuBlen in den achtziger Jahren aufeinander: eine 6konomische und politische Krisen-
situation und sektorale Qualifikationskrisen im Sinne der Abwertung von Berechtigungen.
Dieser Proze8 ist die Folge eines Schulsystems, das in zunehmendem Ausmaf Berechti-
gungen auch denen zugénglich macht, deren Motivation zur Wahrnehmung weiterfiihren-
der Bildungsgénge — im Gegensatz zur sozialen Stellung ihrer Familie — durch die soziale
Offenheit des Systems objektiv und subjektiv gefdrdert wird.

Die sich iiberwiegend iiber Schulabschliisse reproduzierenden Schichten des Bildungs-
biirgertums nehmen diesen ProzeB als dysfunktionale Entwicklung ihres Reproduktions-
mediums wahr. Im Sinne der Antizipation einer manifesten Gefihrdung der Realisations-
moglichkeiten des eigenen sozialen Status iiber die im Bildungssystem verlichenen Be-
rechtigungen werden singuliire Einbriiche beim Ubergang zwischen Bildungs- und Be-
schéftigungssystem ideologisch generalisiert und zum Anla genommen, die mobilitats-
férdernde Funktion des gesamten hoheren Schulwesens infragezustellen (MULLER 1978).

Seit der Veroffentlichung meiner Untersuchungen wird die bis dahin — von ScHELsKY bis zu seinen
heftigsten Kritikern reichende — iibliche Einstufung des preuBischen humanistischen Gymnasiums
als ,,Eliteanstalt*, als »grundstindige, von sozialen Anspriichen entlastete Bildungsanstalt immer
starker eingeschrinkt, findet der Vergleich des traditionellen Gymnasiums mit einer modernen, nach
Leistungen und Lerngeschwindigkeit differenzierten Gesamtschule mit unterschiedlichen AbschluB—
profilen und heterogenen Schiilergruppen immer stirkere Zustimmung (vgl. HAMMERICH 1980). Zwar
wehrt man zu Recht den inzwischen von unterschiedlichen pddagogischen und politischen Richtungen
vereinahmten und ideologisch beladenen Terminus ,,Gesamtschule* ab, fat aber mit den Adjektiven
,multifunktional®, ,,polyfunktional* prizise die von mir analysierte und empirisch nachgewiesene
Struktur des preuBischen Gymnasiums im 19. Jahrhundert. NipPERDEY (1979), JEISMANN (1979),
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FHR (1979) und (gegeniiber friiheren Veroffentlichungen eingeschrankter) LUNDGREEN (vgl. seinen
Beitrag in diesem Heft) werfen mir aber eine ,,verzerrte*“ Analyse des ,,Bildungsprotektionismus*
des Biirgertums im letzten Drittel des 19. Jahrhunderts vor. LUNDGREEN erhiilt diesen Vorwurf auf-
recht, obwohl er (in seinem Beitrag in diesem Heft) den von mir empirisch nachgewiesenen Befund
fiir PreuBien und seine Provinzen iibernimmt. LUNDGREEN stiitzt seine These, indem er die Bedeutung
des begrenzten Gymnasialbesuchs relativiert und gegeniiber den Real- und sogar Volksschulbesuch
als gleichwertig einstuft. .

Es geht bei der Analyse der Strategien des akademischen Biirgertums zur Absicherung
ihrer iiber das Bildungswesen erlangten Privilegien zunachst weniger um eine Bewertung
oder gar moralische Beurteilung. Man kann mit NipPERDEYS Kritik an WEHLERS ,,Kaiser-
reich*“ (1975) zu Recht fragen, warum das Besitz- und Bildungsbiirgertum seine spezifi-
schen Interessen nicht wahrnehmen sollte, warum das Bildungsbiirgertum in dem seiner
Zeit weit vorauseilenden preuBischen Bildungssystem nicht seine Rechte verteidigen,
seine Qualifikationen beschiitzen sollte. Zu klédren aber sind der ProzeB der Schulreform
im letzten Drittel des 19. Jahrhunderts, die sozialen Konsequenzen der Verdnderungen
und die damals entwickelten Legitimationen der neuen, bis in die Gegenwart reichenden
Strukturen des Gesamtsystems. — Drei Problembereiche sollen dazu diskutiert werden:
(A) der Strukturwandel des Bildungswesens zu einem Bildungssystem, (B) die sozialen
Konsequenzen des kurzfristigen Besuchs hoherer Schulen (Frithabgang), (C) die wissen-
schaftliche und politische Legitimation des Schulsystems.

Ad (A): Allgemeine Voraussetzungen der Bildungsentwicklung werdenim 19. Jahrhundert
institutionalisiert: Universitéts- und Schulreform, Professionalisierung des Lehrberufs und
Einfiihrung der Unterrichtspflicht fiir eine altersspezifisch abgegrenzte Bevilkerung fith-
ren zu neuen Bedingungen der Wissenstransformation und damit der Bildungsmdglich-
keiten. Das Alltagswissen der Bevolkerungsmehrheit wird erweitert, zugleich entwickeln
sich Sonderformen des Wissens, die sich sprachlich weitgehend verselbstdndigen und den
Begriff der Bildung entweder so einschrinken, daf er mit gelehrter Bildung zusammen-
féllt, oder so unabhingig von Wissen und Erkenntnisprozessen machen, da8 letztlich der
Ungebildete — als in sich geschlossenes und selbstgeniigsames System — als gebildet
ausgewiesen wird.

Die Aufnahme des Bildungsbegriffs in die pddagogische Diskussion erfolgt wihrend der
zweiten Hilfte des 18. Jahrhunderts (VIERHAUS 1972, S. 5081f.). Mit den Bestimmungen
des Allgemeinen Landrechts, nach denen Schulen, in denen Minimaldauer und -kenntnisse
der Schulpflichtgesetze eingehalten, und Bildungsanstalten, in denen Aligemeinbildung
und Fachstudien vermittelt werden, als ,,6ffentliche Unterrichts- und Erziehungsanstal-
ten‘ unter der Aufsicht des Staates stehen, erfolgt die staatspolitische Sanktion bildungs-
theoretischer Zielsetzungen, die LorRENZ voN STEIN in der zweiten Hilfte des 19. Jahr-
hunderts mit den Begriffen ,,Bildungswesen‘* und ,,Bildungssystem* von der Bildungs-
theorie abhebt. Bildung wird ,,in der Gesamtheit dessen, was die Verfassung durch ihre
Gesetze und die Verwaltung durch ibre Anstalten und Arbeiten fiir sie tun, zu einem
System (voN STEIN 1883, S. V1f.).

Um den Strukturwandel des Bildungswesens im 19. Jahrhundert und die in seinem Verlauf
auftretenden Krisenphasen differenzierter erfassen zu konnen, analysiere ich den Struktur-
wandel als einen Prozel zunehmender Systembildung in Schulen, Hochschulen und im
Laufbahnwesen. Das am Beginn des 19. Jahrhunderts noch gering institutionalisierte
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Bildungswesen in PreuBen wird fiir den Verlauf des 19. Jahrhunderts immer stérker zu
einem Bildungssystem mit zunehmend kodifizierten, organisierten und institutionalisierten
Beziehungen zwischen den Schultypen (= Schulsystem), den Studiengéngen (= Hoch-
schulsystem), zwischen Schul- und Hochschulsystem (= Bildungssystem) und Bildungs-
system und Berufslaufbahnen (= Beschaftigungssystem) umgewandelt. Der Begriff der
Systembildung umfafit die Phasen der Systemfindung (Beginn bis 70er Jahre des 19. Jahr-
hunderts) — als Bezeichnung fiir die dem spiteren System vorauslaufenden, in noch keinem
inneren Zusammenhang stehenden Entwicklungen zunichst selbstandiger Bereiche (z. B.
einzelner Schultypen)—, der Systemkonstitution (80er und 90er Jahre des 19. Jahrhunderts)
und der Systemkomplementierung (Ende des 19. Jahrhunderts, Beginn des 20. Jahr-
hunderts).

(1) Der ProzeB der Systembildung beginnt fiir PreuBen mit der Institutionalisierung des
modernen Bildungswesens zu Anfang des 19. Jahrhunderts. Er ist fiir das moderne 6ffent-
liche hohere Knabenschulwesen bis zum Ende des 19. Jahrhunderts weitgehend abge-
schlossen; bis zur Gegenwart werden bestehende Grundstrukturen nur noch modifiziert.
Das preuBische hohere Knabenschulwesen wird zum systempriagenden Kernbereich des
modernen deutschen Schulwesens. Erst zu Beginn des 20. Jahrhunderts werden das Mad-
chenschulwesen und Teile des Fachschulwesens angepaf3t und in das Hochschulwesen und
in staatliche Berufslaufbahnen eingefiigt.

(2) Abiturreglement, Einjahrigenberechtigung, Staatsexamen und Lehramt verdndern
langfristig regionalspezifische Strukturen zu vergleichbaren Einheiten. Lehrplédne und Er-
lasse unterschiedlichster Art formen in ihren Auswirkungen immer stirker nur gering
spezialisierte Schulformen zu grundstindigen, klar abgegrenzten Typen um und fiihren
damit zu einer funktional differenzierten Definition des Gesamtsystems. Die den ver-
schiedenen Schultypen zugesprochenen Berechtigungen stellen einerseits ein unterschied-
liches Charakteristikum des jeweiligen Typs dar, andererseits ordnen sie ihn in eine Rang-
hierarchie der Typen untereinander ein, deren Entstehung aber nur aus der unterschied-
lichen Qualitét der in der Vergangenheit verlichenen Berechtigungen fiir einzelne Typen
erkldrt werden kann.

(3) In der Phase zunehmender Systemdurchsetzung beziehen sich immer mehr Bestim-
mungen auf das Verhiltnis der Typen zueinander, etwa die lange Zeit ungeregelten, dann
aber schrittweise (von Kann- zu Soll- und schlieBlich Ist-Bestimmungen) prézisierten Ein-
tritts- und Ubergangsregelungen fiir die verschiedenen Schultypen oder die Bestimmungen
zur Einrichtung von Schulen mit gemeinsamem Unterbau. Dieser Proze der Systembil-
dung im Schulwesen ist nicht nur als ein Vorgang zunehmender Kodifizierung und Insti-
tutionalisierung der einzelnen Typen und ihrer Beziehungsstrukturen zu fassen, sondern
zugleich als Realisierung schichtenspezifischer und stindepolitischer Zielsetzungen, ver-
bundgn mit einer zunehmenden Versdulung des Schulsystems, zu interpretieren.

(4) Im Verlauf des 19. Jahrhunderts werden eine Reihe von Systemmerkmalen durchge-
setzt, die durchgéngig fiir alle Schultypen giiltig wurden, so das Jahrgangsklassensystem
anstelle von Wechselcoeten und flexiblen Versetzungs- und Schulbesuchsregelungen,
so die Vereinfachung und Vereinheitlichung der Kursdauer der Typen im hoheren Schul-
wesen auf Anstalten mit neun bzw. sechs aufeinanderfolgenden Klassen anstelle der lange
zuldssigen und iiblichen Zwischenformen.
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(5) Im Hochschulwesen kann die Entwicklung der Hochschulformen (Universitéten,
Technische Hochschulen, Fachhochschulen), der Fakultéten, der Studienficher und Stu-
diengiinge mit der Differenzierung und Systematisierung der Schultypen verglichen wer-
den. Kriterien zur Erfassung des Systembildungsprozesses sind dabei u. a. (a) die Regelung
des Zugangs zu den Hochschulen (Zugangsberechtigung), (b) die Regelung fachspezifi-
scher Studiengéinge und (c) die Regelung fachspezifischer Studienabschliisse.

(6) Schul- und Hochschulsystem sind in PreuBen iiber das Berechtigungswesen mit einem
Laufbahnsystem verbunden. Das Berechtigungswesen kann als Durchsetzung formalisier-
ter, liber Schulabschliisse geregelter Ausbildungsgénge in hierarchischen Rangabstufun-
gen gefaBt werden. Parallel zur Differenzierung im Bildungswesen entwickelt sich eine

- Laufbahndifferenzierung, die am Ende des 19. Jahrhunderts iiber die Verbindung von

Schulqualifikation und biirokratische Berechtigungen, z. B. im Postdienst, ein System
von 6 Stufen bildet:

1. Arbeiter ohne feste Anstellung — Volksschiiler aus wenig differenzierten Volksschulen oder
Friihabgénger aus 8klassigen Volksschulen
= Schmutzarbeiten; schwere korperliche Arbeit

2. unterer Dienst — Volksschiiler als ,Militdranwirter (= Unteroffiziere nach
12jahriger Dienstzeit); Frithabgénger hoherer Schulen
= Facharbeiter im festen Beschiiftigungsverhiltnis (Brieftriger,
Schaffner. . .)

3. unterer mittlerer Dienst — gute Volksschiiler aus voll ausgebauten 8klassigen Schulen als
»Militiranwirter*; Frilhabgénger bis Sekunda
= Postgehilfe, Assistent, Oberassistent, Postmeister

4. mittlerer Dienst — Einjdhrige bis Abiturienten
= Posteleve, Sekretir, Postmeister, Obersekretir, Direktions-
sekretir, Postbuchhalter, Rendant

5. unterer hoherer Dienst — Abiturienten
= Posteleve, Sekretir, Postinspektor, Postdirektor als Leiter
eines Amtes 1. Klasse

6. hoherer Dienst — Studium, Staatsexamen, Referendarzeit
= Postrat, Oberpostrat, Oberpostdirektor

(7) Die zunehmende Differenzierung des Bildungswesens ist zunéchst vorrangig durch den
Versuch bestimmt, unterschiedliche typenspezifische Lehrplan- und lehramtsspezifische
Schulform-FEigenarten in das Gesamtsystem zu integrieren. Der Struktur- und Funktions-
wandel des Schulwesens auf der Ebene GesamtpreuBens stellt keine bloie Addition im we-
sentlich gleichlaufender regionaler Einzelentwicklungen dar. Er muB vielmehr als ein Proze3
gefaBBt werden, in dessen langfristigem Verlauf sich partiell durchsetzende Tendenzen in
einzelnen Regionen bereits zu einem fritheren Zeitpunkt sichtbar werden, aber sich erst
spiter zur dominierenden Struktureigenschaft des Gesamtsystems entwickeln (vgl. Tab. 6).
Umgekehrt kénnen noch in der Phase der endgiiltigen Durchsetzung des Gesamtsystems
nicht mehr systemadéquate Momente erhalten bleiben, die zu einem vorgelagerten Zeit-
punkt ihrerseits dominante Strukturen représentierten. Vor dem Hintergrund ungleich-
zeitiger und strukturell variierender regionaler schulischer Organisationsformen 1aBt sich
der Prozef} der Systembildung und der in seinem Verlauf auftretenden Krisenphasen erst
auf der Ebene der regionalen Konkretion im Zusammenhang des allgemeinen gesellschaft-
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lichen Wandels (Bevdlkerungsentwicklung, Urbanisierung, Wirtschaftsentwicklung,
Sozialstruktur) angemessen darstellen.

(8) ErschlieBt sich die Bedeutung der Strukturen eines Systems am ehesten in Phasen der
Systeminstabilitédt, gewinnen Qualifikationskrisen in Deutschland in den 80er Jahren des
19. Jahrhunderts als Stérung der sozialen Reproduktionsprozesse besondere Relevanz.
Sie werden im Sinne von Uberfiillungssituationen als Diskrepanz zwischen den Berech-
tigungsanspriichen von Schul- und Hochschulabsolventen und den zur Verfiigung stehen-
den Berufspositionen definiert. Uberfiillungssituationen werden von Uberfiillungsdiskus-
sionen begleitet; beide werden unter dem Begriff ,,Qualifikationskrise* gefaBt. Der
Uberfiillungsdiskussion kann ein besonderer Stellenwert im Steuerungsproze des Bil-
dungs-, Berechtigungs- und Laufbahnwesens zugeschrieben werden. Wihrend die Uber-
fiilllungssituation sich in den die eigentliche Stérung des gesellschaftlichen Reproduktions-
prozesses manifestierenden Diskrepanzen zwischen Berechtigungsanspriichen und ver-
- fiigbaren Berufspositionen sowie der Entwertung des Einsatzwertes formaler Berechti-
gungen widerspiegelt, umfa8t die der Krise zugeordnete Diskussion den Bereich des Be-
griindungs- und Legitimationsrahmens fiir MaBnahmen zum Abbau der Uberfiillungs-
situation.

Die sich iiber eine formalisierte Berechtigungs- und Statushierarchie konstituierenden
Strukturbeziehungen konnen als Bedingungen zur Reproduktion sozialer Schichten analy-
siert werden. Im ProzeB der Systembildung entfalten sich die fiir die Strukturbestim-
mungen dieses Feldes relevanten Eigenschaften: (a) ein hoher Institutionalisierungsgrad
aller Teilbereiche des Bildungswesens; (b) ein hoher Kopplungsgrad zwischen den ver-
schiedenen Ebenen der sozialen Schicht- und Berufsstruktur und den formalen Schul- bzw.
Hochschulabschliissen; (c) eine zunehmende Differenzierung, Typisierung und Verséu-
lung von Bildungswegen, die sich in einem System strukturell aufeinander abgestimmter
Schultypen, Studiengénge und Laufbahnregelungen manifestieren; (d) eine immer kom-
plexere bildungstheoretische Begriindung und Legitimation der Schultypen und ihrer
Beziechungen zueinander.

Unter diesen sich im Verlauf des 19. Jahrhunderts entwickelnden Bedingungen erscheint
der Strukturwandel des Bildungswesens als Konsequenz des Zusammenhangs zwischen
sozialer Reproduktion, Bildungssystem und Bildungstheorie. Einem solchen System von
Bildungswegen und seiner Genese kann nur ein Analyseansatz gerecht werden, der alle
Strukturen (von den Eingangsvoraussetzungen bestimmter Schultypen bis zu bestimmten
Berufslaufbahnregelungen) in ihrer Relation zur Gesamtstruktur des Systems betrachtet.
Merkmale von Typenstrukturen wie Eingangs- oder Ubergangsregelungen der verschie-
denen Typen des Schulsystems und die vonihnen auf unterschiedlichen Klassen- und Schul-
stufen verlichenen Berechtigungen sind unter dem Aspekt der Analyse sozialer Repro-
duktiofisprozesse keineswegs voluntaristische Kriterien, die eine umfassende Funktions-
bestimmung des Schulsystems vorwegndhmen oder eine seiner Funktionen iiberakzentu-
ieren. Sie beschreiben im Sinne eines Operationalisierungsschritts vielmehr die fiir die
Strukturbestimmung des Bildungssystems relevanten Eigenschaften. Ihr typenspezifisches
Auftreten (z. B. die Verbindung von Abgangsberechtigungen bestimmter Typen mit
restriktiven Eingangsbestimmungen im Laufbahnwesen) ermdglicht die Rekonstruktion
einer alle Bildungswege umfassenden Struktur, die auf der Mikroebene Teilbereiche (etwa
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Schultypen) und Subsysteme (das hohere Schulwesen, das Laufbahnwesen, das Hoch-
schulwesen) dadurch unterscheidbar macht, daf die Position eines Teilbereichs/Sub-
systems erst vor dem Hintergrund der Beziehungen zu den anderen objektiv definierbar
wird. Ein solcher Analysezugang erméglicht, Verdnderungen der Position eines Schultyps
im Gefiige der Typenbeziehungen einzuordnen, weiterhin auf der Mikroebene derinternen
Organisationsform eines Teilbereichs (etwa Stundentafeln oder Sprachenfolge) Stabilitit
oder Verinderungen inihrer Wechselwirkung mit anderen Strukturprozessen darzustellen.

Schultypenspezifische curriculare oder organisatorische Modifikationen und ihre bildungs-
theoretischen Begriindungen sind somit nicht linger beliebig zu gewichtende GroBen, die
in einer theorielosen Addition die Geschichte eines Schultyps bzw. die Ideengeschichte
spezifischer Fragestellungen ergeben, sondern sie werden zu Signifikanten im Prozef der
gesamten Systembildung. Auf diese Weise 146t sich jedes Element in jeweils komplexere
Zusammenhinge einordnen. Dainnerhalb des analysierten Feldes jede Verdnderungeines
Schultyps, eines Studiengangs oder einer Laufbahnregelung den Stellenwert aller Teile
des Strukturzusammenhangs — etwa im Hinblick auf das Verhiltnis zwischen verschiede-
nen Schultypen und Berufslaufbahnen — veridndert, erschlieBt sich der historische und
soziologische Stellenwert jedes Systemteils und seiner Verdnderungen nur in einer dem
Gegenstand angemessenen, d. h. den gesamten Zusammenhang einbeziehenden Analyse
und Interpretation, welche die scheinbare Autonomie des Bildungssystems nicht unter-
schldgt, nicht nur die Innenfuktion-von Strukturen und einzelnen MaB8nahmen, sondern
auch deren Auflenfunktionen erschlief3t.

Die historische Analyse zeigt, da3 nicht Schullaufbahnen, Abschliisse und Berechtigungen
einer bereits gepriiften Struktur von Qualifikationsanforderungen einfach nachgebildet
werden, sondern daB die Berechtigungen sowie die ihnen vorgelagerten Priifungen und
Lehrpline die Funktion besitzen, Arbeitsanforderungen in Qualifikationen umzudefinie-
ren, sie nach Berufen zu sortieren und sie einer horizontalen wie vertikalen Typisierung zu
unterwerfen. Im letzten Drittel des 19. Jahrhunderts wurde in den preuBischen Stidten die
bis dahin bestehende Gesamtschulfunktion der hoheren Schulen aufgehoben und durch
eine vertikale Differenzierung ersetzt. Das verzweigte und abgestufte Typensystem
(Volksschule, gehobene Volksschule, Mittelschule mit Abschluicharakter, Mittelschule
mit Ubergangsférderung, Realschule, Oberrealschule, Prorealgymnasium, Realgymna-
sium, Progymnasium, Gymnasium) scheint den differenzierten Qualifikations- und Soziali-
sationsanspriichen der Gesellschaft, den schulspezifischen Lernprozessen (Zeitvolumen
und Abschliisse der Typen regulieren den Aufbau der Lerneinheiten) und den unterschied-
lichen individuellen Begabungsvoraussetzungen zu entsprechen. Seine scheinbare Zweck-
rationalitét tduscht eine Funktionalitit der Teilsysteme vor. Priifungs- und Berechtigungs-
wesen werden so zu einem Instrument der biirgerlichen Gesellschaft, das den Privilegierten
jenes Privileg verschafft, nicht als sozial privilegiert, sondern als besonders begabt und
leistungsfahig zu erscheinen,

Die Systembildung mit ihren sozialen Konsequenzen ist nicht Folge strategischer konser-
vativer Planung, sondern Ergebnis der Gesamtentwicklung des Bildungswesens, die
durch die Erfordernisse einer modernen Schulverwaltung, einer allgemeinen Anerkennung
und Vergleichbarkeit von Schulabschliissen, eines Ausgleichs regionaler Unterschiede,
einer Kodifizierung rechtlicher Rahmenbedingungen ebenso bestimmt wird wie durch die
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in Riickkopplung zum Schulwesen erfolgende Differenzierung der Berufsstruktur und
durch die unterschiedlichen sozialen Interessen der Lehrergruppen, des Besitz- und Bil-
dungsbiirgertums.

Im Verlauf des Strukturwandels werden die regionalen Ungleichgewichte stark eingeschrinkt oder
ausgeglichen, zugleich aber die sozial offenen Strukturen in Gebieten mit einem groBen Angebot
hoéherer Schulen begrenzt oder aufgehoben. Die Tabellen 4 bis 6 (im Anhang) sollen diesen ProzeB
verdeutlichen. Der relative Schulbesuch der schulpflichtigen Gymnasiasten im Staat PreuBen wird
stark reduziert, in einigen Provinzen fast halbiert, insgesamt in allen Provinzen einander weitgehend
angenihert (vgl. Tab. 4; Tab. 5 gibt zur Verdeutlichung der GroBenordnung der Gymnasien einer
Provinz die Anteile der Gymnasiasten der jeweiligen Provinz an den Schiilern der Gymnasien in
 GesamtpreuBen wieder). Die Wachstumsquoten der schulpflichtigen Schiiler der Gymnasien und
die Anteile der Gymnasialschiiler an den hoheren Schiilern insgesamt, die mit Tabelle 6 fiir einige aus-
gewihlte Provinzen als Beispiele unterschiedlicher Strukturprozesse vorgelegt werden, veranschau-
lichen den Strukturwandel. Durch unterschiedliche Expansions-, Reduktions- und Stagnationsphasen
(vgl. Tab. 6, Spalten 1-8) werden die Anteilswerte der Gymnasien an den hheren Schulen insgesamt
(vgl. Tab. 6, Spalte 9—15) zunehmend vereinheitlicht. Die Gymnasien werden zu grundsténdigen,
vorrangig auf das Besitz- und Bildungsbiirgertum bezogene, auf das Universitétsstudium ausgerich-
tete Eliteanstalten innerhalb eines differenzierten Gesamtsystems.

Ad (B): Der oben skizzierte Strukturwandel des héheren Schulwesens, besonders der
Gymnasien, reduziert die Schiiler mit begrenzter Zielperspektive (Frithabgénger) auf den
unteren und mittleren Klassen der Gymnasien. Die wihrend des gesamten 19. Jahrhun-
derts fiir Gymnasien, die die einzigen h6heren Schulen am Ort waren, genehmigte Dispen-
sation vom Griechischunterricht wird aufgehoben, als Ausgleich sogenannte Kombina-
tions- oder Reformanstalten zugelassen. Die Gesamtschulfunktion der Gymnasien wird
auch an Schulen mit noch bestehender heterogener Zielsetzung der Schiilermehrheit be-
seitigt und durch eine interne Typendifferenzierung ersetzt. Die einstigen Friihabgianger
werden innerhalb einer Schule ausgelagert und auf eine dem Gymnasium angegliederte
hohere Schule mit nachgeordneter Zielsetzung verwiesen (z. B. Gymnasien und Real-
gymnasien; Gymnasium und angegliederte Realklassen). Welche sozialen Konsequenzen
hat die zunehmende Aufhebung des systemimmanenten Frithabgangs von Gymnasien
und hoheren Schulen, hat die Ablenkung der Friihabgénger der Gymnasien auf Realschu-
len und Volksschulen? Man kann sich die Fragestellung verdeutlichen, indem man sich
vorstellt, daB die Erfolgsquoten der Quartaner am Ende des 19. Jahrhunderts (iiber 50%)
den Abiturbestand der 70er Jahre bestimmt hétten (damalige Erfolgsquote unter 25%),
oder indem man davon ausgeht, daB — bei fehlendem Realschulangebot — etwa 50% der
Schiiler der lateinlosen Realschulen von 1900 die unteren Gymnasialklassen besucht
hiitten und nach den Erfolgsquoten von 1900 zum gymnasialen Abitur gelangt wiren.

Die neu eingerichteten, weniger berechtigten hdheren Schulen und der Ausbau des Volks-
schulwesens dienten nicht der Umlenkung von Schiilern, die bereits auf Gymnasien waren,
sondern der Ablenkung und Verteilung der in die untersten Klassen neu eintretenden
Schiilergruppen. Durch den als erfolgreich wahrgenommenen Besuch der unteren Klassen
der Gymnasien wurden die einbezogenen unteren und mittleren sozialen Schichten (Hand-
werksgesellen bis mittlere Angestellte; kleine Selbstéindige; Handwerksmeister) beziiglich
ihrer Schulwahlperspektive in sich aufgeteilt. Die gymnasialen Friihabgénger erhielten
bessere Berufsmoglichkeiten als die Absolventen anderer Schulen, hatten eine stirkere
Nihe zum héheren Biirgertum und damit eine groBere Handlungsfihigkeit entwickelt,
waren iiber die Qualifikationsprozesse aus eigener Erfahrung informiert, hatten eine —mit
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Stolz—wahrgenommene Beziehung zum Gymnasium (die ,,ehemaligen Schiiler* umfaf3ten
Sextaner bis Primaner). Aber auch bei gleichen beruflichen Tétigkeiten wie denen der
Absolventen der ldndlichen oder stédtischen Volksschulen bestand eine von der Mehrheit
duBerst stark unterschiedene Bereitschaft, die eigenen Kinder wiederum auf ein Gymna-
sium zu schicken und ihnen nach Méglichkeit einen ldngeren Gymnasialbesuch zu ermog-
lichen.

Es ist die Hypothese zu iiberpriifen, daB sich die Aufstiegsprozesse im 19. Jahrhundert
— neben den Militdrberechtigungen (Zivilversorgungsschein) — vor allem iiber den be-
grenzten Gymnasialbesuch vollzogen haben und iiber ein bis zwei Generationen vom
Quartaabgang als Ziel oder Abschluf bis zum Abitur oder Studium fiihrten.

Systemkonstitution und Typenvielfalt entziehen den héherwertigen Schulen, besonders
den Gymnasien, in den Bereichen, in dem diese Schulen unterschiedliche Abschluebenen
anboten, einen immer stirkeren Teil der Frithabgédnger und verzégern oder verhindern
dadurch friiher mogliche inter- oder intragenerationelle Aufstiegsprozesse. Bildungsweg
und Berufslaufbahn fiihren nicht mehr von der gymnasialen Quarta des Vaters zur gymna-.
sialen Sekunda des Sohnes, sondern verbleiben innerhalb der Volksschulabschliisse und
der internen Differenzierung des niederen Schulwesens. Wiahrend aber der Quarta-
abschluf3 als Bildungsinvestition mit der Abwertung des Quartaabschlusses selbst steigt
(wird fiir den Eintritt in die gleiche Berufslaufoahn nach Eintritt eines Absolventen
Sekunda- statt QartaabschluB vorausgesetzt, erh6ht sich dessen Quartaabschluf} bereichs-
spezifisch auf Sekundaniveau), wird der Volksschulabschlu8 zunehmend abgewertet. Die
dadurch bedingte soziale und materielle Abwertung fithrt zur verstérkten Distanz zur
Schule und zur Reduktion bildungsspezifischer Aufstiegsaspirationen. Die bildungsspezi-
fische Kapitalakkumulation des Friihabgingers (die Aufwertung seiner Schulabschliisse)
dagegen fordert die Bereitschaft zu hdheren Bildungsinvestitionen fiir die eigene Familie.
Fiir Eltern mit Volksschulabschluf und Realschulabschiuf liegt — im Gegensatz zur
Mehrheit der gymnasialen Friihabginger — die Wahl des Gymnasiums auBerhalb eines
Motivationsgefiiges, das in der Einschitzung der Entwicklungsméglichkeiten ihrer Kin-
der, der Bewertung der Lernfdhigkeit, der Einstufung der Bildung und der Bildungsab-
schliisse fiir den beruflichen Aufstieg und der Bedeutung von Qualifikationen fiir die
Realisation von Lebensqualitdt durch die eigene familiale und schulische Sozialisation
negativ vorgeprigt ist. Dagegen bewahrt bereits der Besuch weniger Gymnasialklassen
sowohl vor einer Uberschiitzung seiner Anforderungsstandards wie vor der Unterschiit-
zung seiner Zwischenabschliisse. Die iiber das Gymnasium erfolgte schulische Sozialisa-
tion verstérkt nicht die Begrenzungen der familialen Sozialisation, sondern relativiert sie.

Die zunehmende Abwertung der Abschlufimoglichkeiten unterer Gymnasialklassen zog
auch die Frithabgéngerin den Sog nach hheren Abschliissen mit ein, lieB sie den Schwellen-
wert einer begrenzten Perspektive iiberschreiten und damit fiir das damalige Bildungs- und
Berufssystem zu einer sozialen Belastung werden. Wiahrend Friihabgéinger der Gymnasien
oder weniger berechtigter hoherer Schulen auch auf Abwertungsprozesse friiherer Ab-
schluBmoglichkeiten ohne groBere Probleme durch eine Verlidngerung ihrer Schulzeit
reagieren konnten (sie verblieben innerhalb ihrer Klassengemeinschaft), bestehen fiir die
auf die Volksschule abgelenkten Kinder aus unteren und mittleren sozialen Schichten
keine positiven Reaktionsmoglichkeiten auf die Abwertung der Abschliisse ihrer Anstalt.
Gerade durch die Typendifferenzierung werden die Moglichkeiten fiir einen Schiiler, von
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der Volksschule zu dem Gymnasium iiberzuwechseln, fast véllig aufgehoben und aus dem
Erwartungshorizont von Eltern und Schiilern ausgeldscht. (Um sich das Problem zu ver-
deutlichen, muB man sich vorstellen, welchem sozialen Druck das Gymnasium ausgesetzt
worden wiire, wenn die alternativen Schulangebote der preuBischen GroBstédte und Stadte
sich auf humanistische Gymnasien und mehrklassige Volksschulen beschrinkt hitten.)
Zwischen dem Lehrplan der 6- bis 8klassigen stédtischen Volksschulen und den einstigen
Stadtschulen — den spéteren Realgymnasien — besteht bis auf das Fehlen einer Fremd-
sprache als Pflichtfach kein Unterschied. Dem Schiiler aber, der das Abschlufziel der
Volksschule erreicht, stehen im Gegensatz zur friiheren Stadtschule keinerlei Berechti-
gungsanspriiche zu. Er ist formal nicht einmal einem Schiiler liberlegen, der aus der 4. oder
5. Klasse entlassen wird. Der Abschluf} der Volksschule gewihrt keine Aufstiegsmoglich-
keit in Bereiche der durch die hdheren Schiiler frequentierten Berufsgruppen. Dieser
Abschluf} steht ohne direkte Weiterbildungsmoglichkeit im iibrigen Schul- und Berechti-
gungssystem isoliert da. Er gewéhrt den Absolventen lediglich einen Wissensvorsprung
vor den Abgingern von weniger differenzierten Volksschulen (einklassige Landschulen)
und der groBen Zahl der nur die mittleren Klassen erreichenden Schiiler (Friihabgénger
der Volksschulen).

Die Typendifferenzierung fordert aber andererseits in Bereichen oder zu Zeitpunkten, in
denen als Folge ausreichender Schiilernachfrage und eines ausgebauten Volksschulwesens
das Gymnasium seit einem ldngeren Zeitraum verstirkt auf das Abitur ausgerichtet ist, die
Entscheidung der traditionell am Volksschulwesen orientierten Eltern fiir einen hheren
Schultyp begrenzterer Zielsetzung (lateinlose 6jéhrige Realschule), da die soziale Distanz
zur Schule geringer, die Uberschaubarkeit der Abschliisse groBer ist.

Ad (C): Der Strukturwandel ist in eine differenzierte bildungstheoretische Diskussion ein-
bezogen, die seinen Entwicklungsstufen programmatisch vorangeht, sie begleitet oder sie
nachfolgend legitimiert. Die Bildungstheorie steht in enger Beziehung zu den jeweils be-
stehenden Strukturen des Bildungswesens. Sie ist zugleich nicht nur einbezogen in ihre
eigene Ideengeschichte, die philosophischen Theorien der jeweiligen Zeit, in die Entwick-
lung des Sonderwissens der Wissenschaften, sondern auch in die Standespolitik der Lehrer-
verbénde und in die Durchsetzung sozialer Interessen unterschiedlichster Gruppen.

Die Schultypendifferenzierung befreit die htheren Strata von der durch eine offene und
mobilitdtsfordernde Struktur des Schulwesens ermdglichten’ Leistungskonkurrenz mit
anderen Schichten. Wihrend das Gymnasium die institutionalisierte soziale Reproduktion
dominanter Schichten der Sozialstruktur optimal garantiert, ordnen sich unterhalb dieses
Schultyps weniger berechtigende und nichtberechtigende Typen in einem neukonstituier-
ten Strukturgefiige mit stabilisierten Typenabstinden ein. Neben der notwendigen inhalt-
lichen Flexibilitédt der Lehrplidne und Qualifikationen gewédhrleistet diese iiber die Vergabe
formaler Berechtigungen regulierte Abstandsstabilitdt zwischen den verschiedenen Schul-
typen.éine stetige, nunmehr institutionalisierte Reduktion moglicher mobilitatsfordernder
Systemfunktionen. '

Indem in den Bildungstheorien — nach der Analyse von PIERRE BOURDIEU — das Bildungs-
system als die Institutionalisierung von Organisationsformen zur Vermittlung des in der
Vergangenheit akkumulierten Wissens definiert wird, wird die kulturelle Reproduktion
von ihrer sozialen Funktion losgeldst und absolut gesetzt. Eingebunden in einen ideal-
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typischen Bildungsbegriff wird die Bewahrung der ererbten Kultur als allgemeiner Proze
der gesellschaftlichen Transformation des Wissens bestimmt, wird die schichtenspezifische
Begrenzung der Wissensvermittlung unterschlagen (BOURDIEU/PASSERON 1971).

Ein Jahr vor seiner Antrittsvorlesung in Berlin hatte HeGeL diese Entwicklung, die in der
Gegenwart besonders BOURDIEU in immer neuen Ansitzen theoretisch analysiert, in seiner
Kritik der Verhandlungen der Wiirttembergischen Landstidnde prizise und scharf gefaft:
,,Durch die Stellung, die dem Mittelstande iiberhaupt zukommt, die Intelligenz eines Vol-
kes ausmachen, und dessen Rechte wie dessen Pflichten unmittelbar zu handhaben, ver-
mag [der Mittelstand], wenn er vielmehr eigene Privilegien gegen das Volk verteidigt, das-
selbe so zu tiduschen, daB er sich auf die Seite dieses seines [Gegners] stellt. Dann entsteht
das ... traurige Schauspiel, da Unrecht, welches 100 Jahre Recht geheilen—... von dem
durch diesen Namen betrogenen Volke selbst unterstiitzt wird* (HEGEL 1956, S. 4671.).

TREITSCHKE begriindet 1861 in einem Artikel iiber ,,Die Freiheit* die Abwehr der Gleich-
heitsforderungen noch mit dem allgemeinen Prinzip ,,der personlichen Freiheit*. Staat
und 6ffentliche Meinung sollen dem einzelnen ,,die Ausbildung eines eigenartigen Cha-
rakters im Denken und Handeln gestatten® (TrerTscHKE 1903, S. 34). Unterschliigt er in
diesem Aufsatz die sozialen Bedindungen und Konsequenzen des liberalen Freiheits-
prinzips (das Gleichheitsprinzip), so verbindet er in polemischen Diskussionsbeitrigen
nach 1871 — besonders in den Diskussionen mit GUSTAV SCHMOLLER — den Begriff der
Freiheit mit dem der Herrschaft. Aus dem ,,unendlichen Recht der Person* an sich wird
das ,,unendliche Recht* einer privilegierten Minderheit fiir sich. TREITSCHKE verindert die
Vorzeichen der Marxschen Analyse der biirgerlichen Gesellschaft; aus der nach Marx
zur Ideologie herabgesunkenen liberalen Philosophie wird fiir TREITSCHKE die neue biir-
gerliche Philosophie: Die biirgerliche Gesellschaft eines reichen Volkes ist immer eine
Aristokratie, auch unter demokratischer Staatsverfassung. ,,Um es kurz zu sagen: Alle
biirgerliche Geselischaft ist Klassenordnung* (TREITSCHKE 1897, S. 131). TREITSCHKE zer-
reiBt in unterschiedlichsten Definitionsansatzen die politischen und bildungsésthetischen
Verschleierungen der sozialen Anspriiche des Besitz- und Bildungsbiirgertums, er ver-
deutlicht in der polemischen Verschirfung die — nach ihm — , herbe Erkenntnis** ihrer
Strukturen (ebd., S. 50). Die im historischen ProzeB entstandene Klassengesellschaft
bezieht ihre RechtmiBigkeit fiir TREITSCHKE allein aus ihrer Existenz. Weder Begabung
noch Leistung, weder Arbeitsteilung noch Berufsqualifikationen (,,irgendein ausgeklii-
geltes System‘‘), sondern Besitz und Bildung, iiberliefert durch Tradition und Herkunft,
sollen die Handlungsmoglichkeiten des einzelnen in der Gesellschaft bestimmen. ,,Ein
Volk umfaft nicht bloB die nebeneinander, sondern auch die nacheinander lebenden Ge-
schlechter* (ebd., S. 130). Unter Bezug auf PascALs discours sur la condition des grands
betont TREITSCHKE die Willkiir der sozialen Auslese: ,,Ihr [die Kinder des Besitz- und Bil-
dungsbiirgertums] dankt euren Rang und Reichtum ... nicht einer Liige, sondern einer
Erbordnung, die von der Weisheit unserer Viter eingesetzt wurde; aber euer Rang und
Glanzist nicht euer wahrer Stand, er hat mit eurem Selbst nichts gemein ... Danken wir der
Natur, daB sie minder systematisch verfahrt als unsere Professoren, daB sie die wirtschaft-
lichen Giiter nach anderen Gesetzen verteilt als die Tugenden. Entspriche jemals die
Giiterverteilung auch nur annéhernd den Tugenden der Menschen, dann verschwiinde die
Zufriedenheit der Armen, wie die Bescheidenheit der Reichen, der soziale Friede wire
unrettbar zerstort* (TREITSCHKE 1897, S. 126).
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ScuMOLLER (1904) verwirft weniger TREITSCHKES inhaltliche Begriindungen als die Offenheit seiner
Argumentation, die ,,Naivitit, niedrige Lohne zu preisen“. ,,Erst wenn es gelingt, das Geforderte
[die verteidigten Privilegien] als das Gerechte erscheinen zu lassen*, sind die Berechtigungen legiti-
mierbar. ,,Glaube an die Gerechtigkeit wird fiir SCHMOLLER zur entscheidenden Strategie der
Systemerhaltung. Das ,,Rechtsgefiihl der Masse* verteidigt nach SCHMOLLER ,,jede bestehende Eigen-
tumsordnung, die auchnur ganz ungefihr mit den Tugenden, den Kenntnissen und Leistungen der
einzelnen wie der verschiedenen Klassen in Einklang* steht (ebd., S. 216f.). ,,Die Einhaltung der Pro-
portionalitét erscheint uns gerecht, die Nichteinhaltung ungerecht*. ,,Wir nennen ein Wahlsystem
gerecht, das den politischen EinfluB verteilt nach den Fihigkeiten und Leistungen der einzelnen fiir
Stadt und Gemeinde. Wir nennen ein Strafgesetzbuch gerecht, das trotz der tausendfachen Verschie-
denheit der Vergehen und Verbrechen, trotz der scheinbaren Unvergleichbarkeit der verschiedenen
Strafen ein einheitlich abwigendes Doppelsystem gefunden hat, in welchem die bosen Taten und die
Strafen dem Rechtsgefiihl des Volkes entsprechend in zwei Reihen parallelisiert sind*. ,,Und immer
ist die Vorstellung, die dabei im Hintergrund schwebt, dieselbe: die Menschen werden nach gewissen
Gesichtspunkten, nach Eigenschaften, Taten und Leistungen, Abstammung und Besitz in Gruppen
und Reihen gebracht, und diesen Reihen sollen die Lasten oder Vorteile entsprechen®. ,,Die Vor-
stellungen, um die es sich handelt, gipfeln.. . . alle in den Grundgedanken: Jedem nach seiner Leistung,
suum cuique* (ebd., S. 2201f.).

PauLsen fafit 1890 Bildung als prinzipielles Resultat einer idealtypischen Erziehung, als
vollendete Entwicklung der menschlichen Anlagen zur ,,individuellen Gestalt** (PAULSEN
1912a, S. 134), zur aktiven, allseitigen Teilnahme am geistig geschichtlichen Leben der
sich im historischen Prozef entwickelnden Kultur. PAULSENs in zahlreichen Arbeiten
versuchter Entwurf einer Bildungstheorie ist die kontinuierliche Reduktion dieser durch
HumBoLpT geprigten philosophischen Fassung von Bildung zur pddagogischen Perspek-
tive und Erklarung begrenzter Entwicklungsmdglichkeiten im konkreten Bildungssystem.
Die Unbestimmtheit und Offenheit der ,,Anlagen‘ wird durch den Ersatz des Adjektivs
,,menschlich* durch ,,personlich* eingeschrinkt, ferner durch Verbindung mit Pradikaten
wie ,,natiirlich* und ,,gesellschaftlich* in den Rahmen statischer Begabungstheorien und
sozialer Schichtungsstrukturen eingefiigt. Von der vollendeten Entwicklung der mensch-
lichen Anlagen bleibt als Bildung die Fahigkeit iibrig, ,,sich von dem Punkt aus, auf den
[der einzelne] durch Natur* und soziale Herkunft gestellt ist, in der Wirklichkeit zu-
rechtzufinden und sich eine eigene ,,jeweils stimmig geistige Welt* aufzubauen (ebd.,
S.127).

PAauLsEN unterscheidet zunichst auf einer horizontalen Ebene zwischen ,,weiterer* und
»engerer” Bildung, setzt sie aber durch die inhaltliche Ausfiillung iiber den jeweiligen
Beruf in ein vertikal strukturiertes Abhéngigkeitsverhéltnis und nimmt damit die tradi-
tionelle Trennung von hoherer allgemeiner Bildung und Volksbildung — entgegen dem in
seinem eigenen Bildungsbegriff liegenden Anspruch — wieder auf. Durch eine — nach
PAULSEN — von der Gesellschaft erteilten Vokation wird dem einzelnen seine Aufgabe
—d. h. sein Beruf — zugewiesen. Allgemeine Bildung dient nur zur Berufsbildung: ,,Etwas
anderes bedeutet die Forderung der Bildung fiir die Frau als fiir den Mann, fiir den Gelehr-
ten als fiir den Offizier oder den Bauer. ,,Der ganze geistige und soziale Horizont stehen
unter dem EinfluB des Berufs (ebd., S. 137).

Die Geselischaft wird bei PAULSEN zur neutralen Instanz der Zuteilung von Bildungsmog-
lichkeiten; sie formt durch die Faktoren des Bildungssystems ,,Empfindung und Urteil,
Anschauung und Willen des einzelnen in ihr* (PAULSEN 1912b, S. 56). Die Gesellschaft
ist nach Form der ,,gesellschaftlichen Arbeitsleistung® — ,,den Berufssténden‘ — und nach
den Besitzverhiltnissen — den sozialen Klassen — gegliedert. Die Produktivitit der gesell-
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schaftlich organisierten Arbeit erfordert, daf} die einzelnen zu ,,differenzierten und spezi-
fizierten Organen* (ebd., 571.) ausgebildet werden. Indem PAULSEN diese ,,spezifizierten
Organe‘ als Berufsstinde iiber ihre fiir die Leistungsfahigkeit der Gesellschaft zur Ver-
fiigung gestellte ,,Arbeitsleistung* bestimmt, legitimiert er — durch Akzentuierung ihres
unterschiedlichen Beitrags zur Funktionsfihigkeit der Gesellschaft — auch die verschiede-
nen Stufen der Entschidigung und die Erweiterung der funktionalen Differenzierung zu
einer Hierarchie der sozialen Schichten. Soziale Klassen und Berufsstinde bestimmen die
Organisationsstruktur des Offentlichen Bildungssystems. Ist ,,die Differenzierung der
Berufe eine soziale Notwendigkeit, so ist es auch die Differenzierung der Schulformen*
(PAauLSEN 19124, S. 145).

Noch in der zweiten Auflage des REINschen Handbuchs von 1903 unterscheidet PAULSEN zwei Diffe-
renzierungsprinzipien der Gesellschaft und damit zwei verschiedene Grundformen des Schulunter-
richts: (a) eine soziale Differenzierung in motorische und dirigierende Organe sowie (b) eine schuli-
sche Differenzierung in Volksschule und Gelehrtenschule (PAULSEN 1903, S. 658£f.). Werden diese
Grundformen in sich jeweils durch Unterarten oder Paralleltypen ergénzt (einklassige Volksschule;
vielklassige Stadtschule; klassisches, realistisches Gymnasium), erweitert PAULSEN in spéteren Auf-
sdtzen die hoheren Formen der Volksschule und wenig entwickelte, untere Teile der Gelehrten-
schulen zu einer dritten Grundform, fiir die er das obere soziale Differenzierungsprinzip — ,,dirigie-
rend* — in disponierende (als untere) und leitende (als obere) Funktion aufteilt. Den drei sozialen
Funktionen der gesellschaftlichen Arbeitsteilung: motorische, disponierend, geistig schaffend und
leitend, entsprechen drei schulische Formen der duBeren Differenzierung: die Typen fiir die alige-
meine Volksbildung, die Typen fiir die biirgerliche Bildung und die Typen fiir die gelehrte Bildung
(PauLsen 1912b, S. 65). Differenzierungskriterien nach PAULSEN sind: Schulficher, Formen des
Unterrichts und Kursdauer. Er ordnet diese Grundstrukturen nach Altersgruppen, die er als Stufen
bezeichnet und dariiber hinaus fiir die jeweilige Ebene mit dem Begriff ,,Schule* verbindet: Primir-
schule (1. Stufe), Sekundérschule (2. Stufe), Hochschule (3. Stufe).

1. Berufsgruppe. 2. Berufsgruppe. 3. Berufsgruppe.
(Handarbeit.) (Disponierende Berufe.) (Gelehrte Berufe.)
1. Stufe Primérschule: Primérschule: Primérschule:
Elementarunterricht. Elementarunterricht. Elementarunterricht.
2. Stufe Sekundérschule: Sekundérschule: Sekundérschule:
Oberstufe der Volksschule. Hohere Biirgerschule. Gymnasium.
3. Stufe Hochschule: Hochschule: Hochschule:
Gewerbliche Fortbildungs- | Mittlere Fachschule, Tech- | Universitidt und Technische
schule. nikum, Handelsschule etc. Hochschule.

Die Paursenschen ,,Stufen‘ sind vergleichbar mit den modernen Bereichsgliederungen in
Primér-, Sekundir- und Tertidrbereich als Klassifikation unterschiedlicher Typen und

. Abschliisse fiir eine Altersgruppe. Nicht das allgemeinverbindliche Prinzip einer Stufe,

sondern die Grundstéindigkeit der Typen dominiert, fiir PAULSEN jedoch so geschickt in
ein vordergriindig-zweckrationales System gehiilit, dafi sich der Eindruck gleichwertiger
—in der modernen Terminologie: ,,auf jeder Ebene weiterfiihrender* —Schulen aufdringt.
PAauLsEns neungliedriges Strukturgitter stellt bildungstheoretisch die optimale Verschlei-
erung der sozialen Funktion des Bildungssystems dar — ein bis zur Gegenwart kaum iiber-
troffener Versuch, die schulische Differenzierung als zweckrational nachzuweisen.*
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Die Anzahl der Schulen der verschiedenen Typen des allgemeinbildenden Sffentlichen hoheren Knabenschulwesens im Staat Preuflen, 1868—1914

TR

G’OHN(’)Q‘[{‘\DI\CDG‘OHN
\Ogl\l\r\'\!\ SISt
O CO0 000000 OL‘CO’I(Z‘CI‘CD

P e e P e e e e e

Tab. 1

3 bt b ek b et e e bt e e bt et e et b e e et e et e e et e et e e e bt b e b b e e B e i

]
. SuRaT e e OV SO - 0 md OOV D DS

ge &

. OO DO OO S LN ag ~OOMOD s MO DOFRNNELS I~

3% i | SERCRERRRIZIIRR KR TITHRRD mwm82n238m¢8 S8xAmnotan

&

R F O E R TR TR HEEEHFE T SIS | i i =i = =]

[ C M O N =M MIUNO oo NN NS QoL w N AN NSO —~

o SR MM SN I~ R B O N O D T N DO O N SN R T
1 NI NN I AN N A N NNNNmrﬁmmmmmmmmmmmmtﬁmmmmmmmmmmmmm

Tt bt bt i e b b bt b 3 e e ed e A e bt e et i 1

YW OC NV L) 10 DN NODO DN HOT LN
MmoOme MM¢¢3gggv$$m8$mvgmmq mmmmNN

St e b b et b b b b e e e et e e b B et ed 1 B B e e et ] b e

mers G‘Mﬁ‘\OI\OHNQ'Q'M\OHI\Hmmmﬁ'#t\ON\ONHNM\O
NN N \D\D\D\Dl\l\ NSNS CORRNO AN NOMM S ﬁ'v‘
AN ANNANNNANN NN ANNNN MMM OMEONNo

P e e el HHHHHHHHHHHHHHHHHHHHHHHHHH

HHNNMMM U’\ OO0 NmmI\O‘Nv‘m &
WNAINNO LU DN NN DN N OO OO O C S IS 0 QO

() lﬁ\DI\ O‘QANMQ‘U\\QI\%G\SHNM I.I‘\Of\ CTO-—K\‘("\Q‘
T ONONRNNT OO [wloled et et gt
mmmmmmmmwmmwmwmmmmmcom emommmmmm

s o e P e i o e e e e e etk Pt P B N P D e et et Pt |




Der Anteil der ménnlichen schulpflichtigen Schiiler in den verschiedenen Schultypen und Schultypenaggregationen des allgemeinbildenden éffentlichen

Tab. 2

hoheren Schulwesens im Staat Preuflen an den Schulpflichtigen des héheren Knabenschulwesens insgesamt, 1868—1914
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Tab. 5: Der Anteil der schulpflichtigen Gymnasiasten der verschiedenen preuflischen Provinzen an allen schulpflichtigen Gymnasiasten des preuflischen Staates,
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Die Tabellen stammen aus: D. K. MULLER: Datenhandbuch zur deutschen Bildungsgeschichte.
Teil 1: Das hohere Schulwesen in PreuB8en (In Vorbereitung). — Variablen: vgl. D. K. MULLER (1977,
bs. Kap. 1, 13 u. 14). ’

Erginzungen:

1. Gym. (vgl. Tab. 1, Sp. 2) = Gymnasium

Bis 1856 auch nach Lehrplan und Erlassen: offene, multifunktionale Zielsetzung des Gymnasiums;
Abweichungen vom Lehrplan aufgrund lokaler Verhdltnisse, z. B. ,,Dispensation vom Griechisch-
Unterricht bis Ende des 19. Jahrhunderts. Erst von 1859 an Tertia als Zweijahreskurs festgelegt,
damit Gesamtkurs: 9 Jahre; in der Rheinprovinz bis 1870 Tertia einjihrig, Gesamtkurs achtjéhrig.
Von der Mitte des Jahrhunderts an: Versuch, die Multifunktion des Gymnasiums durch interne
Differenzierungsprozesse einzuschrinken: Verbindung der Gymnasien mit untergeordneten Typen:
Gym. und RSIO (z. B. 1862: Duisburg, Dortmund, Landsberg, Thorn); Gymnasium und héhere
Biirgerschule oder angegliederte Realschulklassen mit Latein: 1854 Prenzlau, 1861 Thorgau. Bis
1878 war lediglich eine Kombination eines Gymnasiums mit einer lateintreibenden Realschule mog-
lich: gemeinsamer Unterbau mit Latein. 1878 wird erstmals in Altona eine Kombination einer latein-
treibenden und einer lateinlosen Realschule genehmigt: gemeinsamer Unterbau ohne Latein. 1891
wird in Frankfurt a. M. die erste Kombination einer Gymnasialanstalt mit einer lateinlosen Anstalt
eingerichtet: gemeinsamer Unterbau ohne Latein.

2. Pro-gym. (vgl. Tab. 1, Sp. 3) = Progymnasium

Bis zur Mitte des 19. Jahrhunderts erfiillen Progymnasien vor allem die Funktion der unteren Gym-
nasialklassen (,,Schulen*): Regelanstalt fiir die schulpflichtigen Schiiler. Sie bestehen wie die iibrigen
Stadtschulen, Realschulen, Rektoratschulen. .. aus 3, 4 oder 5 Klassen. Von 1858 an werden Berech-
tigungen nur erteilt, wenn Progymnasien iiber fiinf aufsteigende Klassen verfiigen. Von 28 staatlich
anerkannten Progymnasien (1858) verleihen lediglich drei die Einjihrigenberechtigung (1858: ein-
jéhriger Besuch der Tertia; von 1859 an: halbjédhriger, von 1868 an: einjdhriger Besuch der Unter-
sekunda), 25 haben keine Sekunda; nach 1864 sind von 28 Progymnasien nur 10 als berechtigt aner-
kannt. Erst 1872 werden anerkannte Progymnasien generell den Provinzialschulkollegien unterstellt
(in der Rheinprovinz erst 1874). Der Anteil der Progymnasien in Preulen an allen hoheren Schulen
betragt bis 1896 mehr als 7%, erhdht sich von 1897 bis 1902 iiber 8%. Progymnasien werderi groSten-
teils in Stédten bis 5000 Einwohnern — groBtenteils als einzige hohere Schule am Ort — eingerichtet.
Der Hauptteil dieser Anstalten liegt in den Westprovinzen: Westfalen und Rheinland (iiber 60% aller
Progymnasien). Erst mit der Bevolkerungsexpansion von den 80er Jahren an wird der Ausbau der
Anstalten zu Vollanstalten erméglicht.

3. Real-gym. (Tab. 1, Sp. 5) = Realgymnasium

Bis 1859 hohere Biirgerschulen, Realschulen. Von 1859 an 'Realschule 1. O., von 1882 an Realgym-
nasium. Die Priifungsordnung von 1859 unterscheidet zwischen: (A) Realschulen mit einem System
von 6 aufsteigenden Klassen, unterteilt in Realschulen 1. Ordnung und Realschulen 2. Ordnung.
Realschulen 2. Ordnung mit der Méglichkeit der groBeren Abweichung von den Strukturvorschriften
der Realschulen 1. Ordnung (siche den folgenden Punkt 6). (B) hohere Biirgerschulen: Schulen mit
».gleicher Tendenz‘ (gebunden an den Lehrplan der Realschulen 1. Ordnung), aber geringeren Zahl
von Klassen; nicht zu verwechseln mit der Realschule 2. Ordnung (Realschule 1. Ordnung und héhere
Biirgerschulen: Lateinunterricht von Sexta an; Realschule 1. Ordnung: 8 aufsteigende Klassen [Tertia
einjdhrig]; von 1859 an neunjdhriger Kurs méglich, von 1870 an neunjéhriger Kurs verbindlich).

4. HBS m. L. (Tab. 1, Sp. 6) = Hohere Biirgerschule mit Latein

Von 1882 an Realprogymnasium. Zunéchst ,,ReiBbrettentwurf (,,Systemfindung*) in Anlehnung
an Progymnasien; 1859 — bei Einfithrung der Schulform — erfiillt keine Anstalt die gesetzlichen Vor-
schriften. 1863: 23 vorldufig anerkannte héhere Biirgerschulen, lediglich 5 mit 7 aufsteigenden
Klassen. Durch die Militdrersatzinstruktionen von 1858 und 1868 werden die htheren Biirgerschulen
in verschiedene Kategorien aufgeteilt: (1) hohere Biirgerschulen zu ,,Entlassungspriifungen berech-
tigt*; (2) hohere Biirgerschulen mit ,,Erweiterter Berechtipung®; fiir die Klassen Sexta bis Sekunda
der Realschule 1. Ordnung gleichgestellt; (3) hohere Biirgerschulen nach der obigen Kategorie 1 oder
2, aber noch vor der endgiiltigen Anerkennung: ,,in der Organisation begriffen‘. Die héhere Biirger-
schule nach Kategorie 1 war gegeniiber Kategorie 2 erheblich benachteiligt, da das Einjahrigenrecht
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erst nach zweijahrigem Kurs von Tertia und Sekunda (= nach 7 Jahren) verliehen wurde; dagegen
verliehen die héheren Biirgerschulen nach Kategorie 2 — wie die Realschulen 1. Ordnung — das Ein-
jéhrigenrecht bereits nach einem halbjéhrigen Besuch der Untersekunda.

5. Prov.-Gew.-schu. (Tab. 1, Sp. 10) = Provinzialgewerbeschulen
Von 1879 an Oberrealschulen; in der Statistik von 1880 an ausgewiesen (vgl. MULLER 1977, Kap. 9).

6. Real-schu. 2.0. (Tab. 1, Sp. 11) = Realschule 2. Ordnung

(1) Realschulen 2. Ordnung bis 1865: Von den bis 1858 nach der Instruktion von 1832 anerkannten
56 Real- und héheren Biirgerschulen werden mit der Priifungsordnung von 1859 30 Anstalten der
Kategorie Realschule 2. Ordnung zugeordnet, 26 als Realschule 1. Ordnung anerkannt. Die Real-
schulen 2. Ordnung sind aber nicht lateinlose Realschulen neben der lateinfilhrenden Realschule
1. Ordnung, sondern: Realschulen 1. Ordnung in der Emtwicklung. Von den 30 Realschulen 2. Ord-
nung (1859) werden bis 1867 28 umgewandelt: 22 zu Realschulen 1. Ordnung, 4 zu Gymnasien, 2 zu
Hoheren Biirgerschulen. Aus den Realschulen 2. Ordnung fallen bis 1867 nur zwei Schulen heraus:
Die Friedrich-Werdersche Gewerbeschule in Berlin und die Realschule 2. Ordnung in Essen. Beide
Anstalten bieten keinen Lateinunterricht an (vgl. Oberrealschulen). — (2) Realschulen 2. Ordnung
von 1867 an: Sind Realschulen 2. Ordnung — bis auf die obengenannten zwei Ausnahmen — latein-
fiihrend, sind die nach 1867 in der Statistik aufgefiihrten Realschulen 2. Ordnung lateinlos. Von den
24 nach 1864 entstandenen Realschulen 2. Ordnung sind nur noch 5 Anstalten als Realschulen
1. Ordnung in der Entwicklung zu fassen, d. h. lateintreibend; fiir die librigen 19 Realschulen 2. Ord-
nung sind seit Ende der 60er Jahre, zwei voneinander unabhingige Entwicklungen bestimmend: (a) die
Niveauanhebung der wenigen Realschulen 2. Ordnung ohne Latein (vgl. Gewerbeschule in Berlin),
(b) die Notwendigkeit der schultypenméBigen Einordnung von Realanstalten der neu eingegliederten
Provinz Hessen-Nassau in das preuBische Bildungswesen. Die in den Tabellen aufgefiihrten Real-
schulen 2. Ordnung erfassen ausschlieBlich lateinlose Anstalten. 1882 wird die iiberwiegende Anzahl
unter den Begriff ,,Realschule (Tab. I, Sp. 12) gefafit: 7 aufsteigende Klassen, kein Latein; 1892
werden die Realschulen mit der sechsjéhrigen h6heren Biirgerschule ohne Latein zur sechsjahrigen
Realschule zusammengefaBt (Tab. I, Sp. 12 u. 13, Sp. 19). Einige Anstalten werden 1882 zu Ober-
Realschulen ausgebaut (7Tab. 1, Sp. 10 u. 11).

7. HBS ohne Lat. (Tab. 1, Sp. 13) = Hohere Biirgerschulen ohne Latein

Durch ErlaB von 1867 wird eine Schule in Wiesbaden als erste Anstalt dieser Kategorie in Preuflen
anerkannt; 1868 eine Schule in Frankfurt a. M., 1869 Schulen in Hannover und Kassel, 1874/75
3 Anstalten in Breslau (zunéchst nur Schulen der ,,neuen‘* Provinzen. In Breslau Umwandlung von
vorherigen Mittelschulen). Nach einer Verfiigung von 1878: sechsjéhriger Kurs in sechs aufeinander-
folgenden Klassen; zwei moderne Fremdsprachen. 1892 werden die hoheren Biirgerschulen ohne
Latein mit den 7jdhrigen Realschulen ohne Latein zusammengefaf8t (vgl. MULLER 1977, Kap. 11).

8. HBS ins. (Tab. 1, Sp. 7) = Hohere Biirgerschulen insgesamt

Diese Kategorie folgt den Quellenangaben. Eine Aufteilung nach ,,Hohere Biirgerschule mit Latein‘
und ,,Héhere Biirgerschule mit Latein im Aufbau‘ ist fiir diesen Zeitraum nicht mdglich. Von 1882 an
wird der groBte Teil der ,,Hoheren Biirgerschulen insgesamt‘‘ unter der Kategorie Prorealgymnasium
gefaBt, einige der im Aufbau befindlichen Anstalten konnten die Auflagen nicht erfiillen und wurden
den ,,Hoheren Biirgerschulen ohne Latein* (Tab. 1, Sp. 13) zugeordnet.
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