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GEORG MARKOU

Selbstkonzept, Schulerfolg und Integration

Eine empirische Untersuchung griechischer Schiiler in der Bundesrepublik*

Von iiber einer Million ausldndischer Arbeiterkinder in der Bundesrepublik sind circa 1/2
Million im Alter von 6 bis 15 Jahren und somit schulpflichtig. Diese Kinder haben
aufgrund ihres niedrigen soziookonomischen Status sowie ihrer kulturell und sprachlich
verschiedenen Lebensverhiltnisse besondere Probleme zu iiberwinden. In der Vergan-
genheit und bis zum heutigen Zeitpunkt wurden gerade diese Unterschiede in der Schule
weniger als notig beachtet. Als Folge verldBt ein hoher Prozentsatz der ausldndischen
Kinder die Hauptschule ohne formalen Abschlu, womit ihnen der Weg fiir eine
anschlieBende Berufsausbildung fast immer verbaut ist. Nur einer sehr geringen Anzahl
von auslidndischen Kindern ist der Besuch weiterfithrender Schulen iiberhaupt méglich
(BurkHARD 1977; KORNER 1978; SENATOR FUR SCHULWESEN 1979).

Von erheblicher Bedeutung in diesem Zusammenhang ist die Gefidhrdung bzw. Beein-
trachtigung der Selbstkonzeptentwicklung!. Im allgemeinen bestimmt sich das Selbstkon-
zept einer Person nach dem Grad, in welchem sie von anderen bewertet und belohnt und es
ihr ermoglicht wird, die notwendigen Fihigkeiten zu entwickeln, um in verschiedenen
Situationen erfolgreich zu sein (WiLEY 1961, 1974; Burns 1980; FELKER 1974). Insofern
stellt das Selbstkonzept eine wichtige Determinante des Schulinteresses und Schulerfolgs
dar, insbesondere in der Grundschule. Einerseits wird die Selbstkonzeptentwicklung eines
Kindes von seinem schulischen Erfolg weitgehend beeinfluBt; andererseits resultiert
schulisches Versagen aus der Uberzeugung, nicht lesen, schreiben oder rechnen zu kénnen
(Purkey 1970; THoMmas 1973; Lecky 1965; MULLER/SPUHLER 1976; BoyLe 1975). Ein
positives Selbstkonzept ist mit personlicher Zufriedenheit und Interaktionsfahigkeit im
sozialen Bereich verbunden. Psychologen haben oft darauf hingewiesen, da3 Personen,
die psychologische Unterstiitzung suchen, sich selbst oft als hilflos, unzulénglich und
wertlos wahrnehmen. AuBerdem scheint Selbstakzeptierung der Fremdakzeptierung
vorauszugehen; interpersonale Beziehungen verlaufen beim Vorliegen einer negativen
Selbsteinschitzung selten harmonisch (Fromm 1968, 1970; HorNey 1950; SuLLivan
1953). Personen, die sich selbst als unbeliebt, unerwiinscht, unfahig und wertlos betrach-
ten, konnen in schulischer und sozialer Hinsicht hochstwahrscheinlich nicht erfolgreich
sein.

Jahrzehnte der wissenschaftlichen Forschung auf dem Gebiet des Selbstkonzepts haben
den bedeutenden EinfluB zu Tage gebracht, den Einstellungen und Verhalten von Eltern,
Lehrern und Gleichaltrigen auf das Selbstkonzept des Kindes ausiiben kénnen. Insbeson-

* An dieser Stelle méchte ich DietHErR Hopr herzlich danken, der durch Kritik und hilfreiche
Vorschlige das Entstehen dieses Beitrags gefordert hat.

1 Mit dem Ausdruck ,Selbstkonzept’ wird hier ein Bezug zur Einstellung der Person sich selbst
gegeniiber hergestellt. Ausdriicke wie ,Selbstkonzept’, ,Selbsteinschitzung’ und ,Selbstwertge-
fiihl‘ werden hier abwechselnd verwandt.

Z.f.Pid., 27. Jg. 1981, Nr. 6
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dere die Eltern haben einen signifikanten EinfluB darauf, wie ein Kind sich selbst sieht
(CoopersmrTh 1967; FELKER 1974; BUrNs 1980; AusuBeL/AusUBEL 1963). Es hat sich
ferner herausgestellt, daB neben den Eltern auch die Lehrer und die Gleichaltrigen eine
starke Wirkung auf die Entwicklung des Selbstkonzepts bei Kindern einer Minderheits-
gruppe ausiiben (Banks 1973; Kasu/BoricH 1978; Scamuck 1971; WiLcOx/MITSHELL
1977; Finanpo 1977). Die Anerkennung der Kinder einer Minderheitsgruppe durch die
Lehrer und Kinder einer Mehrheitsgruppe trigt nach Katz (1964, 1967) dazu bei, die
soziale Unsicherheit der Kinder einer Minderheitsgruppe zu reduzieren und ihr Selbst-
wertgefithl aufzubauen. In Anbetracht dieser Bedeutung eines positiven Selbstkonzepts
soll der Frage nachgegangen werden, wie sich das Selbstkonzept der auslédndischen
Arbeiterkinder in der Bundesrepublik darstellt und welcher Zusammenhang zwischen
dem Selbstkonzept dieser Kinder und ihrer Schulleistung bzw. Integration besteht.

1. Einige relevante Fragestellungen der Selbstkonzeptforschung

In den letzten 15 Jahren haben der Zusammenhang zwischen Selbstkonzept und ethni-
scher Zugehorigkeit sowie die Auswirkungen der Integration auf das Selbstkonzept der
Kinder einer Minderheitsgruppe die Aufmerksamkeit vieler Forscher auf sich gezogen.

Die zahlreichen hierzu durchgefiihrten Untersuchungen ergaben jedoch widerspriichliche

Resultate.

Wihrend eine Reihe von Studien ein niedrigeres Selbstkonzept bei Kindern von Minderheitsgruppen
aufweisen (BHATNAGAR 1970; Hawkins 1972; WiLLiams/Byars 1970), stellen andere Studien keinen
Unterschied im Selbstkonzept oder sogar ein héheres Selbstkonzept zugunsten der Kinder von
Minderheitsgruppen fest (Heiss/fOwens 1973; CARTER 1968; Soares/Soares 1969). Weitere Unter-
suchungen berichten von positivem Selbstkonzept bei diesen Kindern in gemischten (integrierten)
Schulen (CapLin 1968; RosenBerG/Stmmons 1971; Busk et al. 1973; Scuwarzer/Arzoz 1981).
Diese Studien betonen die groe Bedeutung von Schule und Gesellschaft hinsichtlich der positiven
Auswirkungen der Integration auf das Selbstkonzept der Kinder einer Minderheitsgruppe
(St. Joun 1975; Perricrew 1971).

Die Forscher, deren Studien keinen Unterschied im Selbstkonzept oder sogar ein hoheres
Selbstkonzept zugunsten der Kinder von Minderheitsgruppen feststellen, erklaren diese
Ergebnisse im Rahmen der Bezugsgruppentheorie: Die Kinder von Minderheitsgruppen
sind von Kindern umgeben, die mit ihnen Ahnlichkeiten in den fiir die Selbsteinschitzung
relevanten Dimensionen wie der duBBeren Erscheinung, dem sozialen Status, dem Fami-
lienhintergrund und den Schulleistungen aufweisen. Sie kommen nicht mit Kindern der
Mehrheitsgruppe in Kontakt, die hinsichtlich der erwahnten Dimensionen einen héheren
Rang einnehmen. Diese Erklarung kann jedoch nicht verstindlich machen, warum die
Kinder von Minderheitsgruppen in manchen Studien (a) ein héheres Selbstkonzept als die
Kinder von Mehrheitsgruppen aufweisen und (b) ein positiveres Selbstkonzept in gemisch-
ten als in separaten Schulen zeigen.

Bei den Untersuchungen, deren Ergebnisse ein negatives Selbstkonzept bei den Mitglie-
dern einer Minderheitsgruppe zeigen, wird als Erkldrung angegeben, daB aufgrund
gesellschaftlicher Strukturen die dominante Gruppe den Mitgleidern von Minderheits-
gruppen eine untergeordnete Rolle zuschreibt, die diese internalisieren. Jedoch nicht alle
Minderheitsmitglieder internalisieren diese Rolle; in manchen Fillen entwickeln sie
andere Méglichkeiten, um der Diskriminierung zu begegnen. Die Griechen und Juden in
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Amerika z.B. haben den Weg der Selbstbehauptung eingeschlagen. Ferner ist die
Verwendbarkeit der erworbenen Untersuchungsergebnisse beziiglich Selbstkonzept und
Integration bei Kindern einer Minderheitsgruppe begrenzt, da sie die hierbei féordernd
bzw. hemmend wirkenden familidren, schulischen und gesellschaftlichen Faktoren nicht
erkennen lassen.

Psychologen und Soziologen wie WiLiam James (1890), Cuarces CooLey (1902), GeorcgE H.
MEeap (1934), Kurt Lewin (1951), CarL Rocers (1951) etc. haben den sozialen Ursprung des
Selbstkonzepts und die wesentliche Rolle der ,signifikanten Anderen‘ wie Eltern, Lehrer und
Gleichaltrigen fiir die Entwicklung des kindlichen Selbstkonzepts betont. Es ist also anzunehmen,
daB die Erforschung von spezifischen familidren und schulischen Faktoren, die die Entwicklung des
Selbstkonzepts bei Kindern einer Minderheitsgruppe férdern bzw. beeintrichtigen, dazu beitragen
kann, (a) eine zutreffende Interpretation des negativen bzw. positiven Selbstkonzepts dieser Kinder
anzugeben und (b) den Schulbehdrden und Eltern Konzepte von gewisser praktischer Bedeutung zur
Kenntnis zu bringen (iiber die begrenzte Verwendbarkeit der Forschungsergebnisse in bezug auf
Selbstkonzept, Schulerfolg und Integration siche Cramn 1976).

2. Eine empirische Untersuchung zum Selbstkonzept, Schulerfolg und zur Integration
griechischer Kinder®

Inder Literatur tiber die ausldndischen Arbeiterkinder in der Bundesrepublik gibt es keine
Studie, die sich unmittelbar mit dem Zusammenhang zwischen Selbstkonzept und
ethnischer Zugehorigkeit einerseits und Selbstkonzept und Schulleistung bzw. Integration
der auslindischen Kinder andererseits befait. Die Ergebnisse von Untersuchungen zur
psychischen Situation der ausldndischen Kinder berichten von hiufig anzutreffender
iiberméaBiger Sensibilitat, Angst, Unsicherheit bei diesen Kindern (GARTNER-HARNACH
1974; Fruenaxis 1976; Hurst 1970, 1973) oder von positiven Auswirkungen der
Integration auf ihre psychosoziale Verfassung (ScHwArRzER/Arzoz 1981).

Die vorliegende Untersuchung besteht aus zwei Phasen. In der ersten Phase wird das
Selbstkonzept von griechischen und deutschen Kindern miteinander verglichen und
versucht, Zusammenhinge zwischen dem Selbstkonzept und den Variablen ,Schullei-
stung’ und ,Integration‘ der griechischen Kinder in der deutschen Schule festzustellen. In
der zweiten Phase wird der Versuch gemacht, die Frage zu beantworten, unter welchen
Umsténden sich ein negatives bzw. ein positives Selbstkonzept bei den griechischen
Arbeiterkindern entwickelt und welche Faktoren ihre Integration in der deutschen Schule
fordern bzw. beeintrachtigen.

2.1. Erste Phase der Untersuchung

Diese Phase der Untersuchung hat insbesondere die Intention, folgende Frage zu
beantworten: (a) Bestehen Unterschiede im Selbstkonzeptniveau zwischen griechischen
und deutschen Kindern? (b) Gibt es eine Verbindung zwischen Selbstkonzept und
Schulleistung der Kinder? (c) Besteht ein Zusammenhang zwischen dem Selbstkonzept
der griechischen Kinder und ihrer Integration in den deutschen Schulen?

2 Vgl. hierzu Markou, G.: Selbstkonzept, Schulerfolg und Integration griechischer Migrantenkin-
der in der Bundesrepublik Deutschland bzw. Berlin-West. Dissertation: Freie Universitit Berlin
1980.
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Untersuchungsgruppe: Als diese Untersuchung durchgefiihrt wurde (Schuljahr 1976/77), besuchten
in Berlin-West 957 griechische Kinder eine deutsche Schule (Senator Fur SchuLwesen 1977). Die
meisten dieser Kinder hatten mehrere Jahre von ihren Eltern getrennt bei Verwandten in Griechen-
land gelebt. Nach ihrer Ubersiediung in die Bundesrepublik muBten sie ohne die geringste
Vorbereitung die deutsche Schule besuchen. In den deutschen Schulen werden sie vormittags
zusarnmen mit deutschen sowie anderen ausléindischen Kindern unterrichtet. Zusitzlich besuchten
479 (73,5%) von den 652 Grundschiilern eine der drei griechischen Nachmittagsschulen (Griecri-
scHE MiLitArMissioN 1977). Dieser zweifache Schulbesuch bedeutet fiir diese Kinder eine tigliche
schulische Belastung von 8 bis 10 Stunden.

Die Kinder, die an dieser Untersuchung teilgenommen haben, wurden nach dem Zufallsprinzip
ausgewihlt. Insgesamt 276 griechische und deutsche Grundschiiler(innen) der fiinften und sechsten
Klasse fiillten den Fragebogen aus. Davon wurden 26 Fragebogen nicht beriicksichtigt, da die hierfiir
erforderlichen Voraussetzungen fehlten’. Die verbliebenen 250 Schiiler(innen) sind jeweils zur
Hiilfte deutsche und griechische. Unter den 125 Versuchspersonen jeder ethnischen Gruppe befinden
sich jeweils 64 Jungen und 61 Médchen.

Vor der Austeilung der Fragebdgen wurde den Versuchspersonen das Ziel der Untersuchung erklért
und dabei betont, daB es sich nicht um einen Test handele, es demzufolge keine richtigen oder
falschen Antworten gebe, nur ihre eigenen Selbstwahrnehmungen interessierten und ihre Namen
deshalb nicht erforderlich seien. Diese Informationen erschienen notwendig, um eventuelle Befiirch-
tungen der Schiiler hinsichtlich eines MiBbrauchs der von ihnen ausgefiillten Fragebdgen zu
begegnen.

Mepinstrumente: Um das Selbstkonzept der an dieser Untersuchung beteiligten griechischen und
deutschen Schiiler(innen) zu beurteilen, wurde das Self-Esteem Inventory — Form A von COOPER-
smrtH (1975) angewandt. In amerikanischen Untersuchungen wurde innerhalb der letzten zehn Jahre
das CSEI in seinen vier verschiedenen Formen bei iiber 40000 Kindern und Erwachsenen eingesetzt,
wobei alle sozio-6konomischen Schichten sowie ethnische und subkulturelle Gruppen beriicksichtigt
wurden. Das CSEI - Form A ist ein Selbstberichtsinventar, bestehend aus 58 Items, das speziell fir
Kinder im Alter von 9 bis 14 Jahren entworfen wurde. Jedes einzelne Item erfaBt, ob eine bestimmte
Einstellung bzw. ein Charakteristikum der Versuchsperson iibereinstimmt bzw. nicht iibereinstimmt
mit seiner Selbstwahrnehmung. Die Items sind einfache, selbstbeschreibende Statements wie z.B.
»Ich gebe leicht nach®, ,Ich bin stolz auf meine Schulleistung® etc. Acht sogenannte Liigen-Items
enthalten absolute Statements wie z. B. ,,Ich tue immer das Richtige“, ,,Ich sage immer die Wahrheit“
etc.

Zur Untersuchung der Integration der griechischen Versuchspersonen in der deutschen Schule wurde
ein soziometrischer Test angewandt, der hauptsichlich auf den Arbeiten von Moreno (1974),
Hareer (1968) und SiLBerman/Spice (1950) basiert. Ihrem Beispiel folgend, wurde entschieden,
sowohl positive als auch negative Fragen (jeweils drei) zu stellen. Um eine eventuelle Beeinflussung
zu verhindern, wurde in den hier gebrauchten Tests kein ethnischer Unterschied erwéhnt. Die Fragen
betrafen die von den griechischen Versuchspersonen bevorzugten bzw. abgelehnten Schulkameraden
aller ethnischen Gruppen. Die Ausgabe der soziometrischen Tests erfolgte zusammen mit dem CSEI.
Alle Tests wurden im April und Mai 1977, d. h. im 3. Quartal des Schuljahrs durchgefiihrt, zu einer
Zeit also, in der erwartet werden konnte, daB sich alle Kinder gut kannten.

2.1.1. Ergebnisse der Untersuchung

Im folgenden werden die Selbstkonzept-Punktwerte der griechischen und deutschen
Versuchspersonen dargestellt; weitere Erhebungsdaten betreffen den Zusammenhang
zwischen Selbstkonzept und den Variablen ,Schulleistung’ und ,Integration‘ der griechi-
schen Kinder in den deutschen Schulen.

3 17 Versuchspersonen beantworteten mehr als 4 von den Liigen-Fragen mit ,,Ja“, und 9 Versuchs-
personen kreuzten entweder einige der Fragen kumulativ statt alternativ an oder lieBen sie
teilweise unbeantwortet.
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Selbstkonzept griechischer und deutscher Kinder : Der Gesamtpunktwert der 50 Items der
CSEI - Skala wurde fiir jede Versuchsperson nach dem Schiiissel von CoopPERSMITH
(1975) durch Verdoppelung derjenigen Antworten errechnet, die auf ein hohes Selbstkon-
zept hinwiesen. In Tabelle 1 sind die Mittelwerte und Standardabweichungen fiir die
griechische und deutsche Gruppe dargestellt. Daraus geht hervor, daB der Mittelwert des
Selbstkonzepts der deutschen Versuchspersonen signifikant hoher ist als derjenige bei den
griechischen Versuchspersonen.

Tabelle 1: Mittelwerte und Standardabweichungen bei dem Selbstkonzept der Versuchspersonen,
bezogen auf die ethnische Zugehorigkeit

Ethnische Anzahl Mittelwert Standardabweichung
Gruppe

Deutsche 125 71.024 12.346

Griechen 125 64.976 10.831

Insgesamt 250 68.000 11.979

Aus Tabelle 2 ist zu ersehen, daB ein signifikanter Unterschied zwischen den hohen und
niedrigen Punktwerten innerhalb der beiden Gruppen zugunsten der deutschen Gruppe
besteht. 33,6% der deutschen Versuchspersonen weisen hohe Wert bei der Selbstkonzept-
messung auf; demgegeniiber erreichen diese hohen Werte lediglich 14,4% der griechi-
schen Versuchspersonen. Ein umgekehrtes Zahlenverhaltnis ist bei den Niedrigwerten
festzustellen; dort stehen 12,8% deutsche 29,6% griechischen Versuchspersonen gegen-
iiber.

Tabelle 2: Selbstkonzept der Versuchspersonen nach den Werten hoch, mittel und nierdrig, bezogen auf
die jeweilige ethnische Zugehdrigkeit

Selbstkonzeptniveau
Ethnische
Gruppe Hoch Mittel Niedrig Insgesamt
Deutsche 33,6% (42) 53,6% (67) 12,8% (16) 50,0% (125)
Griechen 14,4% (18) 56,0% (70) 29,6% (37) 50,0% (125)
Insgesamt 24,0% (60) 54,8% (137) 21,2% (53) 100,0% (250)

X2 =18, df = 2, p <.001

Selbstkonzept und Schulleistung: Als MaBstab fiir die Schulleistung gilt die Durchschnitts-
note des Versetzungszeugnisses. Tabelle 3 stellt das Selbstkonzept in Zusammenhang mit
der Schulleistung der Versuchspersonen dar. Die Daten in dieser Tabelle zeigen, dal der
Zusammenhang zwischen Selbstkonzept und Schulleistung der Versuchspersonen in
hohem Ma8 signifikant ist.
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Tabelle 3: Zusammenhang zwischen Selbstkonzept und Schulleistung der Versuchspersonen

Selbstkonzeptniveau
Schulleistung
Hoch Mittel Niedrig
Uberdurchschn. 68,3% (41) 19,7% (25) 11,3% (6)
Durchschn. 23,3% (14) 65,0% (89) 33,9% (18)
Unterdurchschn. 8,3% (5) 15,3% (21) 54,7% (29)
Insgesamt 100,0% (60) 100,0% (137) 100,0% (53)

Selbstkonzept und Integration: Obwohl die positiven und negativen Fragen in einem
Fragebogen zusammengefaBt waren, erfolgte die Analyse der Ergebnisse getrennt fiir die
von den griechischen Versuchspersonen bevorzugten und abgelehnten Personen.

(a) Datenanalyse der positiven Wahlen: Insgesamt 110 griechische Schiiler (58 Jungen und
52 Midchen) haben 733 griechische und deutsche Schulkameraden als Freunde genannt®,
In Tabelle 4 wird das Selbstkonzept der griechischen Versuchspersonen in Beziehung zu
ihren Freundschaftskontakten gesetzt. Daraus 148t sich deutlich ablesen, daB die griechi-
schen Versuchspersonen mit hohem Selbstkonzept eine stirkere Tendenz zeigen, deut-
sche als Freunde zu wihlen (38,9%); diese Tendenz nimmt ab im mittleren (28,5%) und
sinkt noch weiter im niedrigen Selbstkonzeptbereich (22,1%).

Tabelle 4: Freundeswahl der griechischen Versuchspersonen nach Selbstkonzeptniveau und ethnischer

Zugehorigkeit

- Selbstkonzeptniveau
Ethnische
Gruppe Hoch Mittel Niedrig
Griechen 61,1% (66) 71,9% (298) 71,9% (162)
Deutsche 38,9% (42) 28,5% (119) 22,1% (46)
Insgesamt 160,0% (108) 100,0% (417) " 100,0% (208)

2= 10, df = 2, p <.001

(b) Datenanalyse der negativen Wahlen: Alle griechische Versuchspersonen haben
insgesamt 638 griechische und deutsche Schulkameraden abgelehnt. Tabelle 5 stellt die
abgelehnten Personen nach ethnischer Zugehdorigkeit und Selbstkonzeptniveau dar. Wie
aus dieser Tabelle zu ersehen ist, lehnen die griechischen Kinder mit hohem Selbstkonzept

4 Bei 26 der gewihiten Schulkameraden handelte es sich um Angehérige anderer ethnischen Gruppe
wie Spanier, Jugoslawen und Tiirken.
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erheblich mehr deutsche Schulkameraden ab als diejenigen mit mittlerem und niedrigem
Selbstkonzept. Die Kinder mit niedrigem Selbstkonzept dagegen lehnen die deutschen
Mitschiiler am wenigsten ab. Dieses Resultat steht nicht im Widerspruch zu den
Ergebnissen von Tabelle 4 und zeigt, daB die griechischen Kinder mit positivem Selbstkon-
zept besser als diejenigen mit negativem Selbstkonzept in die deutsche Schule integriert
sind.

Tabelle 5: Abgelehnte Personen nach Selbstkonzeptniveau und ethnischer Zugehorigkeit

Selbstkonzeptniveau
Ethnische
Gruppe Hoch Mittel : Niedrig
Griechen 44,0% (44) 63,5% (242) 70,7% (111)
Deutsche 56,0% (56) 36,5% (139) 29,3% (46)
Insgesamt 100,0% (100) 100,0% (381) 100,0% (157)

¥ =179, df =2, p <.001

2.1.2. Zusammenfassung

Im Verlauf der Untersuchung wurde das Selbstkonzept von griechischen und deutschen
Kindern miteinander verglichen und in Bezug zu ihrer Schulleistung und Integration
gesetzt. Die Datenanalyse erbrachte folgende Ergebnisse: (1) Es bestehen signifikante
Unterschiede im Selbstkonzeptniveau zwischen deutschen und griechischen Kindern. Die
griechischen Kinder weisen ein niedrigeres Selbstkonzept als die deutschen Kinder auf. (2)
Selbstkonzept und Schulleistung der Kinder stehen in einem engen Zusammenhang.
Diejenigen Kinder, die eine gute schulische Leistung erbringen, haben mit relativ groBer
Wahrscheinlichkeit ein positives Selbstkonzept. (3) Es besteht ein Zusammenhang
zwischen Selbstkonzept der griechischen Kinder und ihrer Integration in die deutschen
Schulen. Griechische Kinder mit positivem Selbstkonzept sind in der Regel besser
integriert als diejenigen mit negativem Selbstkonzept.

2.2. Zweite Phase der Untersuchung

Die in der ersten Phase der Untersuchung dargestellten Ergebnisse bieten zwar wichtige
Informationen iiber Selbstkonzept, Schulleistung und Integration, ermitteln aber nicht die
familidren und schulischen Faktoren, welche (a) die Entwicklung des Selbstkonzepts bei
den griechischen Kindern fordern bzw. beeintrichtigen und (b) vom Standpunkt der
griechischen Kinder ihre Interaktionen zu den deutschen Kindern beeinflussen.

Es war die Aufgabe dieser Phase der Untersuchung, familidre und schulische Faktoren, in
denen sich die griechischen Kinder mit hohem, mittlerem und niedrigem Selbstkonzept
unterscheiden, festzustellen. Dafiir wurden insgesamt 54 griechische Kinder mit hohem,
mittlerem und niedrigem Selbstkonzept (je 18 Kinder) sowie ihre Eltern getrennt
voneinander interviewt. Im folgenden werden die Hauptergebnisse dargestelit.
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2.2.1.Selbstkonzept und familidres Milieu

Die groBie Bedeutung, die dem familidren Milieu fiir die Entwicklung des kindlichen
Selbstkonzepts in der Forschung beigemessen wird, folgt aus so allgemeinen Ideen wie: (a)
das Selbstkonzept besteht aus einer Konstellation von gelernten Wahrnehmungen,
Erkenntnissen und Wertvorstellungen, (b) ein wichtiger Teil dieses Lernprozesses resul-
tiert aus den Beobachtungen anderer Personen, (c) die Eltern sind die Personen
(signifikanten Anderen), die von der friihesten Kindheit an konsistent anwesend sind
(MeaD 1934; Lewin 1951; RoGers 1951; RoseNBERG 1965; CoopersMITH 1967). Fiinf
Faktoren des familiziren Milieus der griechischen Arbeiterkinder wurden herausgefunden,
die in einem engen Zusammenhang mit ihrem Selbstkonzept stehen: (a) Eltern-Kind-
Trennung, (b) Selbstwertgefiihl der Eltern, (c) elterliche Beurteilung des Kindes, (d)
elterliche Erwartungen dem Kind gegeniiber und (e) elterliches Interesse und Engage-
ment an der Schulausbildung des Kindes.

Eltern-Kind-Trennung: Die Eltern-Kind-Trennung wird in der Literatur in Zusammen-
hang gebracht mit einer emotionalen Verwirrung des Kindes (NasH 1965; REDDING
1971), seinem Selbstkonzept (ROSENBERG 1965; CoopersMITH 1967; BiLLER 1968) und
seiner schulischen Leistung (SutrtoN-SmrrH et al. 1968; BLANCHARD/BILLER 1971;
Sanprock 1975). — Die Trennung von mehr als acht Monaten zwischen griechischen
Eltern und ihren Kindern hat in der Regel negative Auswirkungen auf die Entwicklung des
Selbstkonzepts der Kinder. Die meisten griechischen Kinder mit hohem Selbstkonzept
haben von ihren Eltern entweder iiberhaupt nicht oder nur in einem Zeitraum zwischen
sechs und acht Monaten getrennt gelebt. Dagegen hat die groite Anzahl der griechischen
Kinder mit niedrigem Selbstkonzept vier bis acht Jahre bei Verwandten in Griechenland
ohne die Eltern gelebt. Inwieweit jedoch die schidliche Folge der Trennung eintritt, hingt
zum groBen Teil davon ab, (a) bei welchen Ersatzeltern das Kind sich aufhélt (z. B. kénnen
Ersatzeltern, die Interesse am Schulerfolg des Kindes zeigen und ihm ein Identifikations-
modell bieten, die Entwicklung eines positiven Selbstkonzepts beim Kind fordern;
andererseits beeinflussen Ersatzeltern, die nicht in der Lage sind, die elementaren
sozialen/psychischen Bediirfnisse des Kindes zu erfiillen, die Entfaltung des kindlichen
Selbstwertgefiihls hochstwahrscheinlich negativ), (b) welche Griinde das Kind fiir die
Trennung annimmt (das Kind, das sich von seinen Eltern nicht verlassen fiihlt, interpre-
tiert die Trennung als elterliches Interesse, da diese Entscheidung zu seinen Gunsten
getroffen worden ist; eine bedeutsame Rolle bei dieser Interpretation spielen offensicht-
lich das Alter des Kindes zur Zeit der Trennung sowie die Kontinuitiit der Beziehung zu
den Eltern; dagegen tritt bei Kindern, die als Trennungsgriinde elterliches Desinteresse
annehmen, in der Regel ein Gefiihl des Verlassenseins auf, das die Entwicklung eines
negativen Selbstkonzepts nach sich zieht).

Selbstwertgefiihl der Eltern: Der Selbst-Theorie WiLLiam JaMmEs’ zufolge bestimmt sich
das Selbstkonzept des Individuums, d.h. ob es sich positiv oder negativ betrachtet,
hauptsachlich nach seinen Aspirationen und seinem Erfolg. Der Grad der Diskrepanz
zwischen Aspirationen und Erfolg determiniert das Selbstwertgefiihl des Individuums. Ein
positives Selbstwertgefiihl ist héufig anzutreffen, wo es entweder eine Ubereinstimmung
oder eine geringe Diskrepanz zwischen Aspirationen und Erfolg gibt. Andererseits ist
beim Individuum ein negatives Selbstwertgefiihl festzustellen, d.h. es schitzt sich niedrig
ein, wenn eine groBe Diskrepanz zwischen seinen Aspirationen und seinem Erfolg besteht
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(siehe dazu Lewin 1951, S. 81; DicGory 1966, S. 149). — Die gemeinsamen Aspirationen
aller befragten griechischen Eltern kommen in den folgenden zwei Zielen zum Ausdruck:
(a) eine Arbeitsmoglichkeit als Selbstidndige in Griechenland fiir sich zu schaffen und (b)
eine weiterfilhrende Schulausbildung fiir ihre Kinder zu sichern, wodurch ihnen der
Aufstieg zur Mittelschicht und damit ,,Sicherheit“ und ,,Ansehen“ ermdglicht wird. Thre
Ubersiedlung in die Bundesrepublik wurde von ihnen als Gelegenheit betrachtet, die
notwendige wirtschaftliche Grundlage zu schaffen fiir die Verwirklichung ihrer Aspiratio-
nen. Nach ihrem urspriinglichen Plan wollten sie einige Jahre in der Bundesrepublik
arbeiten und ihr gespartes Kapital in Griechenland anlegen. Diese Anlage sollte es ihnen
ermoglichen, ins Lager der Selbstindigen liberzuwechseln und gleichzeitig die Finanzie-
rung des Studiums ihrer Kinder zu sichern. Bei griechischen Eltern von Kindern mit
positivem Selbstkonzept ist entweder keine oder nur eine geringe Diskrepanz zwischen
ihren Aspirationen und ihrem Erfolg anzutreffen. Sie haben die Voraussetzungen fiir eine
selbstindige Arbeit in Griechenland erfiillt, und es bestehen gute Perspektiven hinsicht-
lich einer weiterfiihrenden Schulausbildung ihrer Kinder. Diese Eltern sind zufrieden mit
sich selbst, halten sich fiir erfolgreich und stehen positiv zu ihrer Entscheidung, in die
Bundesrepublik gekommen zu sein; sie sprechen mit Selbstsicherheit und Optimismus
iiber ihre Zukunftsplane. Daher kdnnen sie ihren Kindern ein positives Identifikations-
modell bieten und eine positive hausliche Atmosphére fiir das Lernen schaffen. Dagegen
ist bei griechischen Eltern von Kindern mit negativem Selbstkonzept die Diskrepanz
zwischen ihren Aspirationen und ihrem Erfolg stark ausgeprégt. Sie betrachten sich selbst
als Versager und vermitteln jhren Kindern anscheinend ein negatives Modell. Sie haben es
nicht geschafft, ihre Ziele zu realisieren, und bei Vergleichen mit anderen Verwandten
bzw. Bekannten hier oder in Griechenland fiihlen sie sich in vielen Bereichen unterlegen.
Hier wollen sie nicht mehr bleiben, sie sehen sich aber auch gehindert, nach Griechenland
zuriickzukehren; einmal, weil sie in ihrem Heimatland Kritik und Ironie wegen ihrer
fehlgeschlagenen Pldne befiirchten, und zum anderen wegen der schlechten dortigen
Arbeitsmarktlage. UngewiBheit sowie eine fatalistische Haltung, die die Zukunft dem
Schicksal Giberlid3t, ist bei ihnen deutlich zu beobachten.

Elterliche Beurteilung des Kindes: Die Selbsteinschétzung kann im groBen und ganzen auf
die Einschiatzung zuriickgefiihrt werden, die das Individuum von den signifikanten
Anderen erfihrt. Die Feststellung, da8 wir uns so betrachten und bewerten, wie es uns die
anderen gelehrt haben, geht aus den theoretischen Arbeiten von James (1890), CooLey
(1902), MeaD (1934) und Rocers (1951) hervor. Seitdem ist diese Vorstellung von
Selbsteinschitzung durch eine groBe Anzahl von empirischen Untersuchungen bekriftigt
worden. Ein besonderer Einfluf} auf das Kind wird der elterlichen Beurteilung beigemes-
sen (HELPER 1958; BLENDSOE/W1GGINGs 1973). — Alle griechischen Eltern von Kindern
mit hohem Selbstkonzept sind zufrieden mit den Schulleistungen ihrer Kinder und
schitzen deren Leistungspotential hoch ein. Sie bezeichnen ihre Kinder als geeignet fiir
eine weiterfilhrende Schulausbildung entweder hier in der Bundesrepublik oder in
Griechenland. Dagegen zeigen sich bei den Eltern von Kindern mit niedrigem Selbstkon-
zept Unzufriedenheit mit den Schulleistungen der Kinder und eine niedrige Einschitzung
ihres Leistungspotentials.

Elterliche Erwartungen dem Kind gegeniiber: In einigen Studien wurde, ausgehend von
einer gemeinsamen theoretischen und empirischen Orientierung, die These vertreten, daf
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positive Erwartungen aus positiven Beurteilungen resultieren und umgekehrt negative
Erwartungen aus negativen Beurteilungen (BERGER et al. 1976; WEBSTER/SOBIBSZEK
1974). Die Bedeutung der elterlichen Erwartungen fiir diejenigen ihrer Kinder und deren
Selbstwertgefiihl wird in zahlreichen Studien hervorgehoben (Rosen/D’ ANDRADE 1959;
BROOKOVER et al. 1964; RoseN et al. 1969). — Die Erwartungen der griechischen Eltern
hinsichtlich einer weiterfithrenden Schulausbildung ihrer Kinder sind ihren schulischen
Beurteilungen entsprechend. Wihrend die Eltern von Kindern mit positivem Selbstkon-
zept erwarten, daB ihre Kinder erfolgreich eine weiterfiihrende Schulausbildung absolvie-
ren, sind die Eltern von Kindern mit niedrigem Selbstkonzept sehr pessimistisch einge-
stellt beziiglich einer weiterfilhrenden Schulausbildung ihrer Kinder. Jedoch werden die
Erwartungen der Eltern auch durch ihr BewuBtsein von Chancengleichheit bzw. Chancen-
ungleichheit beeinflut. Generell haben die meisten griechischen Eltern hohere Erwar-
tungen hinsichtlich einer weiterfiihrenden Schulausbildung ihrer Kinder in Griechenland
als hier in der Bundesrepublik, wo sie aus sprachlichen oder aus Griinden der Diskriminie-
rung die Chancen ihrer Kinder gegeniiber den deutschen Kindern viel geringer ein-
schétzen.

Elterliches Interesse und Engagement an der Erziehung des Kindes: Aus elterlichen
Erwartungen resultiert hiufig ein starkes Interesse und Engagement fiir den schulischen
Bereich ihrer Kinder. Infolge des elterlichen Interesses und Engagements wird dem Kind
das Gefiihl vermittelt, daB es wichtig und geschitzt ist. Dieses Gefiihl der Wertschitzung
von seiten des signifikanten Anderen ist sehr wesentlich fiir die Entwicklung des
Selbstkonzepts der Kinder (ROSENBERG 1965; CoorersMrTH 1967; KiFFER 1975). — Die
griechischen Kinder mit positivem Selbstkonzept konnten sich stédndig an eine Bezugsper-
son wenden, die fiir ihre Schulausbildung ein starkes Interesse und Engagement zeigte.
Dieses Interesse duBerte sich: (a) indem die jeweiligen Bezugspersonen dem Kind bei den
Schularbeiten halfen, (b) durch die Einschaltung fremder Personen fiir Nachhilfestunden
und (c) durch die Auswahl geeigneter Ersatzeltern. Im Gegensatz dazu haben die Kinder
mit negativem Selbstkonzept keine nennenswerte Unterstiitzung von ihren Eltern oder
von den Ersatzeltern (GroB8eltern) erhalten. Wihrend die Gro8eltern von einer mangeln-
den Begabung der Kinder ausgingen, schitzten die Eltern die bereits vorhandenen
Schulversiumnisse als zu groB ein und betrachteten Nachilfestunden angesichts des
doppelten Schulbesuchs als eine zusétzliche, nicht tragbare Belastung. '

¥

2.2.2. Schulisches Milieu

GroBtenteils wird in der Literatur iiber auslindische Arbeiterkinder die Auffassung vertreten, daB
die deutschen Schulen unter den derzeitigen Bedingungen nicht in der Lage sind, den Bediirfnissen
der ausldndischen Kinder gerecht zu werden und ihnen einen qualifizierten Schulabschlu zu
erméglichen. Mehr als die Hilfte von ihnen erreicht keinen Hauptschulabschlu$, und nur ein geringer
Teil besucht eine Realschule oder ein Gymnasium (Burxarp 1977; KORNER 1978; KULTUSMINISTER
1977; SenaToR FOR ScHuLweseN 1979). Nach Boos-Nounning (1976) sind die ausldndischen
Arbeiterkinder fiir die Rolle des schlechten Schiilers vorprogrammiert. Die Internalisierung dieser
Rolle hat wiederum Folgen fiir ihre sozialen Verhaltensweisen und zentralen Personlichkeitsmerk-
male. In mehreren Studien wird die signifikante Bedeutung von Einstellungen, Erwartungen und
Verhaltensweisen der Lehrer fiir die Selbstkonzeptentwicklung der Kinder allgemein und insbeson-
dere der Kinder einer Minderheitsgruppe hervorgehoben (Banks 1973; GLock 1972; Katz 1968;
Epesurn/Lanpy 1974; Kasu/Borich 1978). Die Ergebnisse der sogenannten ,.expectancy research
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studies*® haben deutlich gezeigt, da schon am Anfang des Schuljahrs Lehrer unterschiedliche
Erwartungen im Hinblick auf das Leistungspotential und die Pers6nlichkeitsmerkmale der Schiiler in
der Klasse entwickeln, beeinfluBit von solchen Charakteristika wie: ethnische Zugehérigkeit (Friep-
MANN 1976; FELDMANN 1977; GaY 1975), soziale Herkunft (HARVEY/SLATIN 1975;), Sprachcharakte-
ristika (Guskin 1971; WiLLiams et al. 1972; Crowr/MacGmirie 1974), physische Attraktivitit
(CLirrorD/WALSTER 1973; Conen 1974; DEMEIs/TurneR 1978) und dergleichen.

Die folgenden Faktoren im schulischen Bereich stehen in engem Zusammenhang mit dem
Seibstkonzept der griechischen Kinder: Curriculum; die jeweilige Orientierung an der
Bundesrepublik oder an Griechenland hinsichtlich einer weiterfiihrenden Schulausbil-
dung seitens der Kinder; die Einstellungen, Erwartungen, Verhaltensweisen der Lehrer.

Ein positives Selbstkonzept ist in der Regel bei griechischen Kindern anzutreffen, die (a)
sich bereits im Vorschulalter mit der deutschen Sprache beschiftigten und dadurch relativ
gute Deutschkenntnisse erwarben (ihnen bereitete der Eintritt in die deutsche Schule
keine besonderen Schwierigkeiten; sie konnten dem Unterricht miihelos folgen und daher
auch gute schulische Leistungen erbringen; sie werden von ihren Lehrern als , fleiBig*,
»hoflich®, | hilfsbereit”, ,freundlich“, ,interessiert“ und ,,aufmerksam* bezeichnet; es
wird von ihnen auch ein erfolgreicher SchulabschluB erwartet; (b) die ersten drei bis vier
Grundschulklassen erfolgreich in Griechenland besuchten und hinsichtlich einer weiter-
fiihrenden Schulausbildung an Griechenland orientiert sind (sie legen hauptsdchlich Wert
auf ihre Leistungen in der griechischen Schule und die Beurteilung durch den griechischen
Lehrer; in der deutschen Schule betrachten sie nur die Méglichkeit, Deutsch zu lernen, als
positives Element).

Ein negatives Selbstkonzept weisen in der Regel griechische Kinder auf, die (a) hier
geboren wurden oder im Vorschulalter in die Bundesrepublik iibersiedelten, jedoch in
einer rein griechischen Umgebung aufwuchsen (sie hatten beim Eintritt in die deutsche
Schule groBe Schwierigkeiten zu bewiltigen wegen ihrer sprachlichen und kulturellen
Verwirrung; ihre Schulleistungen liegen auf unterster Stufe, und sie werden von den
Lehrern als ,faul“, , unkonzentriert“, ,,unaufmerksam“ und ,,den Unterricht stérend*
beurteilt; die Erwartungen ihrer Lehrer hinsichtlich einer Leistungsverbesserung sowie
einer weiteren Schulausbildung sind dementsprechend niedrig); (b) in Griechenland drei
bis vier Grundschulklassen mit wenig Erfolg besuchten und hier in der deutschen Schule
zwei bis drei Klassen zuriickgestuft wurden (sie kénnen dem Unterricht in der deutschen
Schule kaum folgen und werden hauptséichlich mit Abschreiben von Texten beschéftigt;in
den Schulen liegen sie leistungsmiBig auf der untersten Stufe, und die Erwartungen ihrer
Lehrer hinsichtlich einer Leistungsverbesserung sind duBerst gering.).

2.2.3. Integration

Mehrere Untersuchungen stellen die auslidndischen Kinder in den deutschen Klassengemeinschaften
als eine isolierte soziale Randgruppe dar, die von den deutschen Klassenkameraden entweder
abgelehnt oder zuminest nicht als Freunde gewihlt werden. Nach Boos-NonninG (1976) ergeben sich
fiir die ausléndischen Kinder aufgrund des sozialen Hintergrunds, der durch den niedrigen sozialen

5 Die ,.expectancy research studies“ werden von der zentralen Idee geleitet, daB die Erwartungen
einer Person an das Verhalten einer anderen umgesetzt werden konnen in eine sich selbst
erfiillende Prophezeihung (vgl. RosentHaL/JacoBson 1968; Rist 1970; WEeBSTER/SOBIESZEK
1974).
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Status und die Lebensumstéinde ihrer Eltern bedingt ist, Schwierigkeiten in den Schulklassen, einen
hoéheren sozialen Status zu erreichen, da sie kaum ,,Prestigesymbole* besitzen. Thre Untersuchung
stiitzt die These von der Isolation der ausldndischen Kinder in der deutschen Klassengemeinschaft.
Nur ein Fiinftel der deutschen Schiiler hat auslindische Kinder als Freunde. Ebenso haben viele
deutsche Kinder auBerhalb der Schule keinen Kontakt zu auslindischen Kindern. In der Untersu-
chung von ScHrRADER et al. (1976) gab nur ein Fiinftel der befragten deutschen Kinder an, da8 in ihren
festen Freundeskreisen sich auslindische Kinder befanden. Als Griinde dafiir nannten zwei Drittel
der Kinder, daB auslindische Kinder anders aussihen als deutsche Kinder, und iiber die Hilfte
meinten, daB ausldndische Schulkameraden sich anders benihmen. Die Autoren schlieBen daraus,
dafl negative Vorurteile bei den deutschen Kindern verbreitet sind; wenn sie duBerliche Unterschiede
bei ausldndischen Kindern feststellen, verbinden sie mit dieser Feststellung auch Annahmen iiber
deren Verhalten. Aus theoretischer und experimenteller Sicht ist evident, daB interethnischer
Kontakt per se nicht notwendig eine Reduzierung von Vorurteilen und Feindseligkeiten bewirkt;
entscheidend ist vielmehr die Art und Weise des Kontakts (ALLporT 1954; SHERIF 1966; TRIANDIS/
VassiLiou 1967; KL 1972). Avreorr fiihrt 30 Variablen auf, die Kontakt-Kategorien enthalten.
Einigen davon, wie Kontakt auf der Grundlage von gleichem oder dhnlichem Status, kooperativer
Kontakt auf der Grundlage gemeinsamer Ziele, Personlichkeitsfaktoren, Férderung durch die
Institution, ist eine besondere Bedeutung beizumessen; sie kénnen daher die Funktion von leitenden
Prinzipien im Bereich der Einstellungs- und Kontaktforschung iibernehmen.

In der vorliegenden Untersuchung weisen griechische Kinder mit positivem Selbstkonzept
mehr und bessere Kontakte zu ihren deutschen Schulkameraden auf als diejenigen mit
negativem Selbstkonzept, die in der Regel keinen oder einen schlechten Kontakt haben.
Vier Faktoren scheinen die Interaktionen zwischen griechischen und deutschen Kindern
entscheidend zu beeinflussen: Schulkompetenzniveau, gemeinsame Ziele, Unterstiitzung
von Schule/Familie sowie Personlichkeitsstruktur.

Leistungsstarke griechische Kinder haben im Gegensatz zu leistungsschwachen keine oder
nur wenige Schwierigkeiten in ihren Interaktionen mit den deutschen Schulkameraden. Es
konnte angenommen werden, daB die deutschen Kinder ihre auf ethnischen Stereotypen
basierenden Beurteilungen wie ,,Auslinder”, ,faul“, ,,dumm¢ etc. bei leistungsstarken
griechischen Kindern modifizieren, bei leistungsschwachen griechischen Kindern dagegen
befestigen. Als ein zum Schulkompetenzniveau komplementirer Faktor erweist sich die
Existenz von gemeinsamen Zielen. Griechische Kinder mit hohem bzw. mittleren
Schulleistungen, die hinsichtlich einer weiterfiihrenden Schulausbildung an der Bundes-
republik orientiert sind, haben zu ihren deutschen Schulkameraden ,,gute“ Kontakte
hergestellt. Dagegen haben andere leistungsstarke griechische Kinder mit hohem Selbst-
konzept, die an Griechenland orientiert sind, lediglich ,,zufriedenstellende® Kontakte zu
ihren deutschen Schulkameraden aufgenommen.

Die bejahende oder ablehnende Haltung der Eltern gegeniiber den Freundschaften ihrer
Kinder zu ihren deutschen Altersgenossen spielt ebenfalls eine bedeutende Rolle. Diese
Haltung ist ebenfalls von ihren Orientierungen und Zielen abhingig: Wihrend die Eltern
der mehr an der Bundesrepublik orientierten Kinder die Freundschaften mit den
deutschen Kindern als ,,sinnvoll* einschitzen und sie aktiv fordern, betrachten die Eltern
der an Griechenland orientierten Kinder die Freundschaften mit den deutschen Kindern
als ,,iiberfliissig” und stehen ihnen gleichgiiltig gegeniiber. Die Eltern der ,orientierungs-
losen Kinder sind gegeniiber Freundschaften mit den deutschen Kindern sogar negativ
eingestellt. Ausgehend von ihren eigenen Erfahrungen in der Bundesrepublik, sehen sie
ausschlieBlich negative Einfliisse in den Freundschaften mit deutschen Kindern und
versuchen, solche Freundschaften zu vermeiden.
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Ein starker Einfluf} bei den interethnischen Kontakten kommt auch dem Verhalten der
deutschen Lehrer zu. Griechische Kinder mit ,,guten“ und ,,zufriedenstellenden“ Kontak-
ten zu den deutschen Schulkameraden berichten von positivem Verhalten des Lehrers
ihnen gegeniiber; griechische Kinder mit ,.keinem“ oder ,,schlechten“ Kontakten dagegen
von negativem Verhalten. Positives Verhalten seitens des Lehrers neutralisiert vermutlich
die aus ethnischen Stereotypen und Vorurteilen bestehenden Verhaltensweisen der
deutschen Kinder und schafft ein positives interethnisches Klima, wodurch den griechi-
schen Kindern ein Gefiihl des Akzeptiertwerdens vermittelt wird. Negatives Verhalten
dagegen ermutigt und bestétigt derartige Verhaltensweisen der deutschen Kinder und
schafft ein negatives interethnisches Klima, in der die griechischen Kinder Angst,
Erniedrigung und Bedrohung ihres Selbstwertgefiihls erleben.

SchlieBlich scheint die Toleranz eine wichtige Rolle beim Aufbau von freundschaftlichen
Kontakten zwischen griechischen und deutschen Kindern zu spielen. Griechische Kinder
mit wenig Schwierigkeiten in ihren Interaktionen zu den deutschen Kindern zeigen mehr
Toleranz als diejenigen mit gréBeren Schwierigkeiten.

3. Zusammenfassung und Diskussion

Die vorliegende Studie ist von der Zielvorstellung geleitet, das Selbstkonzept und seine
Beziehungen zur Schulleistung und Integration auslindischer Kinder in gemischten
Schulen darzustellen sowie die hierbei fordernd bzw. hemmend wirkenden Bedingungen
zu erdrtern. Die Auswertung der empirischen Untersuchungen im Rahmen dieser Studie
liefert wichtige neue Erkenntnisse beziiglich des Selbstkonzepts und der Integration bei
Kindern einer Minderheitsgruppe im allgemeinen und insbesondere bei den ausléndischen
Arbeiterkindern in der Bundesrepublik.

Im ganzen zeigen die Untersuchungsergebnisse ein niedrigeres Selbstkonzept bei griechi-
schen als bei deutschen Kindern sowie einen engen Zusammeénhang zwischen Selbstkon-
zept, Schulerfolg und Integration griechischer Kinder in der deutschen Schule. Sie weisen
auch auf eine Reihe von familidren und schulischen Faktoren hin, die die Selbstkonzept-
entwicklung der griechischen Kinder sowie ihre Integration in der deutschen Schule positiv
bzw. negativ beeinflussen. Ferner deuten diese Ergebnisse darauf hin, daB die Untersu-
chung von familidren und schulischen Faktoren, die das Selbstkonzept und die Integration
bei Kindern einer Minderheitsgruppe positiv bzw. negativ beeinflussen, von grofer
Bedeutung fiir die Selbstkonzept- und Integrationsforschung sein kann. Zum Beispiel
konnen familidre und schulische Faktoren, wie Familientrennung, Selbstwertgefiihl der
Eltern, Interesse und Engagement der Eltern an den schulischen Aktivititen ihrer Kinder,
Einstellung der Eltern der Integration gegeniiber, Einstellungen, Erwartungen und
Verhalten von Lehrern und Schulkameraden den Kindern einer Minderheitsgruppe
gegeniiber etc., das in manchen Studien festgestellte hohere Selbstkonzept bei diesen
Kindern sowie die positiven bzw. negativen Auswirkungen der Integration erkléren.

Trotz der eigenen Schwierigkeiten schaffen es manche Eltern, ihren Kindern eine héius-
liche Atmosphire zu sichern, in der sie gegeniiber sich selbst und der Integration positive
Einstellungen entwickeln konnen. Dagegen wird die Entwicklung positiver Einstellungen
gegeniiber sich selbst und den Chancen in der Gesellschaft, in der sie leben, durch eine mit
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Enttduschung, Verbitterung, Ressentiment und Hoffnungslos1gke1t gekennzelchnete
Atmosphire im Elternhaus erheblich erschwert.

Méglicherweise iibt kein anderer Faktor einen so negativen EinfluB auf die Selbsteinschét-
zung der Kinder von Minderheitsgruppen aus wie die negativen Einstellungen und
Erwartungen von Lehrern und ein Unterrichtsstoff, welcher mit dem sprachlichen und
kulturellen Hintergrund dieser Kinder nicht im Einklang steht. Der Lehrer von Kindern
einer Minderheitsgruppe, der an die Lernfahigkeit dieser Kinder glaubt und ihnen den
Glauben an ihre Fihigkeit vermittelt, diirfte in bedeutender Weise zur Entwicklung und
Aufrechterhaltung eines positiven Selbstkonzepts bei seinen Schiilern beitragen. Noch
giinstiger wird sich die Arbeit des Lehrers auf die Selbsteinschidtzung der Minderheitskin-
der auswirken, wenn er erforderliche Anderungen im Unterrichtsstoff vornimmt, um den
Bediirfnissen seiner Schiiler besser Rechnung zu tragen. Dazu sind, entsprechende
Rahmenbedingungen vorausgesetzt, selbstverstindlich nur Lehrer imstande, welche sich
der Unterschiede zwischen den verschiedenen ethnischen Gruppen bewuBt sind sowie der
Art und Weise, wie solche Unterschiede von Schiilern internalisiert und von Schulen
verstirkt bzw. abgeschwicht werden kénnen. In bezug auf Selbstkonzept und Integration
der ausldndischen Arbeiterkinder in der Bundesrepublik kénnen die durch diese Studie
erworbenen neuen Erkenntnisse auch von praktischer Bedeutung fiir Schulbehérden und
Eltern sein.

Zum Selbstkonzept: Die Resuitate zeigen eine positive Entwicklung des Selbstkonzepts
bei auslindischen Kindern in der Bundesrepublik unter folgenden Voraussetzungen: (1)
intakte Familien (nicht nur in den ersten Jahren ihrer Ubersiedlung sind auslindische
Eltern hiufig gezwungen, getrennt von ihren Kindern zu leben, sondern auch nach
Beendigung der Grundschulausbildung ihrer Kinder, da sich hier kaum eine weitere
Ausbildungschance bietet); (2) die Entwicklung eines realistischen Lebensplans seitens
der ausldndischen Eltern (viele auslindische Eltern sind tief enttiuscht, wenn sie
feststellen miissen, da der Ertrag von einigen Jahren Arbeit in der Bundesrepublik nicht
ausreicht, um ihnen den sozialen Aufstieg in ihrem Heimatland zu erméglichen; dieses
Fehleinschitzen der Realitdt interpretieren sie dann als personliches Versagen; die
Unsicherheit von Arbeitsplatz und Aufenthalt in der Bundesrepublik, die de jure kein
Einwanderungsland ist, sowie die MiBerfolge ihrer Kinder in der deutschen Schule
erschweren zusétzlich die Entwicklung eines realistischen, langfristigen Konzepts seitens
der ausldndischen Eltern); (3) Vorschuleinrichtungen fiir die hier geborenen auslindi-
schen Kinder und die Einrichtung von Vorbereitungsklassen fiir diejenigen, die im
schulpflichtigen Alter hierherkommen; (4) ein Schulprogramm, das den Sprachschwierig-
keiten und dem kulturellen Hintergrund der ausldndischen Kinder Rechnung triigt und
den kontinuierlichen Austausch zwischen Elternhaus und Schule gewihrleistet (ein
solches Schulprogramm sollte unter Einbeziehung von Lehrern mit Spezialausbildung den
ausldndischen Kindern eine positive Selbstkonzeptentwicklung durch erfolgreiche Aneig-
nung der fiir eine weitere Ausbildung und Berufstitigkeit benttigten Kenntnisse ermogli-
chen; vergréBerte Chancen der auslidndischen Kinder hinsichtlich einer weiterfithrenden
Schulausbildung wird wiederum bei ihren Eltern hichstwahrscheinlich eine Motivation
schaffen, sich positiv gegeniiber einer Integratlon einzustellen und dementsprechend ihre
Kinder zu beeinflussen).
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Zur Integration: Aufgrund der Ergebnisse der Untersuchung sind folgende Voraussetzun-
gen fiir eine erfolgreiche Integration der auslidndischen Kinder bedeutsam: (1) die
Einstellung der Eltern zur Integration (hier wird eine positive oder negative Einstellung
der Eltern stark von [a] einer Sicherung ihres Arbeitsplatzes und ihres Aufenthalts in der
Bundesrepublik und [b] dem Schulerfolg und den weiteren Ausbildungsperspektiven ihrer
Kinder abhéngen); (2) Férderung der Kontakte zwischen Auslindern und Deutschen (als
Folge des Fehlschlagens bzw. der nur bedingten Realisierung ihrer Pline isolieren sich
ausldndische Eltern oft und vermeiden Kontakte zu Landsleuten und Deutschen); (3)
Schulerfolg und Selbstkonzept der Kinder (gute Schulleistungen der ausldndischen Kinder
haben Anerkennung seitens ihrer deutschen Schulkameraden zur Folge; ein positives
Selbstkonzept vergroBert den Handlungsspielraum der auslédndischen Kinder); (4) Ver-
stindnis und Ermutigung der ausléndischen Kinder durch die Lehrer.

Die vorliegende Studie erhebt nicht den Anspruch, alle Faktoren erdrtert zu haben, die fiir
die Férderung bzw. Beeintrichtigung des Selbstkonzepts, Schulerfolgs und der Integra-
tion ausldndischer Kinder von Bedeutung sind. Vielmehr miissen weitere Faktoren
untersucht werden, auch im Zusammenhang mit Kindern anderer Minderheits- und
Altersgruppen. Diese Studie bietet auch keinen theoretischen Rahmen zur Erklarung der
Entstehung von positivem bzw. negativem Selbstkonzept bei Kindern einer Minderheits-
gruppe und der positiven bzw. negativen Auswirkungen der Integration. Bei der Formu-
lierung ihrer zentralen Fragestellung (Unter welchen Bedingungen entsteht ein positives
bzw. negatives Selbstkonzept? Welche Faktoren begiinstigen bzw. beeintréichtigen die
Integration?) ging diese Studie davon aus, daB die Erforschung der fiir die Entstehung des
Selbstkonzepts bei Minderheitskindern verantwortlichen familidren, schulischen und
gesellschaftlichen Faktoren eher imstande ist, zum Aufbau eines theoretischen Rahmens
beizutragen, als Fragestellungen wie: Ist das Selbstkonzept von Kindern einer Minder-
heitsgruppe positiver oder negativer als das von Kindern einer Mehrheitsgruppe? Hat die
Integration positive oder negative Auswirkungen auf Selbstkonzept und Schulerfolg der
Kinder einer Minderheitsgruppe? Das sind Fragen, wie sie fiir die meisten Untersuchun-
gen der letzten Jahre kennzeichnend sind. Der Erklarungswert und die Verwendbarkeit
der entsprechenden Untersuchungsergebnisse sind begrenzt, da sie nicht erkennen lassen,
unter welchen Voraussetzungen Selbstkonzept, Schulerfolg und Integration positiv bzw.
negativ beeinflult werden. Es ist vielmehr erforderlich, daB sich die Forschung auf die
Untersuchung der Faktoren und der dadurch ausgeldsten Prozesse richtet.
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