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Akademisierung der Kleinkinderziehung

Frithpadagogische Hochschulausbildung und Praxis der
Kindertagesbetreuung

Annett Maiwald Der Erziehungsberuf fiir die Kinderta-
Halle (Saale) geseinrichtungen ist die einzige péda-
gogische Kernprofession in Deutsch-
land, die nicht akademisiert wurde. Seit
den 70er Jahren lagen detaillierte Mo-
delle vor, die eine Einbeziehung des
Kindergartens in das Bildungssystem
empfahlen und fiir diesen neu zu ord-
nenden Elementarbereich auch eine spezialisierte Ausbildung vorsahen,
die moglichst in die Lehramtsausbildung integriert werden sollte (Deut-
scher Bildungsrat 1970).

Diese Forderungen wurden bis heute nicht umgesetzt. Die sozialpédda-
gogische Erzieherinnenausbildung an Fachschulen! (Janssen 2010) stellt
hierzulande nach wie vor die dominierende Qualifizierungsform fiir das
padagogische Handlungsfeld der Kindertagesstitten dar; aus ihr rekrutiert
sich der tiberwiltigende Teil des dort beschéftigten Personals.

Demgegeniiber ist eine recht dynamische Entwicklung innerhalb des
Hochschulsystems selbst zu beobachten, die als eigenstidndiger themati-
scher Beitrag zur Qualifikation frithpddagogischer Fachkrifte gelten
kann, ohne systematisch mit der Erzieherinnenausbildung in Zusammen-
hang zu stehen.

Das Phénomen der fortschreitenden Hochschulbildungsexpansion, vor
allem die stete Zunahme anwendungsbezogener Studiengénge (Reisz/
Stock 2013), hat auch den Bereich der Pddagogik fiir die frithe Kindheit
erfasst: Im Zuge der Umsetzung der Bologna-Hochschulstrukturreform
und im Aufwind der bildungspolitischen Diskussion um die OECD-
PISA-Studien, die auch die Bildungsbedeutsamkeit des Kindergartens
problematisierte, entstanden vor ca. 10 bis 15 Jahren neuartige Studien-
ginge einer explizit ausbildungswissenschaftlich orientierten Frithpdda-

! Als sogenannte Breitbandausbildung ist sie fiir die Arbeit im Spektrum unterschiedlicher
sozialpadagogischer Einrichtungen fiir den Altersbereich von 0 bis 27 Jahren konzipiert.
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gogik,? die sich ganz iiberwiegend als Bachelorstudium an Fachhoch-
schulen etablierte (Helm 2015; Pasternack 2015). Dieses akademische
Ausbildungsangebot und seine Wirkungen in der Praxis der Kindergar-
tenerzichung stehen im Zentrum des nachfolgenden Beitrags.

1. Justierung der Forschungsperspektive auf friihpadagogische
Akademisierungsprozesse

Konkret geht es hierbei nicht um eine bildungsgeschichtliche Rekon-
struktion der spezifischen Entwicklung als Studienfach oder um episte-
mologische Untersuchungen seiner distinkten Gegensténde als frithpéada-
gogische Wissensobjekte, sondern aus einer handlungslogisch ausgerich-
teten Perspektive wird das Verhéltnis von Hochschulausbildung und
»akademischer Praxis in den Blick genommen. Im Vergleich mit klassi-
schen Akademisierungs- und Professionalisierungsprozessen, bei der die
Ausilibung eines praktischen, erfahrungsgeleiteten Handwerks und die
theoretischen Prinzipien der scientia der Universitét letztlich in einer aka-
demischen Ausbildung fiir bestimmte Professionen miindeten (exempla-
risch: der Arztberuf), markiert der Fall der Friihpidagogik eine bemer-
kenswerte hochschulische Parallelentwicklung. Dies insofern, als dass die
fachschulische Erzieherinnenausbildung und die Studiengénge mit ihrer
Wissensvermittlung und den von ihnen hervorgebrachten frithpiddagogi-
schen Absolventinnen nun nebeneinanderstehen.

Im Bestreben, die empirische Realitit der Akademisierungsprozesse
in diesem Feld herauszupriparieren, werden einzelne Aspekte frithpdda-
gogischer Konzepte in ihrer curricularen Aufbereitung und ihren Vermitt-
lungsformen im Studienfach in den Blick genommen und es werden da-
raufhin erste beobachtbare Effekte in der Praxis der Kindertagesbetreu-
ung beschrieben, die mit den Studiengéngen und ihren Absolventinnen,
als deren vermutete materielle Wirkungen, in Zusammenhang stehen. Ge-
fragt wurde, was akademisierte Erziehungsarbeit im Interaktionssystem
des Kindergartens eigentlich bedeutet — und wie mithin dort in einem
neuen, durch das akademische Wissen beeinflussten, Sinne sozialisiert
wird.

2 Die Bezeichnung ,,Ausbildungswissenschaft (Honig 2015: 44) wurde von Vertretern der
(élteren) Padagogik der frithen Kindheit an den Universitidten verwendet, um deren grund-
lagentheoretische Aufgabe von der reinen Ausbildungsfunktion abzugrenzen.

3 Die Fallanalysen zur Frithpiadagogik erfolgen im Rahmen des Forschungsprojektes ,,Ex-
pansion der Hochschulbildung und Akademisierung der Beschiftigung®, das von der Deut-
schen Forschungsgemeinschaft (DFG-Kennzeichen: STO 499/6-2) gefordert wird (siehe
dazu Stock et al. 2018).
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Akademisierungsforschung in diesem reproduktiven Bereich der insti-
tutionellen Kleinkinderziehung hat es unmittelbar mit der Frage nach den
Sozialisationsertrdgen und den Details der sozialen Praxis zu tun, die
durch das Einklinken von Wissenschaft und akademischer Qualifizierung
in das Geschehen evoziert werden. ,,Akademisierung™ wird in dem vor-
liegenden Betrag daher in einem offenen ,,finalisierten” Sinne mehr auf
Seiten der Arbeitswelt jenseits der Hochschulen verortet, wo sie sich als
Zweck einer hochschulischen Ausbildung realisiert, gewissermallen zu
ihrem Ende kommt und duBerst heterogene Wirkungen zeitigt.

Dieser Forschungsfokus ist auch damit begriindet, weil eine strikte
Unterscheidung zwischen der ,,logischen Kraft und der materiellen Wir-
kung* theoretischer Grundsétze, curricularer Inhalte usw. duferst schwie-
rig ist (Feyerabend 1983: 24) und sich das Verhéltnis von frithpddagogi-
schem Denken und akademischem Erziehungshandeln keineswegs in
ebendieser Reihenfolge und auch nicht getrennt voneinander begreifen
lasst. Das Verstehen von frithpddagogischer Akademisierung im Sinne
eines Verstdndnisses der Bedeutung der wissenschaftlichen Leistungen
fiir die Kleinkinderziehung , kommt immer erst nach dem Ereignis“ (ebd.:
25) — wenn wir hier schlicht das Eintreten der Akademikerinnen in die
Praxis als eine ereignishafte Struktur auffassen wollen.

Aspekte der friihpadagogischen Wissensproduktion und des Kompe-
tenzerwerbs durch die Hochschule als ,,Agentur rationalen Handelns*
(Parsons/Platt 1990: 99) werden somit an Erscheinungen der Implemen-
tierungs- und Transformationsprozesse kognitiver Werte und ihrer Be-
deutungen im beruflichen Handlungsfeld selbst rekursiv gepriift.

2. Friihpadagogische Hochschulausbildung und Konzepte
friihkindlicher Bildung

Einige kurze Bemerkungen zur institutionellen Situation der Kleinkinder-
zichung sind vorab notwendig. Die ,.Kindertagesbetreuung** hat sich
zweifellos zu einer unverzichtbaren Institution gesellschaftlicher Repro-
duktion entwickelt. Das Feld unterlag in den letzten 20 Jahren einem
enormen Groflenzuwachs, nicht zuletzt aufgrund der Verwirklichung des
Rechtsanspruches auf einen Betreuungsplatz. Die Zahl der Fachkrifte in
den Kindertageseinrichtungen entspricht mittlerweile annidhernd derjeni-
gen in allgemeinbildenden Schulen (destatis 2018, 2017) und die Betreu-

4 So lautet in Deutschland die offizielle, zumeist im Verwaltungs- und Politikbereich ver-
wendete Bezeichnung.
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ungsquote bei den iiber Dreijahrigen liegt im Bundesdurchschnitt bei
93 % (destatis 2019).

Damit setzt organisierte Erziehung, die ,Intentionalisierung der So-
zialisation* (Luhmann 1985: 81), noch friiher, bereits vor der Schule, ein.
Hierin manifestiert sich die strukturelle Anforderungsproblematik der du-
alen Sozialisationssituation des Kindes, oszillierend zwischen der Familie
und den padagogischen Organisationen (Dencik 1989). Dem Erziehungs-
personal kommt mithin die Bedeutung zu, dass es neben den Eltern ,,die
Schliisselposition in der Bildung der menschlichen Gattung® innehat
(Heinsohn/Knieper 1974: 219).

Wenn die institutionelle Kleinkinderziechung sukzessive die gesamte
jingste Generation ergreift, also gewissermaflen unsere Gesellschaft dort
,hindurchgeht®, so stehen die Exklusivitdt und die Anspruchshaftigkeit
der zu bewiltigenden Erziehungs- und Bildungsaufgaben klar vor Augen.
Die derzeit vielbeschworene Dignitét des kleinen Kindes und die Hoch-
achtung vor seinen Bildungsprozessen, vor seiner Neugier und Entde-
ckungslust an der Welt (z.B. Elschenbroich 2001), scheinen jedoch fiir
den Beruf der Erzieherin nicht in gleichem Mafe zu gelten, wenn man die
bislang ausgebliebene, durch die aktuelle Finanz- und Bildungspolitik
auch nicht forcierte Akademisierung als Signum fiir die gesellschaftliche
und politische Anerkennung nimmt. Eine Hochschulausbildung fiir Er-
zieherinnen im Sinne einer konsequenten Vollakademisierung des Berufs
nach dem Vorbild der staatlich gepriiften Lehrerberufe (Lundgreen 2011)
wird offenbar nicht als notwendig oder derzeit als unfinanzierbar angese-
hen.’

Erst spit, als die Organisationsstrukturen der Kleinkinderziehung
langst vorliegen (Heinsohn 1974), aktiviert die frithpddagogische Wissen-
schaft ihre Theorieproduktion, profiliert eine Semantik von frither Bil-
dung (vgl. Luhmann/Schorr 1988: 78) und veranlasst Forschung zu iden-
tifizierten Problemen. Die wissenschaftlichen Aktivitdten erfolgen meist
im Aufwind bildungspolitischer Themenkonjunkturen (Berth 2015; Rey-
er/Franke-Meyer 2010) und die Problemaufrisse und Losungsvorschlige
miinden letztlich auch in Kita-Bildungsprogramme und in Curricula fiir
Hochschulausbildungen, die akademisches Personal hervorbringen.

Gestartet waren die Studiengénge im Jahr 2004 mit einigen wenigen
Angeboten, die vor allem fiir die Weiterqualifizierung des Personals in
der Kindertagesbetreuung, d.h. fiir die traditionell an sozialpddagogischen

5 Zudem wird argumentiert, dass mit der Uberfiihrung der Erzieherinnenausbildung in ein
Hochschulstudium ein breites Feld beruflicher Bildungs- und Beschiftigungsmoglichkeiten
fiir eine Vielzahl von Schiilerinnen ohne Hochschulzugangsberechtigung wegfallen wiirde.
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Fachschulen ausgebildeten Erzieherinnen, konzipiert wurden (Balluseck
2008; Labonté-Roset/Cornel 2008). Binnen kurzer Zeit hat sich dieses
Hochschulsegment zu einem eigenstdndigen Bereich akademischer Qua-
lifikation und darauf bezogener Forschungsaktivitdten entwickelt, die in
ihrem Grundthema auf die ,,Bildung und Erziehung in der Kindheit* ab-
zielen. Bis heute sind rd. 70 Studiengénge an 55 Hochschulstandorten
entstanden, wobei der Ausbau, der in den ersten Jahren eine enorme Dy-
namik aufwies, inzwischen abgeschlossen scheint (FKB Frithe Bildung
2014, 2017, 2019). Es existieren nur wenige Masterangebote und die
Universitdten sind in diesem Bereich fast gar nicht vertreten (Thiersch
2000).

Der innerwissenschaftliche Konsolidierungsprozess der Frithpaddago-
gik als genuines Studienfach l4uft seither parallel und weitgehend unab-
hingig von den historisch viel élteren Bemiihungen, den Erzieherinnen-
beruf zu akademisieren (Diller/Rauschenbach 2006), der mit der Aus-
iibung der paddagogischen Kernrolle befasst ist. Zur priziseren Identifizie-
rung des Studienprofils firmieren die Studiengénge inzwischen unter der
Bezeichnung ,,Kindheitspddagogik® (Stieve/Worsley/Dreyer 2014) und
zur Etablierung des neuen akademischen Qualifikationsprofils konnte er-
folgreich die Berufsbezeichnung der staatlich anerkannten ,,Kindheitspa-
dagoginnen‘ gesetzlich verankert werden (Berufsprofil 2015).

Die Legitimation dieser Zustindigkeit fiir die ,,Kindheit” und damit
fiir breite berufliche Einsatzfelder im Sinne der Pddagogik einer Lebens-
phase erfolgte durch den Verweis auf die Diskussion zum lebenslangen
Lernen, zu employability und zur Bedeutung friihkindlicher Lernprozesse
als Fundament fiir alle spéteren Bildungsphasen. Auch von aktuellen For-
schungen der Kognitions- und Neurowissenschaften iiber die Komplexi-
tdit und Umweltabhéngigkeit friihkindlicher Entwicklung wurden Argu-
mente fiir die Wissenschaftsbasiertheit der Ausbildung von Experten ab-
geleitet. Die spezialisierte Hochschulausbildung soll ,,Profis in Kitas*
bringen und dort einen ,,Qualititsschub* bewirken (RBS 2008: 6).

Ausschlaggebend fiir die Studiengénge war, dass im Zuge der bil-
dungspolitischen Diskussion nach PISA um die ungenutzten Chancen der
frithen Jahre dem Kindergarten offiziell ein eigensténdiger Bildungsauf-
trag erteilt wurde (BMBF 2005). Die Einrichtungen sollten fortan zu
Lernorten zur systematischen Forderung frithkindlicher Bildungsprozesse
umgestaltet werden. Erstellt wurde ein Forderungskatalog zur Verdnde-
rung der Politik der frithkindlichen Betreuung, Bildung und Erziehung in
Deutschland (OECD 2004), der die Durchsetzung von internationalen
Bildungsstandards (Dahlberg u.a. 1999), die Schaffung eines fokussierten
Lernumfelds fiir effektive Interventionen und insgesamt eine Verbesse-
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rung der padagogischen Qualitit (Tietze/Viernickel 2016) gewihrleisten
sollte.

Es geht im Kindergarten nunmehr verstirkt um das Lernen-Lernen
des Kindes, um Stirkung von Lerndispositionen und um die Unterstiit-
zung des kindlichen ,,Forscherdranges* (KMK 2004: 2). Das zur Begriin-
dung herangezogene wissenschaftliche Wissen ist vor allem entwick-
lungspsychologischer Provenienz und soll als modifiziertes Fachwissen
fiir die Praxis handlungsleitend werden. Als zentral gelten eine fiir die
Schule bzw. im Prozess des lebenslangen Lernens anschlussfahige Kom-
petenz- und Performanzorientierung zur Erzeugung ,,universeller Basis-
qualifikationen* und eines ,,dynamisch einsetzbaren Wissens® (PISA-
Konsortium 2001: 20), die fiir die vorschulische Phase aufbereitet wer-
den.

3. Ausschnitte friihpadagogischer Curricula und Aspekte der
Lehr-/Lernorganisation

Die Kompetenzorientierung erlangte groe Dominanz in den Konzeptio-
nen fiir die Bildung des kleinen Kindes, aber ebenso in den frithpiddagogi-
schen Studienprogrammen. Es wurden umfangreiche Orientierungsrah-
men fiir hochschulische Qualifikationsprofile erstellt (RBS 2008, 2011),
die im Fortgang stark die Curriculaentwicklung beeinflussen, wobei die
Benennung der Kompetenzen fiir das professionelle Handeln den groBten
Raum einnimmt.

Das Pionierprojekt unter den Studiengédngen, das zum Entwicklungs-
vorbild avancierte, biindelte iiber 800 Einzelkompetenzen in den Ober-
gruppen: Fachkompetenzen — analytische Kompetenzen — reflexive und
selbstreflexive Kompetenzen — interaktionelle Kompetenzen — allgemei-
ne/bildungsbereichsspezifische didaktische Kompetenzen — Forschungs-
kompetenzen — organisatorische Kompetenzen (ASH BEK 2010; vgl.
Keil/Pasternack 2011: 75ft.). Deren Diskussion, Revision, Neubestim-
mung bzw. empirische Uberpriifung (Fréhlich-Gildhoff u.a. 2014) fiihr-
ten bereits innerhalb des Faches zu einer selbstkritischen Diskussion der
»Kompetenzformulierungsinflation” (Nentwig-Gesemann 2016).

Um dennoch die Anspriiche an ,.,eine gebildete, fachlich fundiert kri-
tisch argumentierende, selbstreflexive, diversititssensible und sensitiv-
responsive paddagogische Personlichkeit” zu erfiillen, wird nach den noti-
gen ,,Lehr-Lern-Formaten und Didaktiken (ebd.: 4) gefragt, damit diese
Fach- und personalen Kompetenzen im Zuge eines Hochschulstudiums
erworben werden konnen: ,,Die Entwicklung bestimmter Kompetenzen
ist methodisch-didaktisch steuerbar (ebd.: 13). Im Hinblick auf Absiche-
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rung und Evaluation dieser Ausbildungsziele wird schlieBlich auf die
Entwicklung ,.kompetenzorientierter Lehr-Lern- und Priifungsformate*
(ebd.: 6) fokussiert.

Einzelne Fachvertreter kritisieren indessen scharf die finalisierte Lo-
gik einer auf ,,pradeterminierte Outcomes* und auf Steuerungswissen hin
orientierten Frithpddagogik (Honig 2011: 193), bei der Konstrukte der pé-
dagogischen und Entwicklungspsychologie als Wissensbestdnde domi-
nieren, wéihrend theoriegenerierende Forschung und empirische Fallstu-
dien tendenziell in den Hintergrund treten.

Im Kern der friihpddagogischen Studiengéinge geht es um die ,,Per-
sonlichkeitsbildung®“ der Studentinnen (Nentwig-Gesemann 2016: 13).
Die Anspriiche daran werden implizit mit der legitimen Neuorientierung
an der Individualitét des kleinen Kindes und seiner Bildungsprozesse be-
griindet (vgl. ASH BEK 2010: 11f.). Professionell handelnde Bezie-
hungspersonen sollen dem Kind zur Seite stehen, um seinen Autonomie-,
Bildungs-, Partizipations-, Rechtsanspriichen u.a. addquat nachkommen
zu konnen (vgl. RBS 2008: 221f.). Die Studiengénge stellen sich der Auf-
gabe der Herstellung eines ,,neuen visiondren Berufsprofils, das hilt, was
es verspricht (Nentwig-Gesemann 2016: 9). Beansprucht wird der Fak-
tor ,,frithe Bildung®, indem darauf verwiesen wird, {iber wissenschaftlich
fundierte Technologien, Interventionsmdglichkeiten und theoretisches
Wissen zu verfligen und daher angemessenere Losungen fiir die Kleinkind-
erziehung anbieten zu kdnnen.

Die Frithpddagogin hat in der vorliegenden Organisationsform der
Bachelorstudiengéinge kein Lehramt, kein Fach, das es neben Pddagogik
zu studieren gibe. Es kommt dem Studium etwa im Hinblick auf den frii-
heren Charakter einer geisteswissenschaftlichen ,,Bildnerhochschule*
(Spranger) nur geringe Bedeutung zu. Wenn ein materialer elementarer
Bildungskanon gegeniiber den Theorien und Konzepten, Didaktiken und
Methoden &sthetischer, naturwissenschaftlicher Bildung usw. systema-
tisch kaum auszumachen ist, so bleibt auch der Grad einer allgemeinen
héheren kulturellen Bildung der Absolventinnen vermutlich an das Wis-
sen gebunden, was sie hierzu im Gymnasium und durch ihre familiale
Herkunft erworben haben. Davon werden die Kinder im Kindergarten
wahrscheinlich zehren, wenn sie vor allem kundige Erkldrungen fiir die
Ereignisse in ihrer alltdglichen kindlichen Erfahrungswelt benétigen.

Durch die inhaltsanalytische Arbeit an den frithpddagogischen Studi-
enprogrammen, Rahmenkonzepten usw. konturierten sich unter unserem
Fokus auf Akademisierungswirkungen in der Kindertagesbetreuung be-
stimmte thematische Cluster heraus, von denen einer hier knapp umrissen
werden soll. Seine adaptive Logik wurde an empirischen Phinomenen
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des Kita-Alltags rekursiv herausprépariert und geschérft, also nicht in ei-
ner isolierten Curriculumsanalyse, die ihre Parameter der Kritik anders
bestimmen miisste. Nochmals sei an dieser Stelle hervorgehoben, dass
wir die akademische Schulung unter dem Aspekt betrachten, dass ihre
Absolventinnen fiir die Kleinkinderziehungspraxis ausgebildet werden.
Dass an den Hochschulen zugleich auch versucht wird, wissenschaftli-
chen Nachwuchs fiir die Frithpddagogik zu gewinnen, steht dazu nicht im
Widerspruch, macht aber die Schwierigkeiten einer wissenschaftlichen
Ausbildung fiir praktische Kleinkinderziehung deutlich.

Der Schwerpunkt der akademischen Betdtigung soll auf systemati-
scher ,,Beobachtung® des Kindes und der detaillierten ,,Dokumentation*
seiner Bildungsprozesse liegen (RBS 2008: 77f.), um auf dieser Basis den
Arbeitsalltag zu gestalten. Ausdriickliches Ziel des friihpadagogischen
Hochschulstudiums ist die Erzeugung eines so bezeichneten ,,forschenden
Habitus® (Frohlich-Gildhoff u.a. 2011), wobei die umfassende Schulung
in Methoden der qualitativen Sozial- und Evaluationsforschung unmittel-
bar dieser Kompetenzentwicklung dienen soll (Aktionsrat Bildung 2012).

Die in den Studienprogrammen durchweg herausgestellte enge Theo-
rie-Praxis-Verzahnung fiihrt letztlich zur Gefahr einer Methodenverabso-
lutierung durch das Ineinanderfallen von wissenschaftlicher ,,Forschungs-
praxis“ und ,,pddagogischer Praxis“ (ASH BEK 2010: 47). Die Curricula
geraten in die Nahe einer Koinzidenz von ,,Forschungsmethoden®, in de-
nen jener professionelle forschende Habitus entwickelt und profiliert wer-
den soll, und den ,,Praxismethoden, worin dieser Habitus dann erfolg-
reich in der Kita wirksam werden soll (ebd.). Explizit wird herausgestellt,
dass die Auswahl der intensiv eingeiibten Sozialforschungsmethoden
grundlegend durch ihre ,,Praxisrelevanz im Kontext der professionellen
Tatigkeit™ bestimmt sei (ebd.: 49): Die friihpaddagogische Qualifikation
wird als Forschungskompetenz typisiert, womit Handlungsprobleme in
der Praxis erkannt und addquat bearbeitbar sein sollen.

Der Kindergarten wird in den Curricula dementsprechend wie ein
(Forschungs-),,Feld” konstruiert: Mit einer ethnographischen Haltung, so
wird argumentiert, sollen ungewisse Handlungssituationen und das kleine
Kind als ,,Fall” in seiner Individualitét besser erkundet und angemessene-
re Losungen gefunden werden. Dies miindet in der Typisierung der aka-
demisch-frithpddagogischen Berufsrolle als ,forschende Praktikerin®
(RBS 2008: 44) — die auf der operativen Ebene des Handlungssystems
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der Kindertagesbetreuung angesiedelte Rolle einer Erzieherin und die ei-
ner Forscherin fallen in eins.®

Die implizite strukturelle Koinzidenz von Wissenschafts- und Kinder-
gartenpraxis spiegelt sich in der Studienorganisation eines ,,forschenden
Lernens® in ,,Lernwerkstétten“ (ASH BEK 2010: 10) wider. Hierin dif-
fundieren dann die Vorstellungen von a) experimenteller Forschung, b)
einem Hochschulstudium und c) von frithkindlicher Bildung in der Kita:
In allen drei Bildungssettings erkunden demnach die Akteure ihre Gegen-
stinde mit dquivalentem ,,Forscherdrang®.

Die Frithpadagogik, sofern wir sie als anwendungsbezogene Ausbil-
dung fiir aulerwissenschaftliche Berufsfelder verstehen, vollzieht in ihren
Konzepten eine szientifische Adaption von Bildung an Forschung — an
Modelle von erziehungswissenschaftlicher Sozialforschung wie auch von
naturwissenschaftlicher Forschung. Es erfolgt damit die ,,Substitution von
Forschungstechnologie (Methodologie) fiir Erziehungstechnologie* (Luh-
mann/Schorr 1988: 347). Obgleich vermutlich auch in der Kleinkinder-
ziehung ein ,,Technologieproblem* im Hinblick auf das komplexe Grup-
penerziehungsgeschehen’ persistiert (vgl. ebd.: 118ff)), was es zu 1sen
gilte, ist zu beobachten, dass die wissenschaftliche ,,Energie” der Friihpa-
dagogik in das ,,Forschungsdesign [dringt], auch wenn die dort zu gewin-
nende Tiefenschirfe nicht eigentlich auf Erziehungserfordernisse abge-
stimmt ist (a.a.0.: 347). Die wissenschaftlichen Mittel werden benutzt,
um die Praxisprobleme zu minimieren (vgl. ebd.). An diesem Punkt wol-
len wir zur faktischen ,,Akademisierungssituation” in den Kindergérten
iibergehen.

4. Absolventinnen friihpadagogischer Studiengange in der
Kindergartenpraxis

Inmitten der bildungspolitischen Rhetorik um friithkindliche Bildung und
der von den Hochschulen verfolgten Professionalisierung durch Akade-

© Auch wenn dies an verschiedenen Stellen deutlich formuliert wird, ist damit der grundle-
gende Unterschied zwischen der wissenschaftlichen Praxis mit ihren Problemanalysen und
der Aufgabe von Erziehung nicht aufgehoben: ,,Frilhpddagoginnen sind — zumindest von ih-
rem Potenzial her — forschende Praktikerinnen sowie empirische Sozialforscherinnen zu-
gleich. Die im Studium angelegten hermeneutischen Basiskompetenzen, die sich in einer
forschenden Haltung manifestieren, sind sowoh! fiir diejenigen, die spéter als Pddagoginnen
arbeiten, als auch fiir diejenigen, die padagogische Praxis wissenschaftlich erforschen wol-
len, unabdingbar* (RBS 2008: 44, Hervorhebung A.M.).

7 Auch wenn das Interaktionssystem des Unterrichts sich von der Gruppenstruktur und der
zeitlich-rdumlichen Ablaufsorganisation des Kindergartens stark unterscheidet.
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misierung bleibt das Feld der Kindertagesbetreuung bis heute eine ,,aka-
demikerfreie Zone“ (Rauschenbach/Schilling 2013: 107): Insgesamt ha-
ben rd. 18.000 Absolventinnen ihr Frithpiddagogik-Bachelorstudium ab-
geschlossen (FKB 2019: 141). Es ist nun Ausdruck der Besonderheit die-
ses Akademisierungsfalles, dass nur etwa ein Drittel der Absolventinnen
in jenes Arbeitsfeld einmiindete, auf das das Entwicklungsprojekt und die
spezifische epistemische Potenz der Studiengéinge zuerst vordringlich ab-
zielte: die Kindertageseinrichtungen — und dass ein weiteres Viertel die-
ser Berufsanfangerinnen das Feld spétestens nach fiinf Jahren ganz ver-
lasst (Fuchs-Rechlin u.a. 2017).

In Befragungen &uflerte weniger als die Hélfte der Studentinnen, dass
es sich bei den Kitas um ihr Wunscharbeitsfeld handelt. Von den Erziehe-
rinnen, die zum Zweck der beruflichen Weiterqualifizierung studierten,
mochten nur 45 % in die Einrichtungen zuriickkehren (vgl. Ziichner u.a.
2014: 38).

Die letzte offizielle Statistik von 2018 weist 627.344 Beschiftigte in
den Kindertageseinrichtungen aus, davon waren 6.868 Kindheitspadago-
ginnen (1,1 % des Personals) — diejenige Gruppe, auf die der Beitrag fo-
kussiert (vgl. destatis 2018). Auch wenn in den Kindertageseinrichtungen
einzelner Regionen, Stddte und Gemeinden mitunter eine Frithpddagogin
nur wie die sprichwortliche Nadel im Heuhaufen zu finden ist, so sind es
doch immerhin mehrere tausend Absolventinnen, die in recht kurzer Zeit
in das Berufsfeld der Kindertagesbetreuung einmiindeten.

Im Hinblick auf den nur ca. zehn Jahre umfassenden Zeitraum, in der
der Anteil der Kindheitspddagoginnen von rd. 1.000 im Jahr 2012 auf
derzeit knapp 7.000 stieg, sind dies weitaus mehr als in den flinfzig Jah-
ren zuvor, seit sich an den Universititen die erziehungswissenschaftli-
chen Diplomstudiengénge und an den Fachhochschulen die Studiengénge
fiir Soziale Arbeit/Sozialpddagogik etablierten, deren Absolventinnen das
Feld fast vollstindig ignorierten. Derzeit liegt die Akademikerquote bei
rd. 5,6 %, wobei ihr Zuwachs zuletzt vor allem eben durch die Kindheits-
padagoginnen getragen wird. Insgesamt sind aktuell rd. 35.000 Akademi-
kerinnen in Kindergéirten beschéftigt und rd. 600.000 Fachkrifte ohne ei-
ne hochschulische Ausbildung. Die grofite Gruppe bilden die rd. 418.000
Erzieherinnen, hinzu kommen 100.000 Kinderpflegerinnen u.a. (vgl.
ebd.).

Wenn Frithpddagoginnen in das Berufsfeld eintreten, so sind sie mit
den fachschulisch ausgebildeten Erzieherinnen derzeit auf gleichen Stel-
len in den Kitas beschiftigt (vgl. Stock u.a. 2018: 30f.) Von daher sind
(noch vor jeder eingehenden empirischen Analyse) verschlungene, sich
iiberlagernde, kooperative, interdependente oder gar konfrontative Pro-
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zesse der Wissensanwendung und -begriindung, des Handelns und Kom-
munizierens im beruflichen Handlungsfeld erwartbar. Diese ,,wilde* Aus-
gangskonstellation in der Kita-Praxis weist zum jetzigen Zeitpunkt die
besonderen Merkmale auf, dass kein hierarchisiertes Stellengefiige in den
Erziehungsorganisationen bzw. keine spezifischen Stellenkonstruktionen
mit gesonderten beruflichen Zustdndigkeiten fiir hochschulisch bzw.
fachschulisch ausgebildete Fachkrifte existieren.®

Auch daher lag es nahe, die empirische Erforschung dieser Praxissitu-
ation in situ zu betreiben. Des Weiteren besteht die Vermutung, hierdurch
erste emergente Spuren einer Art ,,bottom-up-Akademisierung® im Feld
der Kindertagesbetreuung erfassen zu konnen. Damit ist gemeint, dass
sich die Angemessenheit und die spezifische Eignung des frilhpadagogi-
schen Wissens der Absolventinnen fiir bestimmte Zwecke im Kontext
von Kindergartenerziehung erst in der direkten Praxissituation herausstel-
len wird, worin es sich bewahren, sich als iiberlegen erweisen muss usw.

Angesichts des exklusiven und zugleich enervierenden Geschifts der
Erziehung — und hier insbesondere angesichts ihrer bedeutungsumstruk-
turierenden Transformation durch Wissenschaft und akademische Akteu-
re — halt unsere Untersuchung am explanativen Anspruch der Soziologie
als einer Erfahrungswissenschaft von der sinnstrukturierten Welt fest. In
dem Versténdnis, dass sich Soziologie am Grad ihrer Erfahrungsfahigkeit
einer sich akademisierenden Welt messen lassen muss, wollen wir ange-
sichts organisierter Erziehungsverhéltnisse von handelnden Menschen
und ihren zu explorierenden wissensméfigen Relevanzen, Orientierun-
gen, Sinnsetzungen, Interpretationen usw. in der jeweiligen sozialen
Sphire nicht absehen.

Die hier prisentierten Einblicke in die akademische Handlungspraxis
wurden mit den methodischen Mitteln der sequenzanalytisch vorgehen-
den, sinnverstehenden sozialwissenschaftlichen Hermeneutik (Soeffner
2004) an umfangreichen Interviewprotokollen mit Absolventinnen friih-
padagogischer Studiengiinge gewonnen, die in der Gruppenarbeit in Kitas
beschiftigt sind. Diskutiert werden einige aufféllige Phinomene, die in
unseren Augen vorsichtig als erste typische Merkmale des ,,Akademi-
schen® bei der Erzichungsarbeit angesehen konnen. Dabei handelt es sich
jedoch keineswegs um dauerhafte, durchweg konsistente Verhaltenswei-
sen, die die Friihpddagoginnen in ihrem Kindergartenalltag zeigten.’

8 Dies gilt gleichermaBen fiir die Leitungspositionen in Kitas, die ganz {iberwiegend von be-
rufserfahrenen Erzieherinnen und auch von (wenigen) Akademikerinnen besetzt sind.

® Angemerkt werden kann, dass eine Vielzahl der interviewten Probandinnen, die iiberaus
eindrucksvoll von ihrer Arbeit berichteten, aufgrund eines hohen beruflichen Anspruchs,
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Bei den von uns interviewten Frithpddagoginnen deuten sich eine pra-
formierte Wahrnehmung und eine generalisierte (Um-)Deutung des Kin-
dergartengeschehens und des kindlichen Verhaltens im Sinne eines po-
tentiellen Bildungsprozesses an, wobei nicht selten von der Einschitzung
der Alltagsrealitit abstrahiert wird. Dieser Friihpddagoginnentypus hat
aufgrund eines hohen Bildungsanspruchs und einer gewissen Fixierung
auf bildungstheoretische Konstrukte ein bestimmtes Wahrnehmungssche-
ma entwickelt. Mit diesem werden die Alltagssituationen — das einzelne
Kind im Kontakt mit der dinglichen Welt, Interaktionsbeziehungen in den
Gruppen oder zwischen Kind und Erwachsenen usw. — als potentielle
oder gerade ablaufende Bildungsprozesse gesehen, als zu ermdglichende
und zu beférdernde oder als verhinderte oder unterdriickte usw.; mithin
wird alles mit Bildung ,kontaminiert. Jede Situation gilt es auf ihren
Bildungsgehalt hin zu befragen, zumeist entlang der in den Curricula for-
mulierten Aspekte, unabhingig davon, welche konkreten Probleme mit
den Kindern gerade geldst werden miissen oder welcher Sinn sich hinter
den Kinderfragen oder ihrem Verhalten tatsdchlich verbirgt.

Im Kindergartenalltag fiihrt der Beobachtungsauftrag dazu, dass die
Ansprechbarkeit fiir die Kinder teilweise eingeschrinkt ist. Das Beobach-
ten der Kinder wird zu einem pradeterminierten, finalisierten ,,Auf-etwas-
hin-Beobachten®, so als ob man Bildungsprozesse sehen kdnne. Diese Er-
wartungshaltung fithrt dazu, dass die Kinder zuweilen zur ,,Bildung auf-
gefordert™ werden, indem ihnen Aufgaben oder Dinge nahegelegt wer-
den, auch wenn sie gerade an etwas ganz anderem interessiert sind. Das
Spiel der Kinder wird mit einem normativen Anspruch belegt, nicht im
Sinne von Regeleinhaltungen, sondern im Hinblick auf Bildungsgiite. In
,,Bildungskommunikationen® kommt es dann mitunter zu Szenen, in der
ein Kind von der Frithpddagogin iiber gerade ablaufende Prozesse seiner
eigenen Innenwelt in Kenntnis gesetzt wird.

Wenn die Praxis mit universellen Bildungsmdglichkeiten untersetzt
wird, die es zu erkennen und auszuschdpfen gilt, so wird in den Augen
der Frithpddagoginnen der Kindergartenalltag in seiner faktischen Nor-
malitét resp. die Signifikanz seiner Sozialbeziehungen einer gewissen 11-
legitimierung unterzogen. Es wird stark auf vorkonstruierte, inszenierte
Lernumgebungen abgestellt, um, wie gesagt wird, frithkindliche Bildung
zu fordern. Der kreative Umgang mit der Alltagsumgebung der Kinder in
der Organisation erhélt eher weniger Relevanz.

dem sie, wie sie sagten, unter den derzeitigen Bedingungen nicht gerecht werden konnten,
kurz davor standen, aus der Kindertagesbetreuung hinauszugehen.
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Auch ,,Reflexion” als eine von den Frithpddagoginnen bestindig ab-
geforderte Aktivitdt und gleichzeitig als selbst eingesetzter ,,professionel-
ler* Handlungsimperativ gerdt in Gefahr, als Bewusstseinsoperation an
sich absolut gesetzt zu werden, die ihren sachlichen Reflexionsinhalt aus
den Augen verliert. Das Reflexionsthema wird selbstreflexiv. In der
Kopplung mit ,,Bildung® und ,,Professionalitit™ wird es nicht selten zur
Beschreibung ihres Qualifikationsprofils resp. ihres Handelns herangezo-
gen, indem das eine durch das andere erklért und begriindet wird.

Die auf ,,Bildung* fixierte Perspektive wird von den Frithpidagogin-
nen selbst als analytische Kompetenz im Hinblick auf die Erfassung und
Durchdringung des Kita-Geschehens verstanden. Hingegen scheint es, als
ob sich die Akademikerinnen, ohne sich dariiber im Klaren zu sein, ge-
geniiber den (schlechten) Faktizititen des Betreuungsalltags abdichten
und dass sie beginnen, sich von der Realitit zu distanzieren. Damit wird
von der ,,banalen” Beschaffenheit des Kindergartens in gewisser Hinsicht
abgesehen. Dies kann unseres Erachtens als ein in Teilen problematischer
Wirklichkeitsbezug des akademischen Arbeitsvermogens diskutiert wer-
den. Es fillt ein Abgehen von der Organisationswirklichkeit auf, eine be-
stimmte Zuriickhaltung, aus den spezifischen sozialen Situationen der Le-
benspraxis des Kindergartens heraus verantwortlich zu handeln, sich zu
exponieren.

Wenn die frithpddagogischen Konzepte eine Abstraktionserhohung in
der Orientierung auf die Alltagsrealitit der Kindertageseinrichtungen er-
kennen lieBBen, so lésst sich im erzieherischen Handeln der Frithpddago-
ginnen gleichfalls eine Zunahme des Abstraktionsgrades bzw. eine gewis-
se Riicknahme des Aktivitdtsgrades, der unmittelbaren korperlichen und
engagierten Involviertheit in den Interaktionen nachzeichnen: Fokussiert
wird auf die Herstellung eines Bewusstseins von Bildungsprozessen — ih-
re permanente Wahrnehmung, Reflexion und Beschreibung usw.

Es fallt schwer, die spezifische kognitive Rationalitét der Frithpadago-
ginnen zu beschreiben, aber man kann sagen, dass es in einem priméren
Sinne darum geht, nicht zu erziehen, etwas vorzumachen (vorzuleben),
kindliche Verhaltensweisen zu korrigieren usw., sondern iiber Bildung
nachzudenken und zu reflektieren. Die tatsdchlichen Beanspruchungen,
denen die Fachkrifte in der Praxis unterliegen, werden von den dominan-
ten Konzepten absorbiert, die Gestaltung der Interaktionsbeziechungen
und die beruflichen Handlungsaufgaben werden intellektualisiert.
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5. Ausblick: ,Akademische” Erziehung als ,,zugemutete
Autonomie”?

Die Frithpddagoginnen haben ein Repertoire an Forschungsmethoden er-
worben, die sich sukzessive immer mehr als Praxismethoden empfehlen.
Die Ausbildung pradisponiert dafiir, Erziehung durch Forschung zu erset-
zen. Als Praxisvorbereitung erfolgt eine ,,szientifische Auswertung®™ von
Handlungserfahrungen (Stichweh 2013: 251), die aber nicht der Kitapra-
xis entnommen werden. Die Frithpddagogik stellt die ,,Situationen®, in
denen sie Erfahrungen macht und reflektiert, selbst her (ebd.: 283).

Die empirischen Explorationen zeigen nun, dass in Anwendung der
als Handlungswissen vermittelten Lehrinhalte dann jene Forschungsme-
thoden unmittelbar im Kindergarten zum Einsatz kommen. Beispielswei-
se zeigt ein bemerkenswertes Fallbeispiel, dass der Morgenkreis mit den
Kindern explizit als ,,Gruppendiskussion® veranstaltet wird, wobei die
Frithpadagogin sich in ihrer akademisierten Berufsrolle als ,,Moderatorin®
versteht, um die Redebeitrdge in ihrem Ablauf zu organisieren (,,Kommu-
nikationsmanagement‘), die ,,Meinungen“ der Kinder zu sammeln und
sich bei allen (heiklen) Themen, zum Beispiel ,,Krieg®, dezidiert nicht zu
positionieren.

Herausgestellt wird von ihr, dass es wichtig sei, dass die Kinder ,,ein-
mal dariiber sprechen konnten“. Angemessenes Verhalten wird mit ,,zu-
riicktreten* und ,,erst mal schauen“ als Ausdruck von Reflexivitit be-
schrieben, wobei die tatsdchlichen, eher unliebsamen, unbequemen Ent-
scheidungen mitunter anderen Erzieherinnen iiberlassen werden. Kindli-
che Fragen, hinter denen nicht selten Angste stehen und nicht nur Neu-
gier, werden an die Kinder re-adressiert, was wiederum als Achtung vor
dem Kind als ,,Subjekt interpretiert wird: Dem eigenaktiven Kind mit
seiner ,,agency“, so wird argumentiert, miisse in seinen Selbstbildungs-
prozessen nurmehr assistiert werden.

In dieser Indifferenz, dieser zuweilen geringeren Greifbarkeit tritt zu-
dem das akademische Selbstmissverstindnis der faktischen Auskleidung
jener frithpadagogisch-konzeptionellen Vorstellungen von der neuen be-
gleitenden, ko-konstruktiven Rolle einer Erzieherin zutage. Diese soll,
und dem ist uneingeschrinkt zuzustimmen, nicht autoritir sein, nicht
mehr dirigistisch, eingreifend oder fiihrend — sie muss sich aber gleich-
wohl fiir die Kinder engagieren. Denn fiir sie ist es existentiell. Die Rou-
tinen der Erzieherinnen/Frithpddagoginnen betreffen ihre kindlichen Kri-
sen, ,,a matter of life and death* (Hughes 1976: 1).

Demnach miisste man die Leistungen der Kindergartenerzieherinnen
(gleich, ob fach- oder hochschulisch ausgebildet) zunichst schlicht so be-
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schreiben, dass sie uns, der Gesellschaft, die Kinder abnehmen und dafiir
»psychischen Aufwand — Verschlei}* in Kauf nehmen und bereit sind,
selbst ,,einen Preis“ fiir die Entwicklung des Kindes zu zahlen (Heinsohn/
Knieper 1975: 30). Gesprochen wurde gar von ,,passivem Erleiden® (Zul-
liger 1952: 76) und davon, dass die Erwachsenen sich korperlich zur Ver-
fiigung stellen und etwas aushalten miissen.

Die Frithpddagogin im Sinne von Meads signifikanten Anderen, kon-
kret: als ,,signifikante Organisations-Andere* in der padagogischen Orga-
nisation handelnd (Maiwald 2018: 776), wird fiir die Kinder in den ange-
deuteten Fillen indifferent. Die Kinder geraten in bestimmten Situationen
unter die empirischen Verhéltnisse ,,zugemuteter Autonomie™ (Allert
2007), wahrend die akademische Erzieherin, ohne dies zu intendieren, in
die Lage gerit, sich von dem Kind in seiner unmittelbaren Lebenswelt
der Alltagsrealitdt des Kindergartens zu distanzieren.

Literatur

Aktionsrat Bildung (Hg.) (2012): Professionalisierung in der Friihpddagogik. Qualifi-
kationsniveau und -bedingungen des Personals in Kindertagesstitten, Miinster.

Allert, Tilman (2007): Zugemutete Autonomie — die frithe Kindheit in der Gegen-
wartsgesellschaft, in: Annelinde Eggert-Schmid Noerr/Urte Finger-Trescher/Ursu-
la Pforr (Hg.), Frithe Beziehungserfahrungen, Gief3en, S. 13-32.

ASH BEK, Alice-Salomon-Hochschule Bildung und Erziehung in der Kindheit
(2010): Modulhandbuch ,,Bildung und Erziehung in der Kindheit“. Grundstandi-
ger Bachelorstudiengang, Berlin.

Balluseck, Hildegard von (2008): Der Kontext der akademischen Erzieherinnenausbil-
dung, in: Hilde von Balluseck/Elke Kruse/Elke Pannier/Pia Schnadt (Hg.), Von
der ErzieherInnen-Ausbildung zum Bachelor-Abschluss. Berlin/Milow/Strasburg,
S. 16-54.

Berth, Felix (2015): Vergessene Euphorie. Die erste Welle der frithpiddagogischen Be-
geisterung, Zeitschrift fir Paddagogik 61 (2015), Heft 4, S. 546-564.

Berufsprofil (2015): Berufsprofil Kindheitspddagogin/Kindheitspadagoge. Beschluss
des Studiengangstages Pddagogik der Kindheit vom 16.01.2015, URL http://www.
fbts.de/fileadmin/fbts/Arbeitskreise/Studiengangstag/Berufsprofil 01.06.2015 EN
ND_Kopie.pdf (22.7.2015).

BMBF, Bundesministerium fiir Bildung und Forschung (Hg.) (2005): Auf den Anfang
kommt es an. Perspektiven filir eine Neuorientierung frithkindlicher Bildung,
Bonn/Berlin.

Dahlberg, Gunilla/Peter Moss/Alan Pence (1999): Beyond Quality in Early Childhood
Education and Care. Postmodern Perspectives, London.

Dencik, Lars (1989): Growing up in the Post-Modern Age: On the Child’s Situation in
the Modern Family, and on the Position of the Family in the Modern Welfare Sta-
te, Acta Sociologica 32 (1989), 2, S. 155-180.

Destatis, Statistisches Bundesamt (2019): Betreuungsquote von Kindern unter 6 Jahren
nach Bundesldndern, URL https://www.destatis.de/DE/Themen/Gesellschaft-Um

die hochschule 2/2019 105



welt/Soziales/Kindertagesbetreuung/Tabellen/betreuungsquote-2018.html
(15.10.2019).

Destatis, Statistisches Bundesamt (2018): Kinder und tétige Personen in Tageseinrich-
tungen und in Sffentlich geforderter Kindertagespflege am 01.03.2018, Wiesba-
den.

Destatis, Statistisches Bundesamt (2017): Lehrkrafte nach Schularten und Beschifti-
gungsumfang. In: Allgemeinbildende Schulen, Fachserie 11, Reihe 1, Wiesbaden.

Deutscher Bildungsrat (1970): Strukturplan fiir das Bildungswesen. Empfehlungen der
Bildungskommission. Stuttgart: Klett Verlag.

Deutsches PISA-Konsortium (Hg.) (2001): PISA 2000. Basiskompetenzen von Schii-
lerinnen und Schiilern im internationalen Vergleich, Opladen.

Diller, Angelika/Thomas Rauschenbach (Hg.) (2006): Reform oder Ende der Erziehe-
rinnenausbildung, Miinchen.

Elschenbroich, Donata (2001): Weltwissen der Siebenjdhrigen. Wie Kinder die Welt
entdecken konnen, Miinchen.

Feyerabend, Paul (1983): Wider den Methodenzwang, Frankfurt/M.

FKB, Autorengruppe Fachkriftebarometer (2014) (2017) (2019): Fachkriftebarometer
Friihe Bildung. Ausgaben 2014, 2017, 2019, Weiterbildungsinitiative Frithpddago-
gische Fachkrifte (WiFF), Miinchen.

Foerster, Heinz von (1985): Sicht und Einsicht. Versuch zu einer operativen Erkennt-
nistheorie, Braunschweig.

Frohlich-Gildhoff, Klaus/Iris Nentwig-Gesemann/Stefanie Pietsch/Luisa Kohler/Ma-
raike Koch (2014): Kompetenzentwicklung und Kompetenzerfassung in der Friih-
pidagogik, Freiburg (i. Br.).

Frohlich-Gildhoff, Klaus/Iris Nentwig-Gesemann/Hans Rudolf Leu (Hg.) (2011): For-
schung in der Frithpadagogik. Schwerpunkt: Beobachten, Verstehen, Interpretie-
ren, Diagnostizieren, Freiburg (i.Br.).

Fuchs-Rechlin, Kirsten/Gisela Kammermeyer/Susanna Roux/Ivo Ziichner (Hg.)
(2017): Was kommt nach Ausbildung und Studium? Untersuchungen zum Uber-
gang von Erzieherinnen und Kindheitspddagoginnen in den Arbeitsmarkt, Wiesba-
den.

Heinsohn, Gunnar (1974): Vorschulerzichung in der biirgerlichen Gesellschaft. Ge-
schichte, Funktion, aktuelle Lage, Frankfurt/M.

Heinsohn, Gunnar/Barbara M.C. Knieper (1975): Theorie des Kindergartens und der
Spielpiadagogik, Frankfurt/M.

Heinsohn, Gunnar/Rolf Knieper (1974): Theorie des Familienrechts. Geschlechtsrol-
lenaufhebung, Kindesvernachlédssigung, Geburtenriickgang, Frankfurt/M.

Helm, Jutta (2015): Die Kindheitspadagogik an deutschen Hochschulen. Eine empiri-
sche Studie zur Akademisierung einer padagogischen Profession, Opladen/Berlin/
Toronto.

Honig, Michael-Sebastian (2011): Auf dem Weg zu einer Theorie betreuter Kindheit.
In: Svendy Wittmann/Thomas Rauschenbach/Hans-Rudolf Leu (Hg.), Kinder in
Deutschland. Eine Bilanz empirischer Studien, Weinheim/Miinchen, S. 181-197.

Honig, Michael-Sebastian (2015): Voriiberlegungen zu einer Theorie institutioneller
Kleinkinderziehung. In: Peter Cloos/Katja Koch/Claudia Méhler (Hg.), Entwick-
lung und Foérderung in der frithen Kindheit, Weinheim/Miinchen, S. 43-58.

Hughes, Everett C. (1976): The Social Drama of Work. In: Mid-American Review of
Sociology, 1976, Vol. 1, No. 1, S. 1-7.

106 die hochschule 2/2019



Janssen, Rolf (2010): Die Ausbildung frithpadagogischer Fachkrifte an Berufsfach-
schulen und Fachschulen. Expertise fiir das Projekt Weiterbildungsinitiative Friih-
padagogische Fachkrifte (WiFF), Miinchen.

Keil, Johannes/Peer Pasternack (2011): Frithpddagogisch kompetent. Kompetenzorien-
tierung in Qualifikationsrahmen und Ausbildungsprofilen der Friihpadagogik,
Wittenberg.

KMK, Kultusministerkonferenz (2004): Gemeinsamer Rahmen der Lénder fiir die frii-
he Bildung in Kindertageseinrichtungen; URL https://www kmk.org/fileadmin/
Dateien/veroeffentlichungen beschluesse/2004/2004 06 03-Fruehe-Bildung-Kin
dertageseinrichtungen.pdf (17.6.2019).

Labonté-Roset, Christine/Heinz Cornel (2008): Die Hochschulausbildung fiir frithpa-
dagogische Fachkrifte, in: Hilde von Ballusek (Hg.), Professionalisierung der
Frithpadagogik. Opladen/Farmington Hills, S. 77-86.

Luhmann, Niklas (1985): Erziehender Unterricht als Interaktionssystem, in: Jiirgen
Diederich (Hg.): Erziehender Unterricht — Fiktion und Faktum? Frankfurt/M., S.
77-94.

Luhmann, Niklas/Karl Eberhard Schorr (1988): Reflexionsprobleme im Erziehungs-
system, Frankfurt/M.

Lundgreen, Peter (2011): Padagogische Professionen, Zeitschrift fiir Pddagogik 57
(2011), Beiheft 57, S. 9-39.

Maiwald, Annett (2018): Erziehungsarbeit. Kindergarten aus soziologischer Perspekti-
ve, Wiesbaden.

Nentwig-Gesemann, Iris (2016): Potenziale und Dilemmata der Kompetenzorientie-
rung. Vortrag WiFF-Fachforum: Kompetenzorientierung auf dem Priifstand, 22.1.
2016, Berlin.

OECD, Organisation for Economic Co-Operation and Development (2004): Die Poli-
tik der frithkindlichen Betreuung, Bildung und Erziehung in der Bundesrepublik
Deutschland, Paris.

Parsons, Talcott/Gerald M. Platt (1990): Die amerikanische Universitit. Ein Beitrag
zur Soziologie der Erkenntnis, Frankfurt/M.

Pasternack, Peer (2015): Die Teilakademisierung der Friihpddagogik. Eine Zehnjah-
resbeobachtung, Leipzig.

Rauschenbach, Thomas/Matthias Schilling (2013): Die Akademisierungsfrage der
Frithpadagogik und ihre Nebenwirkungen, in: Sektion Sozialpddagogik und Péda-
gogik der frithen Kindheit (Hg.), Konsens und Kontroversen. Weinheim/Basel, S.
104-120.

Reisz, Robert D./Manfred Stock (2013): Hochschulexpansion, Wandel der Fiacherpro-
portionen und Akademikerarbeitslosigkeit in Deutschland, ZfE Zeitschrift fiir Er-
ziehungswissenschaft 16 (2013), Heft 1, S. 137-156.

Reyer, Jiirgen/Diana Franke-Meyer (2010): Vorschulreform und der wissenschaftliche
Status der ,,Pddagogik der frithen Kindheit“ als Teildisziplin der Erziehungswis-
senschaft, in: Zeitschrift fiir Pddagogik 56 (2010) 5, S. 725-743.

RBS, Robert-Bosch-Stiftung (2008): Frithpadagogik studieren. Ein Orientierungsrah-
men fiir Hochschulen, Stuttgart.

RBS, Robert-Bosch-Stiftung (2011): Qualifikationsprofile in Arbeitsfeldern der Pada-
gogik der Kindheit, Stuttgart.

Soeffner, Hans-Georg (2004): Auslegung des Alltags — Der Alltag der Auslegung. Zur
wissenssoziologischen Konzeption einer sozialwissenschaftlichen Hermeneutik,
Konstanz.

die hochschule 2/2019 107



Stichweh, Rudolf (2013): Disziplinen und Professionen. Formen der Differenzierung
zweier Systeme beruflichen Handelns in modernen Gesellschaften, in: ders., Wis-
senschaft, Universitit, Professionen. Soziologische Analysen, Bielefeld, S. 245—
293.

Stieve, Claus/Caroline Worsley/Rahel Dreyer (2014): Staatliche Anerkennung von
Kindheitspddagogen und -piadagoginnen. Dokumentation der Einflihrung einer
neuen Berufsbezeichnung, Koln.

Stock, Manfred/Annett Maiwald/Annemarie Matthies/Christoph Schubert (2018):
Akademisierung der Beschiftigung. Konzeption eines Forschungsprogramms und
erste Befunde zu ausgewihlten Fallstudienbereichen, Halle, URL http://nbn-resolv
ing.de/urn:nbn:de:gbv:3:2-92230.

Thiersch, Renate (2000): Padagogik der frithen Kindheit als Ausbildungsschwerpunkt
im erziehungswissenschaftlichen Diplomstudium, in: Hans Giinther Homfeldt/Jiir-
gen Schulze-Kriidener (Hg.), Wissen und Nichtwissen, Weinheim/Miinchen, S.
163-172.

Tietze, Wolfgang/Susanne Viernickel (2016): Pddagogische Qualitit in Kindertages-
einrichtungen fiir Kinder. Ein Nationaler Kriterienkatalog, Weimar.

Zichner, Ivo/Kirsten Fuchs-Rechlin/Christiane Theisen/Lorette Goddeke/Manfred
Broring (2014): Kindheitspadagoginnen und Kindheitspddagogen im Beruf, in:
Kirsten Hanssen/Anke Konig/Carola Niirnberg/Thomas Rauschenbach (Hg.), Ar-
beitsplatz Kita. Analysen zum Fachkriftebarometer Frithe Bildung 2014, Miin-
chen, S. 31-46.

Zulliger, Hans (1952): Heilende Krifte im kindlichen Spiel, Eschborn.

108 die hochschule 2/2019



Autorinnen & Autoren

Sonja Bandorski, Dr. paed., wissenschaftliche Mitarbeiterin, Abteilung Sozial-
und Bildungsdkonomie des Internationalen Instituts fiir Management und 6kono-
mische Bildung an der Europa-Universitdt Flensburg. eMail: sonja.bandorski@
uni-flensburg.de

Marco Birn, Dr. phil., Wissenschaftlicher Archivar und Historiker, Leiter des
Kreisarchivs Reutlingen. eMail: M.Birn@kreis-reutlingen.de

Gerd Grozinger, Prof. Dr., Professur fiir Bildungs- und Sozialokonomik, Mitglied
des Internationalen Instituts fiir Management und 6konomische Bildung an der
Europa-Universitét Flensburg. eMail: groezing@uni-flensburg.de

Daniel Hechler M.A., Forschungsreferent am Institut fiir Hochschulforschung
Halle-Wittenberg (HoF). eMail: daniel.hechler@hof.uni-halle.de

Dayana Lau, Dr. phil., Erziehungswissenschaftlerin, wissenschaftliche Mitarbei-
terin an der Martin-Luther-Universitdt Halle-Wittenberg und der Alice Salomon
Hochschule Berlin. eMail: lau.dayanal @googlemail.com

Annett Maiwald, Dr. phil., Soziologin/Analytische Sozialpsychologin, wissen-
schaftliche Mitarbeiterin im Bereich Bildungssoziologie der Martin-Luther-Uni-
versitiat Halle-Wittenberg. eMail: annett.maiwald@soziologie.uni-halle.de

Annemarie Matthies, Dr. phil., Soziologin, wissenschaftliche Mitarbeiterin im
Bereich Bildungssoziologie an der Martin-Luther-Universitdt Halle-Wittenberg.
eMail: annemarie.matthies@soziologie.uni-halle.de

Marita McGrory M.A., wissenschaftliche Mitarbeiterin, Abteilung Sozial- und
Bildungsokonomie des Internationalen Instituts fiir Management und &konomi-
sche Bildung an der Europa-Universitit Flensburg. eMail: marita.mcgrory@uni-
flensburg.de

Sigrun Nickel, Dr. phil., Leiterin Hochschulforschung beim CHE Centrum fiir
Hochschulentwicklung und Mitglied im Leitungsteam der wissenschaftlichen Be-
gleitung des Bund-Lander-Wettbewerbs ,,Aufstieg durch Bildung: offene Hoch-
schulen®. eMail: Sigrun.Nickel@che.de

Jorg-Peter Pahl, Prof. Dr., Dipl.-Ing., emeritierter Professor am Institut fiir Be-
rufspiddagogik und Berufliche Didaktiken der TU Dresden, Gastwissenschaftler
am Institut flir Angewandte Bautechnik der Technischen Universitdt Hamburg.
eMail: joergpahl@aol.com

Peer Pasternack, Prof. Dr., Direktor des Instituts fiir Hochschulforschung (HoF)
an der Universitdt Halle-Wittenberg. eMail: peer.pasternack@hof.uni-halle.de;
www.peer-pasternack.de

188 die hochschule 2/2019



Hannes Ranke, M.Ed., wissenschaftlicher Oberassistent am Institut fiir Ange-
wandte Bautechnik der Technischen Universitdt Hamburg. eMail: hannes.ranke@
tuhh.de

Caroline Richter, Dr. rer. soc., Sozialwissenschaftlerin/Soziologin, wissen-
schaftliche Mitarbeitern an der Ruhr-Universitit Bochum und der Universitdt Du-
isburg-Essen. eMail: caroline. richter@rub.de und caroline.richter@uni-due.de

Christian Schifer, Prof. Dr., Jurist, Professor fiir Staatsrecht am Fachbereich
Kriminalpolizei der Hochschule des Bundes (HS Bund) fiir 6ffentliche Verwal-
tung Wiesbaden. eMail: christian.schaefer@bka.bund.de

Sebastian Schneider M.A., Soziologe, wissenschaftlicher Mitarbeiter am Institut
flir Hochschulforschung Halle-Wittenberg (HoF). eMail: sebastian.schneider@
hof.uni-halle.de

Christiane Schnell, Dr. phil., Soziologin, Wissenschaftlerin am Institut fiir Sozi-
alforschung (IfS) an der Goethe-Universitdt Frankfurt. eMail: ch.schnell@em.uni-
frankfurt.de

Christoph Schubert M.A., Sozialwissenschaftler, wissenschaftlicher Mitarbeiter
am Bereich Bildungssoziologie der Martin-Luther-Universitit Halle-Wittenberg.
eMail: christoph.schubert@soziologie.uni-halle.de

Manfred Stock, Prof. Dr., Soziologe, Professor fiir Bildungssoziologie an der
Martin-Luther-Universitit Halle-Wittenberg. eMail: manfred.stock@soziologie.
uni-halle.de

Anna-Lena Thiele, M.Sc., wissenschaftliche Mitarbeiterin im Bereich Hoch-
schulforschung beim CHE Centrum fiir Hochschulentwicklung. eMail: Anna-Lena
.Thiele@che.de

die hochschule 2/2019 189



	2_2019_farbe
	Impressum+Inhaltsverzeichnis_dhs_2019_2
	Maiwald
	Akademisierung der Kleinkinderziehung
	Technische Seiten
	Inhaltsverzeichnis
	Autor.innenverzeichnis
	Impressum



