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Peter Conrady

Texte und Téatigkeiten

1 Vorbemerkung

Paul-Gerhardt-Schule in O., Freitag. 10.05 Uhr. 3. Stunde,
Deutsch/Literaturunterrichtinder&a:

Die SchitlersitzenuufihrenStihlen, haben dasLesebuch aufdem Tisch. Die Bicher
sind alle geschlossen. Frau L. steht vor den Kindern. mitdem Rilckenzar Tafel. Sie
haltdusLesebuchaufgeschlageninden Hinden.

Frau L.: . Wir haben in den beiden letzten Stunden erlebt. wie es dem Helden ge-
lang, scinen Widersachern zu ¢ntkommen. Wir wolleo uns nun im |.ese-
buch den dritten Text vornehmen. um zusehen. was mitunserem Helden
jetzegeschieht. — Schlagtbitte Seite 83 auf .~

Einige Schiiler blattern das Lescbuch von varne an, andere von hinten. cinige gar
micht.

Fraul..: . Andreas, hitte fangan .~

Andreasliest. -

Fraul..: .Danke, bitte Eva, lics weiler.™

Evaweilinicht .wowirsind™; sie erkundigt sich hei der Nachharin: liest

Inzwischen gehen kleingefaliete Briefehen durch dic Klasse: Papierkiigelchen
fhiegen: ein Schidler fallt mit seinem Stuhlum, steht wieder aut, stohnt dabei. setzt
sichhin: usw. usw,

Zurgleichen Zeitinder Paralielklasse, ebenfalls
Deutsch/Literaturunterricht:

Frau M. sttzt am Lehrertisch und notiert im Klassenbuch die feblenden Kinder. Sic ist die

Klassenlehrerin, e Schaler sitzen auf Stihlen, auf Binken: stehen: hocken: allein, au

swell. in Gruppen: meist redend. gestkulierend: manche kesen, in Comics, in Biichern

hinten in der Kiasse; zwei Kinder schreiben, viclleicht noch den Rest der §aunsimfgaben

Frau M.: S0, nun wollenwir mal. — Bime. Wirwollen endlich anfangen. Nchmt bitte
die 1 ektire herauvs, ™

Lie Schidler folgenwiderstrehend. langsam. einige haben das Lektiarehettbereits vor

sich.undere stehennoch redend beisammen,

Frau M. .Nunmachtdoch bitte. Thomasund Ingo! — Klas und Heike . ihrwalitet die
3. Szene furhgute vorbereiten. bitle . . .~ usw. usw.
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Texte und Tatigkeiten

Nuii. mag der Leser dieser so skizzierten Unterrichtssituationen

sagen.dasistdochimmerso: Verschiedene Menschen — verschie-

denes Verhalten. Und er kann — entweder auferund cigener Er-
fahrungen oder aus entsprechender didaktisch-orientierter Lite-
ratur — dhnhche Beispicle anfugen.

[nunserem literaturdidaktischen Zusammenhanghaben diese
und dhnkiche Unterrichissituationen aber erhebliche Konse-
quenzen:

— Weder Lehrer noch Schiiler verfolgen im Unterricht und mit
Unterricht Interessen and Zicle. die perse gleichsind oderdic
ohne wetteresiibereinstimmen.

— Weilalle am Unterricht unmitrelbar Beteiligien verschiedene
Absichten haben. verhalten sic sich — gemessen an der Ge-
samtsituation — seleksiv. Fiir die Literaturdidaktik bedeutet
das. dall bestimmie Texigebrauchsabsichten und Texige-
brauchssituationenselektives Lesen bedingen.

— Dasselekntive Verhalten bewarkt ein je unterschicdhiches Ver-
stehen, Sinnverstehen von Texten kann daher nicht allgemein
undendpgiltig sein.

Damit wird nicht ausgeschlossen, dafi sich besonders im ange-
regtenundrelativgeschlossenen Kommumkationsmiheu, Schul-
Klassc™ Absichten. selektives Verhalten und Sinnverstehen ein-
anderannidhernodergarangleichen kénnen.

Allerdings gab {und @ibt?] es besonders inder Literaturcidak-
tik Bestrebungen, besiismmire Absichten. Verhaltenund Sinnver-
stehen zu vereinheitlichen und einseitig zu akzentueren. Dieses
istauch Intention ven Richtlinienund Lehrplénen.

2 Zur Situation der Literaturdidaktik

Dieser Zusammenhang it sich verdeutlichen, wenn wir uns
kurz die Entwicklung des Literaturunterrichts der letzten Jahre
anschen. Dabei werden, um der Deutlichkeit willen. die jeweils
bedeutsamen Strukturen herausgestellt.

2.1 In den S0-¢r Jahren

Inden S0-er Fahrenlegte der Literaturunterricht Texte zugrunde.
die dem allgemeinen Erzichungsziel dienen sollten. einc heimat-
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Peter Conrady

bezogene, individuelle Personlichkeit zu erreichen. .Dic Dich-
tung soll nicht allemn Sinn und Gefiihl fur Schonheit erwecken.
sondern zur vollen Wirklichkeit des Lebens hinfiithren. Lebens-
mut und Lebensfreude geben. Ehrfurcht vor Gott und Achtung
vor den Mitmenschen wecken und zurechten Menschlichkeiter-
ziehen. . . . AlsStatte dervolkstiimlichen Bildungundals Mutter-
sprachschule ist dic Volksschule Heimatschule® (Kultusminister
NW,1955,S.17.18).

Beispiclhaft werden aus dem Lesebuch | Der bunte Garten™
(Band 3fiir 5. und 6. Schuljahre. Criiwell-Verlag. Dortmundo. ]
(1959)die Uberschritten des Inhaltsverzeichnisses zitiert:

Wemn Flternhaus und Heimar nichis bedeuten,
dem bleibtauch die Fremde verselilosven

Vaterund Mutter geleitendichins Leben
Liebe und FleiBbringen Segenins Haus

Jeden AbendsollstdudeinenTag
priifen.aber Gott gefallen mag

Werschaffen will. muld frohlich sein

Innguten Herzen fiegt der Wertder Welt
KeinWesenistvergessen, ihm kommtein Blitentag
Wohltaten, still und rein gegeben,

sind Tote, die im Grabe leben.

sind Blumen, dicim Sturm bestehn,

sind Sterne, die nichtuntergehn

DerMenschsieht, wasvor Augenist:
derHerrabersiehtdasHerzan

Nurzum Dicnstgibt GotldasT.eben

Frivden kannstdumerhaben. wenn duihn gibse

Gottes | berzist grofi und gut

[exte. die nachdiesem Sinnverstandnis gewihlt wurden. wurden
entsprechend didaktisch-methodischautbercitetunddem Unter-

richt vorgegeben. der auf die Etablierung eben dieses Sinnver-
stiindnisses zielte,

14




Texte und Titigketien
2.2 In den 60-er Jahren

Dicser Typ von Literaturunterricht genet seit Anlang der 60-er
Tahre verstickt in Verruf. [hm wurde vorgeworfen, ein relativ
festes Bild des Menschen und cine (Erziehung zum Wahren
und Guten™ zupropagieren, ohne dabeiden Gegenstand .. Lite-
ratur~ wissenschafilich gentigend zu beriicksichtigen.

Damit war die neue Perspektive angedeutet. Textauswahlund
UnterrichtorientiertensichnunandenMafstabenderuniversiti-
ren Literaturwissenschafl. Diejemgen Textsammilungen wurden
zugelassen bzw. verordnet. in denen Literatur entsprechend der
drei poetischen Gattungen . Epik”, , Lyrik~, ,Dramatik™ (vgl.
Staiger. 1946} versammelt waren. Zwarwurdensog. Jileranische
Zweckformen™, wie Bericht. Essay. Aphorismus und Brief. Ta-
zebuch auchim Unterricht behandel. dies abernuram Rande.

Beispielhaft werden aus dem | Lesebuch 65* fiir Realschulen
'5.46. Klasse, Schroedel-Verlag, Hannover 1967) die Uberschrif-
ten des Inhaltsverzeichnisseszitiert:

Teil ]

Erzihikunst

Erzihiungen

Schwiinke und Anckdoten
barchen

Legenden

Sagen

Fubcla

Credichie

Lrzihicnde Gedichic

| ¥rische Gedichie

Klangspicle und fréhlicher Un-Sinn
Riitsel und Spriiche

Darstellendes Spiel
Teil 1T

Berichte und Schitderungen
Personliche Zeugnisse

Wertmalistab war immer das anerkannte Urteil von Hoch-
schulgermanisten und deren Begriff von Literaturdsthetik
(val. z.B. Kayser, 1960). DemgemiB standen im Mittelpunkl
des Unterrichts auch vorrangig Form- und Gattungsproble-
me. Geheimes Ziel eines solchen Unterrichts waren Germa-
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nisten im Kleinformat. Das ist weder aus der Sicht der Gesell-
schaft noch im Hinblick auf Intcresse und Bedirfnisse der
Schiiler sinnvoll und auch nicht errcichbar.

2.3 1Inden 70—er Jahren

Die Kritik, dic sich bald gegen diesen Ansatz meldete. mach-
te darauf autmerksam, daf die primér fachwissenschaftlichen
Zicibestimmungen iber die Kopfe der [.ernenden hinweggin-
gen. Es sei vielmehr anzustreben, ..die beiden Pole der litera-
rischen Erzichung, dic sich allzuweit voneinander entfernt
hatten — Kind und Literatur — einander wieder anzundhcern™
{Dahrendorf, 1969, S. 275). Gefordert wurde insbesondere
die Einbeziehung von Texten. die den Kindern aus ihrer Um-
gebung gelaufig waren und cher thren unmittelbaren Interes-
sen entsprachen (vgl. z.B. Dahrendorf. 1970). Aufcrdem
wurde verstarkt auf die sozio-6konomische bzw. polit-okono-
mische Abhingigkeit auch didaktischer Entscheidungen hin-
gewiesen (vgl. z. B, Ivo, 1969: Ide et al., 1971/72ff.).

W, Dahle (1974) erlautert diesen Aspekt wie folgt: .Es kann bei einem derartigen
Literaturunterricht allerdings nicht darum gehen. die Schwierigkeiten der Fiau-
ren im Roman (. Faban™ von Ench Kastaer; P.C.). die Situation richtig cinzu-
schitzen, nur als ¢in persinliches Unvermogen des Autors Kistner hinzostellen,
um ihn dann leichthin als .schlechten Autor absiempeln zu konnen. Es komon
vielmehr darauf an. die besendere Situation der bargerlichen Intellgenzin der K-
pitalistischen Gesellschaft klarzustellen. wm von dort awsgehend, Einstellungen
der Gymnasialschiller zu dieser Frage selbst in den Gnif zu bekommen und zu ver-
Gndern (8 155). Und:  Die Ausbildung cor Lebrer, die Qualifikationen, dic die
Schule den Schillern vermittelt, sind nach Inhalt und Methode abhiingiz von den
Produktionsverhiltnissen. in denen sie stattfinden. Die marxistische Kriok der
politischen Okonomie versucht, die abjektiven Produktions- und Zirkulationsfor-
men. in denen sich die cinzelnen Mirglieder dieser Gesellschaft gegenitbertreten
cuanalysieren, Aus dicser Analyse werder dann die entsprechenden Denkweisen
und die notwendig verkehrten Denkinhalte. d.h. das jeweils klassenspezilisch un-
terschiedliche, Fetischbewufsein der Miglieder der bargerlichen Gesellschatr
verdeutlicht (S, 162),

Beispiclhaft wird hicr ein Teil einer Unterrichtseinheit zum
Thema ,Arbeit und Geld* abgedruckt (Alternative 15
(1972), H. 83, S, 65ff.):
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Texte und Titigkeiten

Ein ungleicher Tausch

Ein reicher Munn und ein armer Mann waren zusammen unterwegs. Dier Reiche
hesal einen Wallach und emen Wagen. der Arme cine Stute. Eines Nachis warl
dic Stute ein Fohlen. 13as Fohlen rollte uoter den Wagen des Reichen, Der Reiche
sagte zum Armen. der Wagen habe das l'ohlen geworfen = und hehielt os als sei-
nes,

AuBerungen der Schitler entgegennshmen. Sie werden sich vichren auf a) die Tar-
sache der unrechimiiBigen Aneignung (7u allem ist der Hengst ein Wallach!). by
dic Stellung des Reichen, der sich das Fohlen aneignen Kann, weil der Arme von
thm abhangie ist.

Schliisselfrage:
Warnnt isi der Reiche reich und der Avme arm?

— (Die Fabrik. die Maschinen
kosten zu viel. Der Lohn gehit
fiir Essen. Miere usw, drauf.)

Kaonnen Eure Cliern auch
auf eine Fabrik sparen?

Wenn die Arbeiter ulso
tiglich arbeiten und noch
sparen und es Zeit ibres
Lebens niemals 7o einer
[abrik bringen = wieso

— {Weiller mitden Arbei-
tern verfahrt wic der reiche
Mann mit dem Armen:
Erbehék Hirsich. was dem
Arbeiter gehiort.)

kammt der Fahrikbesitzer
zuciner Fubnik? Waoher
nimmter dus Geld?

Der Fabrikbesitzer verkautt die Autos. die dic Arbeiter produziert haben. I-inen
Teil des Geldes zahlter den Arbenern als Lohn aus — gerade so viel. wie sic brau-
chen. um zu essen, ihre Micte zu bezahlen. um Benzin fiir thr Auro zu kaufen. du-
mit sie am miichsten Morgen wieder zur Arbeil fuhren kinnen. 12ann hezablr er
noch cinige Rechnungen fiir die Autobleche, fir Strom, fir Reparataren der Ma-
sehinen und des Fubrikgebiiudes.
Die Auwtos aber sind mehr wert als sie den Fabrikbesitzer herzustellen Kosien

Da bleibt cine Menge Geld vom Verkauf der Autos abrig. Und dus eignet der Fa-
hrikhesitzer sich an.

Was passiert mit dem Geld. — (Einen Teil steckterin

das der Fabrikbesitzer seine Tasche. Mit dem ande-

den Arbeitern nicht ans- ren baut er neue Fabriken,

zahlt? [nihnensollen noch mehr
Arbeiter fur den Fabrikbe-
sitzer arbeiten, damit dieser
noch mehr Geld einbe-
halten kann.)
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i Dazu evil. schemaiisteries Tafelbiid zur Kapitakakknmulation auf sciten des Ar-
beirskraft Verwertenden: aul seiten des seine Arbeuskraft Verkaufenden s
Lohn, der ledighch die Repraduktionskosten deckt. )

Der Text tungiert in dieser Unterrichtseinheit als Beleg, als
argumentative Stiitze fir eine bestimmtc. nicht literaturbezo-
gene, sondern sozialwissenschafiliche  Perspektive. Dicese
Funktion von Texten im Unterricht wurde bei bisherigen lite-
raturdidaktischen Ansiitzen vernachlissigt. bzw. blieb als
vorentschicdene Lehrplan- und Lehrersetzung fiir Schiiler
verdeckt, dic oft mit cinem Text an sich™ konfrontiert wur-
den,

Parallel zu diesen Entwicklungen in der Literaturdidakiik
und Literaturwissenschaft und zum Teil damit verquickt voll-
zog sich in der Erzichungswissenschalt die Curriculumdiskus-
sion. ITm Rahmen dieser Diskussion begaben sich auch
Decutschdidaktiker auf dic Suche nach vermeimndlich obicku-
ven, zumindest objektivierbaren Verfahren und Begrimdun-
gen. Sie soliten es den Lehrern ermaglichen., ifire Lehiverin-
tentionen im Unterrricht zu verwirklichen. sei es nun mit der
Absicht. mehr textbezogen im Sinne enger literaturwissen-
schultlicher Analysen oder mehr in Abhingigheit von der
sog. sozio-Okonomischen Basis und entsprechender Tdeolo-
gicn zu arbeiten. Die .Berliner Didaktik™ (Hetmann ct al..
1965) wurde dabei u.a. einscitig als Planwengsinstrinmens ver-
braucht und zudem noch verkirzt und die Autstellung von
operationalisierten Lehrziclen nach Mager (1965) und Mdoller
(1973) (vgl. z.B. Lermen. 1975, 8. 317(1.) gefordert und prak-
tiziert.

Far den Literaturunterricht fafit das H. Kagler (1977, S.
107) so zusammen:

WDie Didakiik der 70er Jahre steht in Gefahr, die eigentliche
Dimension des Literarurunterrichts, den Prozefs der Bedeu-
rungskonstitution, dwrch ideologische und levntheoretische
Muafinahmen im voraus so zu konditionieren, daf3 das bedeu-
mungsgebende Bewuftsein der Schiiler nur noch Anhdngsel
chen dieser Konditioniernng ist. Text-Verstehen erscheint —
und hierin liegt der blanke Stumpfsinn technokratischer Di-
daktiken — als kausale Folee des richtigen lerntheoretischen
Arrangements.™

Bei den Versuchen, Lernprozesse anl diese Weise zu pro-
grammiercn und zu optimicren, fillt folgendes besonders auf.
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Texte und Tatigkeien

Die Ziele werden aut dic Aogririve Dimension des unterricht-
lichen Geschehens reduziert. Nahezu unberiicksichtigt blei-
ben bei dicsem Ansatz die Schiiler als Menschen mit sozialen
und emorionalen Ertahrungen. Beziehungen, Tnteressen. Ge-
stimmtheiten.

2.4 Literaturdidaktik und Schiiler

Wil aber die Schiiler keine Lernobjekte sind. denen man
wahllos Lernergebnisse cmntrichtern kann. und weil literari-
sche Texte sich von der Intention ithrer Autoren herin der Re-
gel an Leser wenden, die Giber ihre Leseinteressen und tber
mogliche Lesefolgen selbst hestimmen, erscheint uns Litera-
turunterricht erst dann sinnvoll, wennim Zusammenhang mit
der Arbeit an den Texten

Sachinhalte vermittelt und zugleich
— soziale Beziehungen thematisicrt werden und zugleich
— emotionale Gestimmthaiten nicht unterdruckt sondern

ernstgenommen werden.

Die Einbezichung aller drei Bereiche bietet die Chance.
unterrichtliches Geschehen besonders auch von den Lernen-
den her zu entwickeln. Wenn nicht mehr nur der Unterrichts-
gegenstand im Mittelpunkt des Unterrichts steht, wie er von
ciner bestimmten Fachwissenschaft oder Ideologic hereits
schulisch verplant worden ist. dann kénnen die Sacherfahrun-
gen und die Sozialbeziige und die Gefiihle der Kinder einbe-
zogen werden. Es ist dann emn Unterricht moglich. bei dem
die Erfahrungen der Lernenden aufgegriffen, geweckt und
entfalter und mit den Bedingungen der sic umgebenden Gre-
seffschalt verbunden werden. Schialer werden dann nichit nur
in Vorgegebenes eingepaBt, sondern konnen zugleich Kriti-
schen Abstand halten. Sie sollen in die Lage verserzt werden.
selbst auszuwithlen oder sich zumindest an der Auswahl zu
beteiligen mit ihren verschicdenen. aber begriindeten Inter-
cssen und Intentionen.

Schiiler und Lehrer stehen bei der Planung. Durchfithrung
und Auswertung unter dem Einfluf verschiedener gesell-
schaftlicher Wirkfaktoren. Diese beeinflussen direkt und in-
dirckt durch didaktische Literatur, Stofiplane, Richilinien.
Erlasse. Verordnungen. Gesetze und eben durch die Schiiler
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und Lchrer selbst. Diese Menschen verfagen aber verschie-
denes Vorwissen, verschiedene Lebensliufe, Dispositionen,
Interessen, Wiinsche. Das alles wirkt bis in jede einzelne Un-
terrichtssituation. Die Vielfalt dieser Einilissc. ihr Gegen-
einander. Ubercinander, Mitcinander, macht Unterricht.
vereinfucht gesprochen, immer wieder zu cinem Versuch fir
Schiiler und Lehrer, zu cinem Wagnis. Das erfordert demzu-
tolge gemeinsame und parmerschafiliclie Anstrengungen von
[chrer und Schiiler. einen offenen Beginn und ¢inen ollfencn
Ausgang.

Diesc Aulfassung von Schule und Unterrichi. die hier nur
angedeutet werden kann (vgl. dazu Boeticher ¢t al.. 1976;
Schulz. 1980}, hat auch Folgen fiar die Akwivitdten im Litera-
turunterricht, also fiir seine Planung. Durchfithrung und Aus-
wertung.

Zu bedenken st

— Weder Lehrer noch Schiiler besitzen die absolute und un-
umstéBliche .. Wahrheit™ iber dic Gegenstiinde des Unter-
richts, sic besitzen also auch nicht die Interpretation von
Texten;

— Lchrer und Schiiler haben Erfahrungen. Interessen, Wan-
sche — historisch und aktucll —. die verschieden sein kén-
nen und notigenfalls begriindet werden muassen und dic
sich bei der Erarbeitung cines Textverstindnisses — ge-
wollt oder ungewollt — auswirken;

— Entscheidungen sind gesellschaftsbedingt und dberhol-
bar. auch wenn sic zur Ablchnung oder Annahme von
Texten fithren.

Innerhalb der klassischen finf Schwerpunkre des Deutsch-
unterrichts — dem miindlichen Sprachunterncht. dem Auf-
satzunterricht, dem Literaturunterricht. dem Grammatikun-
terricht und dem Rechtschretbunterricht — kénnte insbeson-
dere der Literaturunterricht leisten:

— Berticksichtigen der wechselseitigen Bezichungen zwi-
schen Sachinhalten und sozialen und emotionalen Erfah-
rungen und Gestimmtheiten:

— Bewulitmachen und Beriicksichnigen der grundsitzlichen
Varnabilitit der Inhalte:

— begriindetes Erproben verschiedener Moglichkeiten der
Reahsation von Inhalten durch Tatigkeiten.
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Im Folgenden soll versucht werden. diese Uberlegungen 7u
begrinden und zu konkretisieren, indem unterrichtliche
Maéglichkeiten aulfgezeigt werden. Dabei werden einerscits
einige Aspekte der Texttheorie und der Semiotik aufgegril-
fen. Andererscits soll der Aspekt der aktiven Tdtigkeit exten-
siv ausgebaut werden.

Es empfiehlt sich unter dicsen Voraussetzungen. den Lite-
raturunterricht als |, Umgang miit Texiesn™ zu bezeichnen. Die-
ser Begrift ist historisch noch wenig belastet und venwceist aul
Texte (3.) und aut Fatigkeiten (4.) und auf die wechselseitigen
Abhiingigkeiten und Beziehungen dieser Aspekte (5. + 6.).

3 Zum Textbegriff

Bis vor cinigen Jahren war es noch relativ cinfach zu beschrei-
ben., was Litcratur sei. Es wurde dann von Literatur gespro-
chen. wenn anerkannte Sprachkunstwerke® gemeint waren,
dic dem Epischen oder Lyrischen oder dem Dramatischen zu-
zuordnen waren. Das hieB in Richthnien und Rahmenicehr-
plinen ,Litcratur im engeren Sinne®. Aber daneben gab cs
schon di¢ Bezeichnung . Literatur im weiteren Sinne™. Damit
waren, je nach Perspektive, ulle anderen schriftsprachlichen
Darstellungen gemeint, wie Trivialliteratur. Kinder- und Ju-
gendbiicher. auch dic nicht ,anerkannten*. Werbung, Zui-
tung. Schiilertexte usw. In der Regel galt: | Literaturim enge-
ren Sinne” ist prinzipiell gut und vorbildlich, Die Schiler
lernten, was der .Dichter sagt. . Literatur im weiteren Sin-
ne® aber muBte. wenn itberhaupt. kritisch analysiert werden.
mit dem Ziel. sie entweder zu benutzen (Gebrauchstexte)
oder sie 2u verurteilen, die Schiiler davor zu schiitzen (Tri-
viglliteratur), Diese Normen wurden jedoch in zunehmcen-
dem Mafe mit Unbehagen verwendet. Verstiarkt wurde hin-
terfragt, wer normierte und warym und fiir wen und in wel-
cher Simuwarion normiert wurde.

3.1 Aspekte der Texttheorie

Dic Textlinguistik versuchte, ¢ine branchbarere und funk-
tionsgerechtere Beschreibung von Literatur zu entwickeln.
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Dabei hat es sich als sinnvoll erwiesen. den Gegenstand mit
Text zu bezeichnen.

Als ciner der ersten hat P. Hartmann mit diesem Begriff
mehr als eine simple Folge von Wortern und Sitzen gemveint.
Fir thn sind ‘Texte Funkrionseinheiten im sozialen Handeln
(1964, S. 3). Er betont neben der produktiven Funktion der
Sprache den rezeptiven Bereich nachdricklich. also den der
JSprachverwendung™. beispielsweise beim Gespriich (1971,
bes. S, 10, 25), Weiterhin sagt er. der sprachliche Text (Laut,
Waort, Satz, Satzgruppe) erschoeine als pur eine kommunikati-
ve Komponente im kommunikativen Gesamtprozefh. Auch S,
J. Schmidt deutet diese weitergreifende Perspektive sprachli-
chen Handelns an (19730 S, 139, 148). Er fafft Text ..als einc
geordnete Menge von Anweisungen an Kommunikationspart-
ner” (S. 76) auf. Die Beschreibung dieses Gegenstandes be-
schrinkt sich beil thm allerdings mehr auf linguistische Berei-
che. Er betont zwar, dafd cin ., Texiformular . . . in kommuni-
kativen Handlungsspielen ausgef@llt werden™ (8. 130, 151)
miisse. Aber die rein sprachliche Komponente steht bei thm
im Vordergrund. So etwas wie Klangform, Mimik. Gustik.
Augenbewegungen. Korperhaltung und andere Zeichensy-
steme. wie Bilder. kommen auf diese Weise nicht in den
Blick.

3.2 Aspekte der Semiotik

Finen mehr ..dynamischen Aspekt™ (S. 207) hat G. Wicnold
(1972 + 1977) herausgearbeitet. Er bemiihtsich, den Zusam-
menhung von . Texteigenschaften™ und Teilnehmerverhalten
zu ermitteln. Daraus entwickelterein Modell der Textverar-
beitung™ (S. 1461f.). Bei diesem Ansatz werden Texte auf der
Seite des Produzenten als _semantische Einheiten und (auf
der Seite des Rezipienten als) Realisationseinheiten™ ver-
standen. Die Verbindung dieser beiden Bereiche ist weder
fest noch cindeutig (vel. S. 22). Ex konnten darum auch nicht
so ctwas wie [ Texte selbst™ (8. 148) analysiert werden. son-
dern dic ,Teilnchmeraktivitaten™ (S, 149). Wienold nennt
diese Aktivititen . Textverarbeitung™ (8, 1461f.):  Verarbei-
tung vines Textes deckt damit alle Vorginge von seincer Re-
zeption iiber dic Konservierung, Weitergabe an andere, Pa-
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raphrase fiir andere bis zur Umformung in .neue’ Texte. Um-
setzung in andere Reprisentationsmedicn. schlieBlich . . .
auch solche Folgen® von Texten, die nicht wieder Texte sind.

. . z.B. Handlungen .aufgrund- von Texten.™

Dicser .strategische(} Zeichenbegriff (S, 205) erlaubt es.
Voraussetzungen und Folgen eines Texres, sowohl fiir Produ-
zenten als auch fiir Rezipienten zu bedenken. Daraus folgt,
dafl auch beim unterrichilichen Geschehen im Fach Sprache
abzugehen st von den angeblich fixierbaren GroBen ,,Gegen-
stand®” und .Beteiligte und jeder einzelne Schiiler mit seinen
Erfuhrungen und Ansprichen und Winschen baim ,.Umgang
mit Texten™ mindestens so wichtig zu nehmen ist wie der Text
selbst.

In dicsem Sinne duBert sich G, Haas (1973.8. 119} .Funk-
tionsziel der unterrichtlichen Arbeit mit Texten ist dement-
sprechend nicht der Text an sich, Sprache und Sprachsystem.
sondern das Verhaltnis von Text und einem durch Text veran-
laBten Geschehen. Es geht um die L Aufdeckung der Rolle
des Textes im kommunikativen Prozeli®, Der Text lietert
Denkanstofe. Reflexionsmaterial, emotive Energicen.”

3.3 Texthegriff

Mit Texssoll hier. im AnschluBl an Nundel:Schlotthaus (1978,

bes. S. 60f.), besonders der Gegenstand bezeichnet werden.

— der svmbolisch dargestelll ist (damit wird bewuBt auch
tiber rein sprachliche Texte hinausgegangen: vgl. daru
Eco. 1972 + 1973).

— der durch ein dbergreifendes Thema in sich relativ ge-
schlossen ist;

— der durch cin Handlungsziel bestimml it

— der sciner unmittelbaren Umgcebung. dic ihn veranlafit
hat. entnommen 1st;

— der in einer neuen Situation geselt rezipiert wird.
Solchen Texten, wie sie hier beschricben worden sind. be-

gegnen wir taglich, Davon sind auch Kinder nicht ausgenom-

men. Durch ihr Leben im sozialen Kontakt mit Menschen

und Sachen entwickeln sie von der ersten Begegnung mit G-

sprochenem und Geschricbenem an cin Bild von der Sprache,

den Leistungen und Aunfeaben. indem sic individuell bewer-
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ten und indem sie klassifizieren (vgl. Conrady, 1979, S 148).
Diese Akuvitdten werden hier | Tarigkeiten genannt.

4 Titigkeiten im Deutschunterricht

4.1 ,.Grundbegriff in der Theorie der Persénlichkeit™

Tintigkeiten des Menschen im Umgang mit der Sprache kan-
nen — darauf verweist Séve — .dic Rolle eines Grundbegriffs
in der Theorie der Personlichkeit spiclen™ (1972, S. 316).
Durch seine Aktivitdten greift der Mensch vorhandene Mog-
lichkeiten aul und bewirkt etwas. Er reagicert nicht nor, son-
demn agiert. Seine Aktivititen haben Folgen (vgl. S. 309.
316t.. 325f.). Dabei steht dic Art und Weise semer Tatigkeit
in Beziehung zu seinen Fahigkeiten. Auspriigungen dieser
wechselseitigen Verbindung sind biologisch und gesellschaft-
lich vermuticlt (bes. S. 323. 327: s. auch Maas. 1972, S. 305;
Klingberg. 1971, S. 93).

Ahnlich argumentiert auch Leontjew (vgl. 1973, S. 202,
bes. S. 283ff.). Nur dann, wenn der Mensch aktiv in seine
Umwell cingreife. Moglichkeiten realisiere, kanne er sich
cntwickeln. seine ., wahre menschliche Natur. deren Eigen-
schaften und Fahigkciten zutage tretea () lassen™ (S. 281},
Dicse Auscinandersetzung mit den gesclischaftlich vermittel-
ten Fakten mn seiner Welt vollzicht sich als aktiver ProzeB in
Verbindung mit anderen Menschen. Einerseits ist der
Mensch auf den anderen. auf Kooperation angewiesen (S.
202, 206). Andererseits wendet er sich an den anderen (S.
2841.). ..Die fiirden Vollzug . . . (von} Tatigkeiten erlorder-
lichen Mittel, Fahigkeiten und Fertigkeiten findet er in der
Gesellschaft vor. Um sie zu seinen Mitteln, seiner Fahigke:-
ten und seinen Fertigkeiten zu machen, muf er mit den Men-
schen. mit der objcktiven Realitét in Beziehung treten (S.
286).

Leontjew beschrinkt sich dabei allerdings auf | praktische
und kognitive Titigkeit™ (S. 281, s. auch S. 207; leicht erwei-
tert auf S. 396: ,asthetische Titigkeit™). Aktivititen. die mit
sozialen und emotionalen Bezichungen und Gestimmtheiten

24




Texte und Taugkeiten

zusammenhingen, kénnen so nur unzuldnglich beachtet wer-
den. Die Einseitigkeit konnte einer unbegrindeten Entge-
gensetzung von Handarbeit und Koptarbeit Vorschub lei-
sten. die zudem noch mit negativen bzw. positiven Werten
belastet wird: Handarbeit als bewuBtloses Tun — Kopfarbeit
als Denken und Sprechen. wodurch tiberhaupt erst Verbesse-
rungen moglich scien. Dieser Unterscheidung wollen wir uns
— wie wohl wir ansonsten Leontjew {olgen — nicht anschlie-
Ben.

4.2 Titigkeiten im sozialen Zusammenhang

Titigkeiten vollziehen sich im sozialen Zusammenhang, In

der Auscinandersetzung mit einer bestimmten Situation. mit

einem bestimmten Gegenstand entscheidet sich ein Mensch

fiir einc bestimmte Titigkeit. Das schlieBt cin:

— Bescheid wissen dartiber. was getan wird:

— Bescheid wissen dariiber, wozu ¢s getan wird;

— Bescheid wissen dartiber, warum es getan wird;

— Wollen eincs Ziels;

— Fihigkeit und Bereitschaft zum Zielsetzen (mit Alternati-
ven);

— Fihigkeit und Bercitschaft. alternative Mittel zur Errei-
chung des Ziels cinzusctzen:

— Fiihigkeit und Bercitschalt zum Argumenticren. diskursi-
ven Reden, Handeln:

— Fithigkeit und Bercitschaft. vollzogene Handlungen infra-
ge zu stellen oder infrage stetlen zu lassen,

Diesc umfangreiche Beschreibung zeigt, daf zur Deutung des
menschlichen Sprachgebrauchs die Begriffe Sprachhandlung
bzw. Sprechakt, wie sie in der Linguistik-Diskussion hiufig
verwendet werden {vgl. Wunderlich. 1976 b), nicht ausrei-
chend sind. Sinnvoller ist in diesem Zusammenhang der Be-
griff . Tdrigkeir”. Dieses Verstandnis eréffnet dic Chance. bei
der Beschreibung der Funktion von Sprache uber den einen-
genden Charakter relativ eindeutiger Sprachzeichen hinaus-
zugehen. Und auf den Literaturunterricht gewandt, bedcutet
dicses Verstandnis von Sprach- bzw. Textverarbeitung, dal
Lernende dic Maglichkeit erhalten, im Unterricht vieltaltig
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reagicrend und zugleich agierend in verschiedenen Zeichen-
systemen und mit verschiedenen Zeichensystemen tétig zu
sein. Diese Tatigkeiten erfolgen allerdings nicht beliebig ader
ziellos (vgl. auch Foster, 1974, S. 27}. Menschen sind viel-
mehr gebunden an

— dic individuellen Fihigkeiten:

— die sozialen und msttutionellen Maoglichkeiten:

— die Vorgaben der Sache.

Also gill auch fiir den Umganyg der Schiiler mit Texten. dafl

sie ithren

— individuellen Fahigkeiten gemaf,

— nach den gemeinsamen sozialen und instilutionelien Mog-
lichkeiten und

— 1m Sinne der erkennbaren Aussageabsicht zu handein ler-
nen bzw. handeln dirien.

Die Tarigkeiten von Lernenden und die Folgen ihrer Tatig-
keiten sind aber, das ist erkennbar, in sehr geringem Umfang
cndgiiitig beschreibbar oder voraussagbar. Deshalb kann
iber Erfolg oder MiBerfolg cines Unternichts mit Texlen so
schwierig eine abschliclende Aussage getroffen werden.

5 Lernen und Unterrichten

3.1 Lernen als Prozeli

Lernen kann sinnvoll nur als Prozef verstanden werden {vgl.
Stschukina, 1974), bei dem jeder — Lernender. aber auch der
Lehrende — Erfahrungen macht. indem er sich selbst erprabt
und die Realitit priift und sich entscheidet. Dics ist nur mdég-
lich. wenn der Text weder véllig abgehoben vom Vertrauten
ist noch konfliktios in ithm aulgcht. Dem Schtler muld ein
Sprclraum erdffnet werden. in welchem er Erfahrungen an
und mit Texten machen und daber sein Weltverstehen bestiiti-
gcn, erweitern und verdadern kann~ (Spinner. 1978, 5. 473:
vel. auch Conrady ct al., 1979, 8. 931).
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Lernen in dicsem Sinne beginnt dann, wenn der ¢inzelne
Schiiler in seiner subjekuiven Befindlichkeit direkt angespro-
chenund gefordert wird. Beim Literaturunterrichtist also das
Alllagslesen der Kinder tatsichlich ernst zu nehmen. und die
zugrunde hegenden psychischen Bedarfnisse sind anzuerken-
nen. Das ist nicht als Technik der ersten Motivation™ oder
-Weckung von Lesefrcude™ zu verkirzen oder abzutun. Mit
diesem Ansatz wird vielmehr fundamental das Kind als Per-
sor ernst genommen und nicht als Erziehungsobjekt gesehen,
Im Unterrichtsmodell .Des Ritters Bier, gereimt — und das
im 6. Schuljahr (S. 37ff. in dicsem Band) wird cine mog-
Tiche Realisation beschrieben.

So kann Unterricht Hilfen geben zur Individuation des ein-
zelnen Kindes. Von hier aus erdffnet sich gleichzeitie die
Maglichkeit, die Umwelt zu befragen, zu bewerten und fur
sich handelnd zu verdndern (vgl. Schulz, 1980, bes. S. 35ff.).
Dicse Sozialisation hat eincrseits Gegenwartscharakter, weil
sie sich auf aktuelle Situationen bezicht. Sie hat aber auch hi-
storische Dimensionen. weil sie konkrete Schiilererfahrun-
gen thematisiert. Und sie hat projekiive zukunftsgerichtete
Aspekte. weil sie beabsichtigt. Schiler zu kompetenten und
autonomen und solidarischen Mitimmenschen zu erziehen (vgl.
dazu Schuly, 1980)).

5.2 Grundziige, die Lernen erleichtern

Bei der Planung von Lernen und Unterrichtast zu bedenken.
daf} jeder Mensch besser lernt (im weitesten Sinne). indem er
direket und akiv an Ereigmssen oder Begebenheiten. Erteb-
nissen, Episoden. Geschehnissen, Vorkommnissen, Zwi-
schenfillen usw. oder Handlungen. Taten, Aktionen usw.
mit Mcenschen, Tieren, Pflanzen. Sachen teilnimmi oder sic
interessiert beobachtet (das habe ich an anderer Stetle Grund-
zug genannt; vgl. Conrady. 1979).

Dabei sind einige Grundziige bedeutsam, die dus Lernen
von Kindern verbessern kénnen. (Notwendigerweise erge-
hen sich zwischen cinzelnen Grundziigen Ubcerlappungen. )

— Ein Ereignis, Geschehen usw. sollte zicmlich stérungstrei
wahrzunehmen sein.
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— Ein Ercignis. Geschehen usw. wird dann intensiv wahrge-
nommen. wenn mehrere Sinnesorgane zugleich und un-
mittelbar beteiligt sind.

— Em Ereignis, Geschehen nusw. mufl konkret und real er-
lebt werden.

— Dieses Ereignis. Geschehen usw. mub fiir die betroffene
Person von unmittelbarem und aktuellem Interesse sein.

— Zu diesem Ereignis, Geschehen usw. muf} die betrefiende
Person eine mhalthche Beziehung haben,

- Wichtig und fordernd ist emne offene. lernbereite Grund-
stimmung.

— Verrrauthett mit einer bestimmien Situation kann die
Wahmchmungen nachhaltiger machen. Interesse fordert
diese Wahrnehmungen.

— Ein sehr wichtiger Antrieb fiir Lernen ist die Neugier. Da-
mit verbunden ist dic Uberraschung. das Unerwartete.

— Aktivitit, Tatigkeit des Individuums férdert die Wahmeh-
mungsieistungen.

5.3 Elementare Tatigkeiten beim Lernen

Mit diesen Grundziigen ist ungelihr der Rahmen, dic Atmo-
sphiire beschricben, in dem Lernen in der Schule begiinstigl
werden kann. Der zuletzt genannte Grundzug, dic Tatigkeit.
hat dabei groBle Bedeutung, weil dabei auf dic Grundvoraus-
sctzung menschlichen Lernens diberhaupt verwiesen wird.
Immer dann. wenn das Individuum tdtig ist. kann intensiver
und nachhaltiger gelernt werden (vgl. Tomaszewski. 1978).

Im Anschlul} an Tomaszeski (1978) werden einige elermen-
tare Tdrigkeiten unterschicden:

a) Gexrclies Beobachien
b} Vergleichen mit Hilfe der Polarititen .Ahnlichkeiten —
Unterschiede™
¢} Analyse und Synthese
d) Spiclerischer Umgang
¢) Bencnnen
BewuBt werden im Folgenden unterschicdliche theoreti-
sche Legiimationen in Anspruch genommen, sm auch dar-
auf zu verweisen, dal3 menschliche Erfahrung und das Theo-
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ricbewuBtsein micht einheithch, ausschlieBlich von einer Posi-
tion aus sich entwickelt haben und entwickein.

Zu a) Gerzieltes Beobachien: Der Begrilf wird hier bewufit
weit gefalit. Gemeint sind die Wahmehmungstétigkciten des
Menschen, wie sic sich entscheidend in den Bereichen des Vi-
sueilen. des Auditiven und des Taktilen vollzichen.

Mit den Augen, den Ohren und mit der Hand, die aktiv und
reaktiv zugleich ist. macht ,man™ sich beispiclsweise einen
Text zu eigen. die Laute. Buchstaben. Satze. Abschnitte. Tui-
ic. auch Siriche, Bilder und Formen usw. Nahezu alle Eigen-
schaften cines Ercignisses (Objekt. Geschehen usw.) sind
tesistellbar, besonders dann, wenn mehrere Sinnesorganc
gleichzeitig und miteinander 1aiig sind.

Zub) Vergleichen mit Hilfe der Polarititen .. Ahnlichkeiten —
Unterschiede": Geziclics Beobachten geht iiber in das Ver-
gleichen. Der Mensch setzt scine Erfahrung. dic crim Augen-
blick aktualisiert, in Beziechung zu dem Ereignis. dem cr be-
gegnet oder das thm begegnel. Oder erselzi zwei oder mehre-
re Ereignissc aufgrund seines Vermdgens miteinander in Be-
zichung. Husserl {1948) bezeichnet , Vergleichen als eine Ta-
tigkeit. als aktives beziehendes Betrachten. aktives Hin- und
Herlaufen des erfassenden Blickes . . . Das sinnlich Gegebe-
ne bt einen Reiz aus; e5 erwacht das Interesse niederster Stu-
fe¢, Emnzelertassung und durchlaufende Zusammenhaltung zu
iiben . . . Es .deckt sich das Gemeinsame, cs scheidet sich
das Differente™ (S. 224). Beim Vergleichen mit Hilfc der Po-
larititen Ahnlichkeiten — Unterschiede™ ist ¢s moglich, ei-
nerseits dic Besonderheiten der Vergleichsereignisse crkenn-
bar. beschreibbar zu machen. andererscits werden zugleich
die Bezichungen zwischen einzelnen verglichenen Freignis-
sen und dem vergleichenden. tatigen Subjekt deutlich. Ver-
wicsen se1 1n diesem Zusammcnhang auf das Unternichismo-
dell von H. J. Tymister (S. 461t.).

Zu ¢} Analvse und Synthese: Ein Ereignis wird vom Individu-
um in Elemente. Episoden zerlegt und von ithm wieder zu-
sammengeserzt. Bei einem Text beispielsweise fallen mir —
vereinfacht gesprochen — aufgrund meiner aktuellen Lebens-
situation bestimmte Elemente besonders auf. Ich scize diese
Eiemente in Bezichung za anderen innerhalb und auBerhatb
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des Textes. Ich zerlege und analysiere. Dabeireichere ich die-
s¢ Elemente an durch meine aktualisierten Erfahrungen. Dic
cinzelnen Textelemente erhalten durch mich cine neue Qua-
litat. indem ich subjektiv zusammensetze, kombinicre, svn-
thetisiere. Ein bestimmtces Ercignis, ein Text erhilt durch die-
se Tatigkeit cinen bestimmten Wert fiir den Linzelnen (vgl,
Barthes. 1966).

Im Klassenunterricht konnen so in einem Raum im ginsiig-
sten Fall so vicle neuce Texte™ entstehen. wie Leser sich aul
dicsen einen Text einlassen. H. Metzmacher hat in dicsem
Band (S. 79{0) einige .grafische Antworten” auf eincn
Zwerenz-Text dargestellt,

Auscinander- und Zusammensetzungen wird es produkti-
verweise immer dann geben. wenn verschiedene Verstind-
nisse zur Dikussion gestellt werden. Das kann tiir die unter-
richtliche Arbeit nur férderlich und gewinnbningend sein.,
wenn im Sinne argumentativer Diskurse Varianten von Pro-
blemlésungen zu cinem Text verhandelt werden. Aus Erfah-
rungs- und Deutungsdifferenzen lebt Unterricht.

Zu d) Spiclerischer Umgang: Im Spielen konnen, noch relativ
uncingeschrankt. Moghchkeiten von Reaktionen erprobt. cr-
spielt werden. Dem Rollenspicliszenischen Spiel kommt in
der Schule eine besondere Bedeulung zu. weil es den Schii-
lern ein fast sanktionsfreies Ausprobicren unterschiedlicher.
also auch ansonsten unterdriickter Verhaltensweise und Ver-
stindigungsstrategien ertaubt. Allerdings sind nur soiche
Rollenspiele sinnvoll, deren Spielcharakter von den typi-
schen Unterrichtsrestriktionen nahezu unbeeinflufdt bleibt.
Die Art und Weisc, wie cin Lehrer Rollenspicele anregt, muBy
sicherstellen. dald

— ¢r mit spontanen Bedirfmissen der Schiller zum Spicl
Gibereinstimmi, besser: thnen entgegenkommt, sozusagen
nur den Freiraum erdffnet;

— der durch die Spielhandlung eroffnete Freirqumn wihrend
des gesamten Spiels bestehenbleibt., Das wirkt sich auch
bei der Nachbesprechung oder Auswertung aus. (In einer
Klasse, deren Lehrer sich durch nicht eingehaltene An-
kiindigungen und Versprechungen unglaubwiirdig ge-
macht hat, gelingen hochstens ..Rollenbefehle™ und ,,Rol-
lengehorsam aber keine L Rollenspiele™.)
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— alle Beteiligten sich iiber den . Theatercharakter” des Rol-
lenspicls cinig sind. wenn es in einer Schulklasse, also vor
den zuschauenden Mitschiilern und dem Lehrer stattfin-
det. Zuschauer haben Erwartungen. und auch das Nicht-
einlosen dieser Erwartungen wird sanktioniert (vgl. Stan-
kewitz. 1977).

Die viclfdltigen Titigkeiten von Spielern und Zuschauern

wihrend des Rollenspiels machen dieses Vertahren [ar die

unterrichtliche Arbeit unentbehrlich. Bas Rollenspiel eroft-

net diese Maglichkeiten (vgl. Conrady ctal,, 1979, 5. 93):
Das Medium (Kérpers vermittelt nicht nur den Mitspie-
lern und Beobachtern, sondern vor allem den Spielern
starke Gefiihlserlebnisse, und zwar uberwiegend selche
der Lust.

— Die Komplexitit von Entscheidungssituationen wird im
Rollenspicl erhalten. Es wird die Erfahrung méglich, dal
das Trreichen von Zielen nicht nur vom Einzelwillen ab-
hangt. sondern Kooperation erforderlich macht.

— Duer Schiiler hat die Méglichkeit der Kritik an Fakten und
Einstellungen. weil ihn die Spielsituation personlich unan-
greifbar macht. Die glaubhafte Darstellung sonst negativ
sanktionierten Verhaltens im Spiel kann sogar Ancrken-
nung erfahren, Damit besteht eine Maoglichkeit, vom Lei-
stungsdruck zu entlasten. Therupeutische Wirkungen sind
wahrscheinlich.

Spontancitit wird gefordert und ist moglich.

— Auch sprachgehemmte Schiiler werden aktiviert und ha-
ben dic Chance zu crleben. dall méglicherwcise ihr Bei-
trag die momentan am meisten {iberzeugende Losungsal-
ternative darstellt.

Mit dem Rollenspiel kdnnen Texte oder Teile von Texten bei-

spielsweise erspielt oder nachgespielr oder weitergespiell wer-

den. [mmer aber wird es darum gehen, jede Spiclalternative
als individuelle und subjektiv giiltige anzuerkennen und ggf.
weiterzuentwickeln. Das erfordert allerdings partnerschalth-
ches gemeinsames Bemiihen von Lehrer und Schilern, um
solche Problemlosungen probend und spielend zu erarbeiten
und zu sanktionieren.

In diesem Band wird im Unterrichtsmodell von M. Benke

(S. 93(f.) die Spielform des ,,Spontanen Theaters® fir die un-

terrichtliche Arbeit aufgezeigt.
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Zu ) Benennen: Beim Beobachten, Vergleichen. bei Analy-
se und Synthese. beim Spielen wird auf vielfiltige Weise und
sichlich breit gestreut benanni, wenn alle genannten Tiitig-
keiten nicht der .Stllarbeit”, sondern der Partner-, Grup-
pen- und Klassenarbeit zugewicsen werden, Schiiler erinnern
— wie alle Menschen — Eraignisse. Sachen, Ptlanzen. Tiere,
Menschen schneller und genaucr. wenn sie benannt worden
sind. Dag bezieht sich sowohl auf den Bereich individueller
Antcilnahme als auch auf den Bereich von Klassifikation und
Abstraktion. Hier erodffnen sich auch Aspekte des Transfers,
insotern benannte Ereigmsse, Inhalte und Handlungsweisen
in ihrem sprachlich-zeichenhaften Charakter immer auch si-
tuationsiiberdauernd sind und die Antizipation zukitinftiger
Situationen und Handlungen erméglichen und zu situations-
adaquatem und interessegestcuertem Handeln befihigen.
Das macht G. Schmitz in scinem Unterrichtsmodell (S. 12:44t))
deutlich.

6 Umgang mit Texten

6.1 Bedingungen

Bei unterrichtlicher Arbeit mit Texten mul} prinzipicll be-
dacht werden, daf3 immer dann, wenn sich Lescer auf cinen
Text einlassen, viele Verstehensweisen®. . Sinne™ des Tex-
tes moglich sind und auch wohl erwartet werden konnen. Die-
ses selektive Lesen und Verhalten hat seinen Grund in ver-
schicdenen Lescerwartungen und Leseintentionen. Finige
mogliche sind:
— Sich iiber erwas Bestimmies informieren wollen,
Sachtext im Lexikon. Gebrauchsanweisung, Schulord-
nung. Fahrplan, Rechtschreibregelsammlung. . . .
— Sich orienticren wollen.
Zentung,  Zeitschrift.  Kaufhauskatalog.  Fernschpro-
gramm, . . .
— Uber sich und dic Welt. iiber Beziehungen nachdenken
wollen und dazu Anrcgungen suchen.



Texie und Titigkeiten

Geschichten tiber Menschen, Ticre, Sachen. als Roman.
Gedicht. . . . oder als vor-wissenschaftliche Darstellung.

— Sich unterhalten. erbaucn, ablenken wollen.

vom Comic bis zum _Klassiker™.
Nie sind einzelne Erwartungen und Intentionen jedoch in rei-
ner Form erkennbar. zumal wir als Lehrer immer nur aul be-
obachtbare Fakten zurickgreifen kénnen. Es gibt Uber-
schneidungen.

Viele Erfahrungen zeigen. dal es im konkreten Fall, be-
sonders beim Vergleich verschiedener Verstehensweisen in-
nerhalb der Lerngruppe. Versichensprobleme gibt. Bei offe-
nen Gespriachen wird dabei deutlich. daf} alle Verstehenswei-
sen immer nur Teil eines weiterreichenden Verstehenspro-
zesses sein kdnnen. Verstehen ist ein unabschlieBbarer Pro-
zeB mit uneindeutigem Ausgang.

UIm als Lchrer, in Kooperation mit Schiilern und Eliern,
die unterrichtlichen Vor-Entscheidungen fir den . Umganyg
mit Texten™ treffen zu kénnen — und um solche kann es sich
nur handeln. wollen wir Schiilern nicht einen Kanon von Tex-
ten aufndtigen — tut es gut. seine cigenen Texlauswahlkrite-
ricn und auch scin eigenes Leseverhalten zu reflekticren. Wir
lesen ja selbst in unterschicdlichen Lesceinstellungen (vgl.
Baurmann ct al.. 1980). J. Unbehaun zeigt in diesem Band
(S. 1651f.) cinige Arten und Weisen und Analogien beim
~Umgang mit texien — umgang mit musik® auf.

Die je unterschiedliche und produktive-subjektive Weise
unscres. manchmal auch professionellen Textverstindnisses
ist fiir Schiler (und fiir andere) nicht unbedingl vorimldlich.
auch nicht immer bedeutungsvoll — schon gar nicht selbstver-
standlich. Auch dann nicht. wenn wir meinen. den jeweils
letzten Punkrt literaturwissenschafthcher Standards zu be-
herrschen.

Die Leser sind es, die dem Text seine Bedeutung geben —
also auch dic Schiiler. Eine Orientierung am Schiiler bzw. an
~meinen Schiilern™ bedeutet eigentlich nichts anderes, als
das zu bedenken. was schon immcr tatsiichlich hochste Be-
deutung im Unterricht gehabt hat. Vor-Erfahrungen warcn
und sind konstituty fur Verstehen. also auch firr Textverste-
hen der Schiiler.

Unterricht ist daber auf die unterschicdlichen Textver-
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standnisse der in der Lerngruppe Arbeitenden/Lesenden an-
gewiesen, um den Text in seiner Vielfalt zu entwickeln. thm
zu seinem . Recht” zu verhelfen, aber auch. um den Einzel-
nen ernstzunehmen, ihm bel seiner Entwicklung zu helfen,

Was Unterrichl im guten Fall zeigen kann ist. dafl Lesen
ankniipft an Fragen, sie ausformulieren hilft. Antworten gibt
(auch unannehmbare), dic Differenzen und Gemeinsamkei-
ten zwischen mir und anderen zeigt,

Schiiler — auch Finftkldssler — brauchen dazu viel Zeit.
MuBe. Entlastung. aber auch Zuspruch. Hilfe, bisweilen N6-
tigung zum prazisen Ausformulieren ihrer Deutungen. Sie
miissen dic Chance erhalten. von ifirem Lebenszusamimen-
hang aus beobachiend, vergleichend. analysierend und syn-
thetisierend, spiclend und benennend mit Texten umzuge-
hen.

6.2 Perspektiven

Ein so verstandener Literaturunterricht kann folgendes lei-

sten:

a) Die Bezichungen zwischen dem Gebrauch von Literatur

Texten auBerhalb der Schule und innerhalb der Schule
werden Schiilern verstandlich.
Dabei ist cinerscits cin weiter Textbegriff zugrunde zu le-
gcn mit verschiedenen Publikationsweisen, wie Finzel-
text, Buch. Taschenbuch, Zeitung, Zeitschrift. Heft usw..
und mit Darstellungsformen in anderen Medicen. wie Kas-
sette, Fernsehen, Film, Theater usw. Andererseits sind in-
dividuclle Varianten des Umgangs mit dieser Literatur
aulzunchmen und zu erméglichen.

b) Dieser Umgang mit Texten kénnte dazu verhelten, dalB3
dic in den Texten mitgeteilte Erfahrung anregt zum Ent-
decken neuer Individualerfahrungen. also:

— zum Entdecken neuer sozialer Beziehungen und

— zum Entdecken neuer Inhalte (dazu gehoren auch hite-
ranische Gestaltungsmittel, wie Geschlossenheit und
Oftfenheit von Literatur, Handlung, Bilder. Text-Bild-
Verhiltnis, Zeilenkomposition, Reim, Rhythmus usw.)
und

— zur Anderung des bisherigen Verhiiltnisses einzelner
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Schiiler zu bestimmten Texten und zum Lesen iiber-
haupt und
— zu ciner mit SpaB, Freude, Spannung verbundenen
Freizeitgestaltung.
Die unterrichtliche Arbeit steht daber immer vor der Schwic-
rigkeit anzuerkennen und zu beriicksichtigen, dafl Umgang
mit Texten
— Freude an Texten wecken. erhalten und fordern und
zugleich
— Bewertung von Texten mdghch machen soil.
.Dies bedeutel (fiir den Litcraturunterrichr; P.C.) erstens.
ihn so anzulegen, dafl} die Schiiler ihre subjektiven Reaktio-
nen und Stellungnahmen zu einem Text in den Unterricht ein-
bringen kénnen und. zweitens, Formen der Kommunikation
und der Textbearbeitung anzuschlieBen, in denen das zum
Text Eingebrachtie aspekireich durchgearbeitet werden
kann™ (Messner, 1979, 8. 22; vgl. auch Spinner, 1979).

Das Spektrum méglicher Zugntie auf einen Text durch
Lemer und Lehrer ist ziemlich breit. Verschiedene ,.Lebens-
liufe™ der einzeinen kdnnen verschiedene Varianten bedin-
gen. Schule als Organisationseinheit gruppiert zu Schuiklas-
sen. Der Lehrende kann zwar versuchen. mit seiner Erfub-
rung ..das™ Klassenklima zu erspiiren. Einige Verfahren pi-
dagogisch orientierter Psychologie kdnnen ibm dabei helfen
(vgl. z.B. Kriiger. 1976). Aber gliicklicherweise (1) lassen sich
damit keine endgiiligen Beschreibungen crziclen. Unter-
richtliches Geschehen. bei dem neben der Sache besonders
der Lernende im Mittelpunkt der Bemithungen steht. st prin-
zipicll vanabel und offen.

6.3 Konsequenzen

Diesen Zusammenhingen kann sich der Literaturunterricht
nicht entziehen. Fir den ..Umgang mil Texten* gilt:

— Die Textauswahl hat unter verschiedencn Aspekten zu er-
folgen:

e verschiedene Arten von Texten, z.B. schrifisprachliche/

verschriftete/miindliche/nichtsprachiiche. wie bildneri-

5
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sche. zeichnerische, musikalische, pantomimische und
in Mischformen, wie z.B. im Film;

o verschiedene Textebenen: Klanglich (lautlich. proso-
disch)/syntaktisch/semantisch/pragmatischrund in Misch-
formen;

s verschiedene Verwendungszusanmenhdnge, z. B, fabu-
lierend/informicrend/appellierend/expressives  Verhal-
ten und in Mischformen.

— Dem/‘den Lernenden miussen verschiedene Tétigkeiten er-
moglicht werden, wie 7. B. (in Anschluld an Tay, 1912)
e zerlegen, arrangieren. ubstrahieren. transtericren;
e spielen. szenisch darstellen. Rollen spielen;
o karperliche Darstellung. Mitbewegung der Augen; Be-
wegung durch Micnen. Gebiérden:
e zcichnen. malen, fotografieren, filmen:
singen, tanzen. Musik/Tone machen:
gestalten, formen. modellicren in Sand. in Ton. in Pla-
stilin usw.. reifien. falten, werken:
beobachten, sammeln:

L ]

e versuchen. experimentieren;

o crkunden, interviewen. fragen, untersuchen;

e messen. wigen, zithlen. priifen, vergleichen. unter-
scheiden, ordnen, zuordnen. feststellen:

e fragen und antworten, berichten, beschreiben. appellic-

ren, erzithlen, vortragen. vorbringen, lesen. vorlesen;
e tabellicren. skizzieren, aufschreiben:
o planen. konstruiercn, etwas unternehimen:
e streiten. bewerlen, begriinden. sich cinigen:
e Gben. wiederholen.
{In den Unterrichtsmodellen dieses Bandes werden viel-
faltige Moglichkeiten aufgezeigt, beim .Umgang mit Tex-
ten™ solche Titigkeiten anzuregen und zu realisieren.)

Welche Texte ausgewiihlt werden und welche Tétigkeiten an-
geregt und erméglicht werden, kann insbesondere erstim Zu-
sammenhang mit der Konkreten Schul- und Klassen- und Un-
terrichtssituation entschieden werden. Dicser Entschei-
dungsprozefl vollzieht sich, indem sich Schiiler und Lehrer
und ggf, Cltern verstindigen tiber (vgl. Schulz, 1980, S. 80f.)
~ .die relevanten unterrichtlichen Handlungsziele:
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— e Ausgangslage der lernenden Schiller und ithrer mitler-
nenden Lehrer;

— ..die Wege und Mirtel, die von diescr Ausgangslage zu dic-
sen Zielen helfen sollen™;

— dic Erfolgskontrollen, zumindest die. die Schuler und
Lehrer die Selbstkorrektur ihres Handelns ermoglichen.

Vorrangig fiir die Auswahl von Themenkomplexen und Tex-
len ist dic Lebenswirklichketr der Schiiler. Wichtige Tragen
sind (vgl. dazu auch Klafki, 1963):

— Was hilft dem Schiiler, sich und seine aktueelle Sitnarion
besser zu erkennen und zu verstchen und zu bewerten?

— Was hilft ihm. aus vergangenen Ereignissen, Geschelnis-
sen usw, so zu lernen. daf} er sich und scine Situation bes-
ser ¢erkennt und versicht und bewertet?

— Was hillt ithm. mogliche Zukunfesprojekiionen zu entwik-
keln und durchzuspiclen. um so sich und seine zukiinfrige
Situarion besser zu erkennen und zu verstchen und zu be-
werten?

Ein solches Lernen ist zwar einerscits stark auf immer ein
Individuum bezogen, aber andererseits nur moglich und sinn-
voll in der sozialen Gemeinschalt mehrerer Menschen, gera-
de auch in der Zwangsgruppe ..Schulkiasse™. Dabei bieten
besonders die Unterschiede in den kognitiven, den sozialen
und in denemotionalen Dimensionen zwischen den einzelnen
am Unterricht unmittelbar Beteiligten, dic natiirlich gegeben
sind undfoder durch Unterricht provoziert werden, wichtige
Lernanliisse. Ein solcher Unterricht ist sicherlich nicht denk-
bar und nichr praktikabel inncethalb der Grenzen. die sich
auch heute noch von einer ausschhieflich fachwissenschaftli-
chen Argumentation her ergeben. Es bicten sich vicimehr die
Ansitze an. die von der Jkommunikativen Didaktik™ her spe-
zifisch fiir den Deutschunterricht entwickelt wurden (vgl. Bo-
ettcher etal., 1976). Das erdffnet allen. die am Unterricht be-
teiligt sind. spielend zu lernen und lernend 7u spielen.
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