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Urteilskraft, da dann alles bereits vorentschieden wire. Unentscheidbarkeit wird deshalb
von ihrer Negativitit befreit und zusammen mit dem Widerstreit und der Antinomie der
Padagogik als deren stets gefihrdetes BewuBtsein von der Andersheit des Anderen ver-
standen. Folglich, so der SchluBl des Vortrags, sei es gerade aufgrund der Differenz von
Sprache und Intentionalitit moglich, die Andersheit des Anderen neu zu denken und in
einer post-hermeneutischen Kritik, wie sie unter Rekurs auf LEVINAS und das Differenz-
denken des Poststrukturalismus gewissermaBien als Weiterfiihrung der friihen Kritischen
Theorie entstanden sei, die Geschlossenheit des Denkens zu 6ffnen und die Vergessenheit
des Anderen zu revidieren.

Literatur

BaLLaurr, TH.: Die Grundstruktur der Bildung. Weinheim 1954.

Foucautt, M.: Die Ordnung der Dinge. Frankfurt a.M. 1974.

HEIDEGGER, M.: Zur Seinsfrage. Frankfurt a.M. 1956.

LEviNas, E.: Autrement qu’étre ou au-dela de 1’essence. La Haye 1974.

LEviNas, E.: Die Spur des Anderen. Freiburg/Miinchen 1983.

Lyotarp, J.-E.: Der Widerstreit. Miinchen 1987.

Lyorarp, J.-E.: Die Moderne redigieren. In: LYOTARD, J.-F.: Das Inhumane. Wien 1989.

MasscHELEIN, J.: Kommunikatives Handeln und padagogisches Handeln. Weinheim/Leuven 1991.
OELKERS, J.: Intention und Wirkung: Voriiberlegungen zu einer Theorie pidagogischen Handelns. In: Lun-

MANN, N./Schorr, K.E. (Hrsg.): Zwischen Technologie und Selbstreferenz. Frankfurt a.M. 1982, S.
139-194.

RuHLoFF, J.: Widerstreit — Eine architektonische Konstante im Aufbau der Pédagogik. In: RUHLOFF, J./

ScHALLER, K. (Hrsg.), Pidagogische Einsdtze 1991. Festschrift fiir Theodor Ballauff zum 80. Geburts-
tag, S. 71-85.

ScHAFER, A.: Zur Kritik padagogischer Wirklichkeitsentwiirfe. Weinheim 1989.
Toborov, T.: Die Eroberung Amerikas. Das Problem des Anderen. Frankfurt a.M. 1985.
Anschrift des Autors:

Dr. Klaus-Michael Wimmer, Uhlandstr. 65, 1000 Berlin 31

JORG RUHLOFF

Traditionen der Postmoderne in Antike
und Renaissance

Zur Theorie und Geschichte des problematischen Vernunftgebrauchs in der Piidagogik

Das Referat von J. RUHLOFF war THEODOR BALLAUFF anléBlich von dessen auf dem Ber-
liner Kongre8 ausgesprochenen Ehrenmitgliedschaft in der DGfE gewidmet. Der Sache
nach kniipfte s an den jiingsten, vor allem zwischen JORGEN HABERMAS und JEAN-FRAN-
COIs LYOTARD gefiihrten Disput um das ,,Projekt der Moderne* beziehungsweise dessen
» Verabschiedung“ an. Eroffnet wurde es mit einer Problemexposition, die zuniichst darauf
hinwies, daB eine positiv wertende Okkupation des Begriffs ,,Moderne“ unangebracht sei,
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da der Begriffsgebrauch von ,,modern® bzw. ,Moderne“ seit seiner erstmaligen geschicht-
lichen Verwendung an der Schwelle zum Mittelalter schwankend und bis heute von expli-
ziten oder impliziten Stilisierungen des jeweiligen Begriffsinhalts abhéngig sei, von denen
die eventuelle Bewertung entscheidend bedingt sei. Notig sei deshalb zunichst einmal die
Offenlegung des ,.Referenzraums* der Begriffe, mit denen operiert werde. Fiir die Verwen-
dung in seinem Referat schloB sich RUHLOFF der von LYOTARD (im ,,Postmodernen Wis-
sen*) vorgeschlagenen wissenstheoretischen Differenzierung zwischen ,Moderne® und
»Postmoderne“ an: Von ,,Postmoderne” konne danach dann und mit Beziehung darauf ge-
sprochen werden, wenn beziehungsweise wo die ,,Ohnmacht des Beweisenkonnens®, ge-
nauer: abschlieffender Beweisbarkeit (wissenschaftlicher Sitze) offenkundig geworden
oder anerkannt worden ist. Es handelt sich also bei diesem Gebrauch um einen primir
systematischen, nicht um einen historisch-epochentheoretischen Begriff, obwohl in einem
bestimmten Sinne und mit Einschriankungen auch eine epochen-theoretische Verwendung
legitim sei. Der Begriffsgebrauch dringe sich — mit LYOTARD und zunichst — auf fiir die
wissenstheoretische Situation, die im 20. Jahrhundert mit der ,,Grundlagenkrise der Ma-
thematik und der Physik“ eingetreten und dann u.a. in der WITTGENSTEINschen Sprachphi-
losophie analysiert worden ist. Diese Situation unterscheide sich wesentlich von den Wis-
sensprogrammen der Moderne (seit DESCARTES), wie sie beispielsweise fiir WILHELM VON
HUMBOLDTs Universititskonzept oder fiir den HEGELschen Idealismus maBgeblich waren,
und zwar dadurch, daB etwa HUMBOLDT ,,der” Wissenschaft noch die Aufgabe zudenken
konnte, ,,Alles aus einem urspriinglichen Princip abzuleiten®, — eine Idee, die bereits auf-
grund der faktischen Wissenschaftsentwicklung im 19. Jahrhundert ihre Tragkraft verlor
und deren Unhaltbarkeit im 20. Jahrhundert — wenn nicht bereits von KANT - auch nach-
gewiesen worden sei. An die Stelle des Gedankens einer Wissenschaft mit Letztbegriin-
dungs- und , Totalitédtsintention” (W. WELSCH) sei — zumindest im faktischen Wissen-
schafisbetrieb — eine durch die ,,Widerstreits“- im Unterschied zur ,,Rechtsstreits“-Rela-
tion verknotete Pluralitit von Konzepten getreten, die i.d.R. auch um ihre begrenzte Be-
griindungsfahigkeit wissen. Dies gelte, wie an knapp angerissenen Beispielen verdeutlicht
wurde, auch fiir die Pddagogik bzw. Erziehungswissenschaft der Gegenwart, sogar dort,
wo sie die Bezeichnung ,,postmodern® nicht akzeptiere oder ausdriicklich zuriickweise.

Gestiitzt auf die eingefiihrte systematische Differenzierung zwischen ,,modern® und
»postmodern®, d. h. zwischen einem ,,problematischen” und einem ,,apodiktischen Ver-
nunftgebrauch, werde es moglich, danach zu fragen, ob sie bereits in friiheren Phasen der
Geschichte der padagogischen Vernunft aufgewiesen werden kénne. Und dahin ging die
systematisch-historische Hauptthese des Referats: Ein ,,postmoderner* bzw. ,,problemati-
scher” Vernunftgebrauch in der pidagogischen Theorie und Wissenschaft beginne mit de-
ren Entstehung in der griechischen SOPHISTIK und bei SOKRATES im 5. vorchristlichen
Jahrhundert. Er werde neu belebt in der europiischen Renaissance des 14. — 16, Jahrhun-
derts, dort aber — speziell bei NICOLAUS CUSANUS — im Horizont einer dominierenden
theologisch-metaphysischen Vorzeichnung, die in sikularisierter Gestalt in die metaphysi-
schen Priamissen der Moderne seit dem 17. Jahrhundert einflieBe und bis in die Gegenwart
iiberwiegend maBgeblich geblieben sei, in der Pidagogik ablesbar z. B. an der Rolle des
Person-Begriffs. Erst die ,,Postmoderne”, falls man zu einer skeptisch-problematischen In-
terpretation des Begriffs bereit sei, konne als die Wiedergewinnung des radikalen bil-
dungs- und erziehungstheoretischen Fragens verstanden werden, wie es in der SOPHISTIK
und bei SOKRATES zum ersten Mal im europiischen Traditionszusammenhang aufgekom-
men sei.

168



Der Argumentationsweg zur Begriindung dieser These war im wesentlichen der folgende:

1. Auf die griechische Sophistik, insbesondere auf PROTAGORAS von Abdera und GORGI-
AS von Leontinoi — in ausdriicklicher Absetzung gegen die vorsokratische Einheitsphi-
losophie heraklitischer bzw. parmenideischer Priigung gehe die Einfiihrung eines pro-
blematisch antithetischen Vernunftgebrauchs zuriick. Auf sie sei zugleich die friiheste
Behandlung pidagogischer Fragen auf einem radikal theoretisch-rationalen Niveau zu-
riickzufiihren. Mit der Sophistik entstand — mit F. H. TENBRUCK — ,,Wissenschaft als
Soziaigebilde“.

2. Der sophistisch-detheologisierende Weg einer rationalen Begriindung von Bildungs-
und Erziehungsaufgaben miindet — iiber GORGIAS — im , thetorischen Traditionsstrang
der pidagogischen Theoriebildung, der seit der Antike insgesamt die europdische pad-
agogische Theorietradition trotz seiner Begriindungsschwiche dominiert habe.

3. Neben dem rhetorischen Weg stellt etwa zur gleichen Zeit SOKRATES mit seiner — neu,
und zwar ,,paralogisch® zu interpretierenden — ,,Bildungsformel® des ,,Ich weiB, daB
ich nichts wei“ einen alternativen und in der Begriindung dem sophistischen iiberle-
genen Ansatz problematischen Vernunftgebrauchs fiir die Padagogik bereit, der jedoch
bereits von PLATON (mit der Ideenlehre) ,,verraten* werde, ohne theoretisch iiberboten
worden zu sein. PLATON jedoch habe —neben ARISTOTELES — bis in das 19. Jahrhundert
hinein den Grundton fiir die in der Geschichte des europdischen Denkens liberwiegen-
den Konzepte vorgegeben, so daBl es bis in die Gegenwart nicht — jedenfalls niemals
mit durchschlagendem Erfolg — zu einer systematisch hinreichenden Ausbildung des
pidagogisch-problematischen Vernunftgebrauchs gekommen sei.

4. Nach ,einem rund achthundert Jahre [...] wihrenden theologischen Regiment, unter
dem sich der Vernunftgebrauch im Herrschaftsbereich der katholischen Kirche — iiber-
wiegend — darauf kapriziert hatte, um Gottes willen das Ganze (kat’holon) und einen
jeden in den Griff zu bekommen und darin festzuhalten, bricht seit dem 14. Jahrhundert
die gotteszentrierte Logik auf zunehmend breiter Front ein, und zwar nicht zuletzt auf-
grund der innertheologischen — auf AUGUSTINUS zuriickgehenden — Aufgabenstellung,
die Allmacht des géttlichen Willens vor der Eigenméchtigkeit des menschlichen Den-
kens zu retten.” Wesentlich seien dafiir vor allem WILHELM VON OCKHAMS Analysen
gewesen.

5. Auf einer bestimmten sozialen Folie gehe die detheologisierende neuzeitliche Umstel-
lung des Vernunftgebrauchs einher mit einer Freisetzung der Sinnlichkeit. Zur syste-
matischen Erklirung dieses bereits in der Antike und wiederum in der ,,Postmoderne*
auffilligen Zusammenhangs wurde in einem Exkurs eine Hypothese entwickelt. In der
Erkenntnistheorie der Renaissance wird die Sinnesgebundenheit der Vernunft u.a. von
NICOLAUS VON CUES eingehend diskutiert und bejaht, — bis zu der Konsequenz, dal
CUSANUS die Annahme, alle Menschen hitten eine (gleiche) Vernunft, fiir ,,unmdg-
lich* erklart.

6. Die Wissens- und Bildungstheorie des CUSANERSs gab auch im iibrigen den Leitfaden
fiir die Explikation der renaissance-typischen Erneuerung und Umdeutung des der An-
tike entstammenden problematisch-piddagogischen Vernunftgebrauchs; denn das pad-
agogisch-theoretisch relevante Werk des NICOLAUS CUSANUS konne als der Versuch
verstanden werden, die beiden Traditionslinien des rhetorisch- und — vor allem — des
sokratisch-problematischen Vernunftgebrauchs zusammenzufiihren. Dieser Versuch
gelinge auch, wenngleich unter heute nicht mehr aufrecht zu erhaltenden theologisch-
metaphysischen Priimissen. Unabhingig davon habe sich jedoch im (hoheren) Bil-
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dungswesen bis in das 18. Jahrhundert hinein die rhetorische Linie zu Ungunsten der
sokratischen durchgesetzt. Im iibrigen sei zumindest ein auch noch in Bildungs- bzw.
Sozialisationstheorien der Gegenwart z. T. zentraler Begriff, und zwar der der Person,
der in der Renaissance ,,gottes-funktional“, gegenwirtig zumeist sozio-funktional ver-
standen werde, in sékularisierter Form in die Moderne eingeflossen. Allein schon we-
gen dieser Fernwirkung konne die Renaissance in einer auch historisch-kritischen P4d-
agogik und Erziehungswissenschaft nicht iibergangen werden.

7. In einem knappen SchluBabschnitt wurde angerissen: Unter wissenstheoretischen Kri-
terien k6nne man die Moderne (als Epoche) beginnen lassen mit DESCARTES* Dekret,
daB nur das, was ,,vollstindig”, exakt begriindet sei, als ,,Wissen“ gelten diirfe. Von
Postmoderme — ebenfalls einmal als Epoche genommen — kénne dann seit ,, WITTGEN-
STEINs Verabschiedung des Genauigkeitsideals* gesprochen werden, insofern damit
die wissenschaftliche Grundlagenkrise im 20. Jahrhundert auf einen philosophischen
Begriff gebracht worden sei. — Die piddagogischen bzw. erzichungswissenschaftlichen
Implementationen beider Begriindungshorizonte — des ,,modernen” und des ,,postmo-
dernen” — wurden in der SchluBiiberlegung als ,,wenig hilfreich“ bezeichnet. Statt des-
sen gelte es, ,.eine Pddagogik des problematischen Vernunfigebrauchs* systematisch
zu entfalten; denn die sei in der bisherigen Vernunft- und Sozialgeschichte ,,iiber An-
sitze nicht hinausgekommen®, in der Regel vielmehr ,,zur Strecke gebracht worden®.
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