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RUDOLF W. KECK/GISELA MILLER-KIPP/PETER ZEDLER

Symposion 5.
Abschied vom Erziehungsstaat

Es erwies sich als eine gute Themenwahl, sich in Berlin iiber den ,,Abschied vom Erzie-
hungsstaat erziehungshistorisch zu verstindigen — zwei Jahre nach dem wohl lingsten
und umfassendsten Versuch eines erziehungsstaatlichen Totalitarismus in Deutschland.
Das Symposion ,,Abschied vom Erziehungsstaat®, veranstaltet von der Historischen Kom-
mission der DGSE, suchte zu eruieren, ob mit dem ,.Ende des Jahrhundertmythos® vom
real existierenden Sozialismus in der DDR denn nun alle die Hoffnungen passé€ sind, die
die groBen Utopien der abendlandischen Erziehungsgeschichte immer wieder produziert
haben, um den gesellschaftlichen Fortschritt mit piadagogischen Mitteln zu befordern.

Fiir die moglichen Antworten und Zugénge gab die Moderation eine Zweiteilung des
Symposionrahmens vor: zuerst den Vorstellungshaushalt von PLATON iiber THOMAS Mo-
RUS, der Einrichtung von erziehungsstaatlichen Verhéltnissen z.B. in Kursachsen oder die
Vorstellungen, wie sie die Franzdsische Revolution hervorgebracht hat, zu heben, Konzep-
tion und Rezeption historisch zu fassen und gegeneinander abzugrenzen, u.U. auch realge-
schichtlich zu belegen, inwiefern sie sich durch erziehungsstaatliche Systeme und Ma8-
nahmen auf die zu erziehende zukiinftige Generation ausgewirkt haben.

Erfiillen sich die Hoffnungen auf Erzichung zur menschlichen Miindigkeit, oder wer-
den durch die Einvernahme der Erziehung durch den modernen Staat ja gerade erst die
Subjekte zur Unterwerfung unter die herrschende politische Macht gezwungen? An beson-
deren Ausschnitten der jiingsten Geschichte seit Ende des 19. Jahrhunderts sollte also im
zweiten Teil dieser Verkehrung von Erziehungsstaatsidee und Staatserziehung und ihren
Folgen besondere Aufmerksamkeit gewidmet werden: im Wilhelminischen Kaiserreich,
im Dritten Reich, in der DDR.

Mit einem erziehungshistorischen Essay begann JURGEN OELKERS (Bemn) die Erzie-
hungsstaatsidee der Fiktion idealer pidagogischer Riume, der Vision der Uberschaubar-
keit, Beherrschbarkeit und Erreichbarkeit der Erziechung, unterzuordnen. OELKERS analy-
sierte Wirkungserwartungen der Erzichung unter der Voraussetzung ihrer metaphorischen
Vorstellungen: des Gartens (Landschaftsgarten im Emile), des Dorfes (PESTALOZZIs ,,Bon-
nal*), der Insel, der christlichen Gemeinde. In dieser ihrer abgeschlossenen Konstruktion
liege schon ihre Realititsferne begriindet, sie bezeichne — in der reformpédagogischen
Vorstellung eines SCHARRELMANN — den moralisierenden Kontrast zu ,,Grostadt™ und
Dekadenz. Andererseits, nur in dieser Raumbegrenzungskonstruktion scheint nach OEL-
KERS die Wirkungserwartung von Erziechung beschreibbar, da ,,unter einem Erziehungs-
prozeB nicht einfach ein Verbrauch von Zeit verstanden* werden kann, ,der sich mit akku-
mulierender Erfabrung verbindet, sondern die Verfolgung von Zielen durch Raume hin-
durch. Die klassische Theorie vermeidet die Konkretisierung dieser Transits und verkniipft
Wirkungserwartungen mit Raummodellen. Erziehungsriume werden vorgestellt, die mit
den Erwartungen kompatibel sind und eine iiberzeugende Passung eingehen kénnen. Das
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sind immer kleine, alternative und zugleich erreichbar scheinende Raume. Von ihnen soll
die groBie Wirkung ausgehen, was sich nur dann annehmen 146t, wenn die Umwelt der
Erziehungswelten einheitlich und vage gehalten wird. Ansonsten ist ein massiver Transfer-
effekt, den jeder Erziehungsstaat voraussetzt, nicht moglich.*

Der Polis, dem Staat als idealem Erziehungsraum nach der Vorstellung PLATONs, ihm
ging ERHARD WIERSING (Detmold) auf die Spur. WIERSING unternahm es, PLATONs Vor-
stellungen in Kompaktthesen zu fassen:

1. Der Staat in der Idee als immer seiendes, unverinderliches Vorbild des gerechten Staa-
tes auf der Erde.

2. Der Staat als ,,Hilfskonstruktion“ der wihrend der irdischen Existenz ihrer Autarkie
immer wieder verlustig gehenden Seele.

3. Der Staat als vergroBertes Abbild der Seele — in Analogie zwischen den Seelenteilen
und den Stinden im Staat.

4. Die Gerechtigkeit im Staat als der Zustand, in dem jeder das tut, was ihm ,,zukommt*
mit beruflicher Spezialisierung und Vermeidung jeder ,, Vielheit".

5. Das Gliick der Menschen im Staat — bestehend in der Gerechtigkeit und Selbstbeherr-
schung; das der Wichter-Krieger zusétzlich in der Tapferkeit und das der Philosophen-
Herrscher zusitzlich im Schauen des Wahren.

Mit kritischer Absicht verwies WIERSING in bezug auf PLATON auf ,,allzu hiufig ignorierte
oder verharmloste antihumanitire Ziige seines Denkens und ihre Wirkung bis in die mo-
derne Padagogik hinein“: die Macht der Intellektuellen, die absolute Herrschaft der Philo-
sophen, d.h. Regierung ohne Gesetze, allein in Ansehung der Wahrheit und der situativen
Opportunitit bei volliger Rechtlosigkeit der Beherrschten; die ,,vollstéindige Absorption
der Privatsphire ... durch den Staat” (GIGON 1976). Wirkungsgeschichtlich sieht WIER-
SING die platonische Utopie immer noch ungeniigend erforscht. Er zeigte Spuren der Idea-
lisierung, aber auch der Verharmlosung und Reduktion der platonischen Erziehungsstaats-
idee in der erziehungsgeschichtlichen Befassung auf und schlof§ damit indirekt an OEL-
KERS neuzeitlich erhobene These von der AbschlieBung, Kontrolle und Gingelung der
Erziehungsstaatsidee an.

JORN GARBER (Marburg) kennzeichnete schlieBlich die Utopien der friihen Neuzeit als
nichts anderes denn als ,,.Denkbilder einer besseren Welt“ und insofern als ,,Leitsysteme
der Padagogik®“. Als ,.fiktive Realititsbeschreibungen des besten Staats“ (ficta res publica;
mundus novus)

— beschreiben sie ,,in rAumlicher Form die Gesamtheit des Wissens (topica universalis),
deren Elemente optimal gesellschaft koordiniert werden®;

— entwerfen sie ,,Negationsbilder des Stinde- und Privilegienwesens®, ,,des machtmono-
polisierenden Absolutismus, der inegalitiren materiellen und intellektuellen Chancen-
strukturen Europas. Sie verneinen die Reformierbarkeit der ,alten Welt*“

GARBER: ,,Die Utopien der ,neuen Welt variieren das Wissenschafts- und Menschenbild
der einzelnen Autoren. MORUS entwirft einen Staat mit einer sozialfunktionalen Repro-
duktionssphire und einem dynamisch-sékularisierten Wissenschaftssystem, das eine Opti-
mierung der Lebenspraxis aller ermdglichen soll. Toleranz gegeniiber Multikonfessionali-
tdt ist garantiert. CAMPANELLA stattet seine ,civitas solis‘ mit den Elementen einer pytha-
goriischen Kosmos- und Erkenntnisarchitektur aus, deren Begehung den Solariern ein
Strukturabbild des Gesamtkosmos und seiner Gesetzlichkeit vermitteln soll. BACON denkt
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die Utopie als Forschungslabor, das die Natur einer Experimentalanordnung unterzieht,
durch die eine zweite, vollkommene Natur erzeugt werden soll, die alle technomorphen
Triaume der Menschheit erfiillt.“

,Jm 18. Jahrhundert wird die friihzeitliche (urbanistisch-architektonische) GroButopie
durch die natural-intime Kleinutopie abgelost. Diese kritisiert die éltere Institutionenuto-
pie und den modernen Anstaltsstaat des Absolutismus. In einer vorzivilisatorischen Natur-
sphire soll der Mensch sein Empfindungs- und Erfahrungsvermdgen spontan ausbilden.”

,.Das Ende der utopischen Idealraumkonzeption ist identisch mit der Entfaltung eines
individualistischen Entwicklungsbegriffs. ROUSSEAU hat in autobiographischer Selbstbe-
fragung (,Confessions‘) und im erziehungstheoretischen Gegenentwurf (Emile) gezeigt,
wie Selbsterfahrung und Ich-Bildung zusammenhingen. Die institutionelle bzw. naturbe-
zogene Aufenentlastung des Individuums wird zur ,Utopie’, zum Denkbild jenseits aller
Verwirklichungsmoglichkeit.

GERHARD ARNHARDTs (Dresden) Zeichnung des ,.séichsischen Erziehungsstaates in
der zweiten Hilfte des 16. Jahrhunderts“ fiihrte die Fragestellung zuriick auf die realge-
schichtliche Ebene eines politischen Erziehungsstaatsansatzes und verband seine Genese
mit der Konstruktion eines humanistischen und reformatorischen Staatsgebildes, in dem
der Bildung (Modemisierungsimpulse durch Schul- und Kirchenordnung) ein Vorrang ein-
gerdumt wird: sozusagen der klassische ,realexistierende” Erziehungsstaat.

Die Diskussion machte sich kritisch an der von ARNHARDT vorausgesetzten ,,Einheit
von Individuum, Kirche und Staat* fest, fragte nach der Konsensversicherung (Kontrolle,
Disziplinierung) und den Konsenstriigern, der Belegbarkeit der Rezeption zuriickgehend
auf PLATON und AUGUSTINUS, und inwiefern angesichts der herausgestellten ,,vergroBer-
ten Toleranzbreite des Glaubens* Spielraum fiir padagogische Vernunft des Subjekts ge-
gen Staatswillkiir iiberhaupt entwickelt werden konnte.

In differenzierter Form lieB sich die Wirksamkeit der ,Erziehungsstaatsidee in der
Franzosischen Revolution“ verfolgen, wie sie HANS CHRISTIAN HARTEN (Berlin) vorfiihr-
te. Nach HARTEN lief dem revolutioniren ,,Zerstorungsproze* ,.ein intensiver und exten-
siver Diskurs iiber die Neuordnung des Bildungs- und Erziehungswesens parallel“. Dabei
konkurrierten zahlreiche Visionen miteinander, die sich idealtypisch in drei Modelle glie-
dern lassen. HARTEN unterschied zunéchst

1) eine radikalliberalistische Vision, die die Erziehung soweit wie moglich der Familie
zuriickgeben wollte und der die Utopie einer sich selbst verwaltenden Gesellschaft au-
tonomer Kleinbiirger und -bauern zugrunde lag, wie sie ROUSSEAU im Contract social
entworfen hatte.

2) ,.das Modell eines rationalistischen Systems®, das eine objektive Struktur des Wissens
und Denkens abbildet und eine neuve gesellschaftliche Differenzierung begriindet: nicht
mehr nach Stand, Vermogen oder Herkunft, sondern nach individueller Leistung und
Qualifikation.

3) schlieBlich die ,,Idee des republikanischen Internats als eine Art Maschinerie zur Be-
schleunigung der Zeit*; dies schien der effektivste Weg zur Isolierung der jungen Ge-
neration, damit sie unter idealen Umweltbedingungen aufwachsen konne.

Im politischen Diskurs setzte sich — nach HARTENs Analyse — zunéchst das radikalliberali-
stische Modell — in einer geméiBigten Variante — durch; gleichzeitig aber arbeitete man an
der Errichtung republikanischer Kult-, Moral- und Uberwachungssysteme, einer Art auB-
erschulischen Erziehungsstaates, der aber faktisch in die Schulen hineinwirkte. Von beson-
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derem historischem Interesse ist, daB sich hier Formen jener totalitiren pidagogischen As-
thetik vorbereiteten, die dann im 20. Jahrhundert erst zur vollen Entfaltung kommen soll-
ten. HARTEN zeichnete die Franzosische Revolution als den Versuch, eine ,, Kultur der Frei-
heit” zu schaffen, der aber an sozialen Gegensitzen und dem radikalen Traditionsbruch
scheiterte und der — mit dem Hinweis fiir zentrale Probleme beschleunigter Modernisie-
rung — eine eigene Dialektik von utopischen Erwartungen einerseits und Angst und
Schuldgefiihl andererseits freisetzte.

Den zweiten Teil des Symposions leitete ULRICH HERRMANN (Tiibingen) ein mit sei-
nem Referat iiber die Staatlichen und gesellschaftlichen Funktionen und Leistungen von
Erziehung und Unterricht im Ubergang vom Untertanenverbands-Staat zur modernen
Staatsbiirgergeselischaft. Diese erzieherischen Funktionen der Staatstitigkeit sieht er bis
ins 18. Jahrhundert hinein

1) in der Sicherung von Herrschaft durch die Formierung der Untertanen,

2) in der Stitzung der staatlichen Obrigkeit ,,durch die Heranbildung einer Biirokratie in
der Form der verbeamteten Intelligenz*,

3) inder ,Stabilisierung von Vergesellschaftung in den Organisationsformen der Traditio-
nalisierung®: Geburtsstinde etc..

Die mit diesen Funktionen verbundenen ,,pidagogischen Mittel“ seien aber so strukturiert,
daB sie ,eine iiberschieBende, weiterreichende Wirkung haben“; Bildungsprozesse produ-
zierten BewuBiseinsprozesse, die Vermittlung setze den ProzeB der Aufklirung in Gang.
Die soziale und kulturelle Dynamik gehe in die Richtung einer ,,biirgerlichen Bildungsge-
sellschaft®. Prozesse der Traditionalisierung der Gesellschaftsordnung des 17. bis 18. Jahr-
hunderts verbinden sich mit solchen der Modernisierung. Mit Hilfe der ,,soziologischen
Theoreme iiber die Sozialstruktur der Moderne® von M.R. LEPSIUS verdeutlichte HERR-
MANN den Proze8, ,.daB die ,biirgerliche Gesellschaft® den absolutistischen Erziehungs-
Staat intensivierte und institutionell universalisierte. ,,Mit der Transformation des stin-
disch geordneten Absolutismus in die nach Klassen und Schichten gegliederte biirgerliche
Gesellschaft - ein ProzeB, der einhergeht mit dem Auseinandertreten von Staat und Gesell-
schaft — trat an die Stelle des ,.Erziehungs“-Staates die ,,Staatserziehung*: die 6ffentliche
gesamtstaatliche Organisation der erforderlichen Erziebungs- und Sozialisationsprozesse
in Offentlichen (schulischen) Einrichtungen. Die biirgerlich-emanzipatorische Selbstmoti-
vierung ging iiber in die organisierte Sozialdisziplinierung, d.h. Staat und Gesellschaft
muBten das Problem der Limitierung der Aufkldrung, der Begrenzung der Partizipation
und der Steuerung der Reform 16sen. HERRMANN verwies auf die Etablierungs-, Kontroll-,
Selektions- und Steuerungsmittel des staatlichen Zugriffs auf Unterricht, Schule und Aus-
bildung vom friederizianischen PreuSen bis ins 19. und 20. Jahrhundert. In seinem Resii-
mee hob HERRMANN ab auf die Entstehung der ,,biirgerlichen Gesellschaft“, die auf sozia-
le Heterogenitit und Differenzierung (Ungleichheit) sowie auf Individualitit und Mobili-
tat (Freiheit) angelegt sei. Aber: ,Mit dieser Gesellschaftsordnung ist ein ,Erziehungs*-
Staat, dessen (vorgebliche) Ziele Gleichheit und Gerechtigkeit sind, unvereinbar. Wird er,
entgegen der Skonomischen Logik moderner Gesellschaften, als Instrument ideologischer
Indoktrination trotzdem installiert, fiihrt dies zum Ruin dieser Staats- und Wirtschaftsord-
nungen lidngst von innen heraus, bevor politische Umwilzungen oder Zusammenbriiche
das Desaster sichtbar werden lassen.“

Allerdings: ,,An den Schwellen von sozialen und konomischen, kulturellen und poli-
tischen Transformationen ist die Etablierung bestimmter Komponenten des ,Erziehungs*-
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Staates unabdingbar: Einstellungen und Mentalititen miissen ,umgebaut® werden.” Nach
HERRMANN ist dennoch der ,,Abschied vom Erziehungsstaat” unter den Bedingungen der
Moderne ,,unausweichlich“, ,,wenn sich der Untertanenverbandsstaat in eine Staatsbiirger-
gesellschaft transformiert. Aber auch innerhalb der Staatsbiirgergesellschaft werden Erzie-
hungs-, Rationalisierungs- und Disziplinierungsleistungen gefordert, die dazu gefiihrt ha-
ben, daB seit dem 19. Jahrhundert eine Expansion des Offentlichen Erziehungs- und Bil-
dungswesens einsetzen muBte, die auch heute noch nicht zum Abschlu gekommen ist. In
der Logik ibrer Struktur lag es, daB die beiden deutschen Diktaturen des 20. Jahrhunderts
_ das Dritte Reich und die DDR - sich als indoktrinierende ,,Erzichungs“-Staaten verste-
hen konnten, als sie die Staatsbiirgergesellschaft wieder in einen Untertanenverband zu-
riickverwandelten®.

Einen solchen Proze8 der Riickverwandlung der aufgeklirten Staatsbiirgergesellschaft
in einen Untertanenstaat stellte CHRISTA BERG (K6In) in ihrem Beitrag iiber den wilhelmi-
nistischen Staat heraus. Sie verfolgte dabei einen dezidiert mentalititsgeschichtlichen An-
satz, stellte den Wilhelminismus als eine Geisteshaltung dar, in der sich nationale Fort-
schrittsglaubigkeit von militaristischer Observanz, christlicher Moral und antisozialisti-
schem Affront bei spieBbiirgerlichem Zuschnitt mischte. Sie zeichnete auf der Grundlage
der Rede Wilhelms II. vom 30.4.1890 die Indienstnahme der Erziehung durch den Staat
nach, im schulischen und auBerschulisch-jugenderzieherischen Bereich (Waffenschmiede
,Bildung®). Dabei kam es ihr darauf an, sichtbar zu machen, da8 selbst Schulreformpro-
gramme wie z.B. die Legitimation der Fortbildungsschulpflicht durch KERSCHENSTEINER
sich nahtlos in die wilhelminische staatserzieherische Mentalitiit einfiigen.

Danach unternahm es HARALD SCHOLTZ (Berlin), das Nationalsozialistische Reich als
Erzichungsstaat kontrovers zur Erwartungshaltung darzustellen, da8 das Dritte Reich sei-
nen staatserzieherischen Impuls aus der Kontinuitiit etwa zum wilhelminischen Sozialisa-
tions- und Disziplinierungssystem schopfe. SCHOLTZ zog seine Argumente gegen eine
Kontinuititsthese v.a.

— aus dem anderen als vorgingigen biologistischen Menschenbild der Nazis (die Jugend
,zu primitivem Instinkt zuriickzufiihren®);

— aus dem verzogerten Zustrom der Gymnasialjugend und einer immer manifest bleiben-
den partikularen Zustimmung der Jugend;

— ,,an Vorgingen aus den Jahren 1932/33 kann erldutert werden, warum die konservati-
ven Biindnispartner Hitlers Verzicht auf eine staatliche Kontrolle der auf die HJ iiber-
tragenen politischen (und militirischen) Erziehung leisteten: sie nahmen dies in Kauf,
um die ,nationale Erhebung‘ mit Hilfe der Jugend reproduzierbar zu machen™;

— aus einem prinzipiellen erzichungsdiktatorischen Impuls, der erst wahrend der Totali-
sierung des Krieges (ab 1941) entstanden ist, als alle staatlichen Organe sich zur Instru-
mentalisierung gezwungen sahen.

SCHOLTZ: ,Je mehr das Reich ,totaler Staat* wurde, um so mehr verfliichtigte sich der
politische Gehalt des Reformwillens, der den Nationalsozialismus in bezug auf die lebens-
weltlichen Verhltnisse fiir die junge Generation zunéchst attraktiv gemacht hatte. Demge-
geniiber trat ein strategisches Lernen in den Vordergrund, und der realiter von den NS-Or-
ganisationen praktizierte Sozialdarwinismus wurde von der unter Hitler sozialisierten Ju-
gend mehr und mehr iibernommen. Hitler ist es zum GroBteil gelungen, diese
Jugendgeneration ,zuriickzufiihren zum primitiven Instinkt‘.“ Nach SCHOLTZ ist der Ab-
schied vom Erziehungsstaat schon vom Nationalismus eingeldutet worden. SCHOLTZ setz-
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te in seiner Analyse auf neue Momente: Bewegung statt Erziehung, Auflosung des Autori-
tidtsverhiltnisses, Partnerschaft zum Militarismus statt Dominanz des Militarismus. Die
Diskussion setzte dagegen die Erziehungsstaatsmuster der Einheit von Partei und Staat,
der Gleichschaltung der Jugendverbinde, der zunehmenden Ausgrenzung der Familie im
jugendlichen Lebensraum (HJ-Pflicht 1936).

In einem recht schwierigen Part unternahm es CHRISTINE LOST (Berlin), dem Pidago-
gisch-totalitiren Anspruch des DDR-Sozialismus nachzugehen. Sie machte dabei den Vor-
behalt, ausschlieBlich ,,vom Ende her zu denken“ nach der Formel“ ,Ende schlecht, alles
schlecht“. ,,Es bleibe dabei zumindest unbeantwortet, worin die Faszination der Entwick-
lung sowohl im SowjetruBland der 20er Jahre als auch in der DDR Ende der 40er und noch
Anfang der 50er Jahre bestand, die sie vor allem auf Inteliektuelle und Kiinstler ausiibte.*
Vielmehr wollte sie ansetzen bei jenem ,,Grundgefiihl®, dem der Literaturwissenschaftler
HANS MAYER Ausdruck verlieh — bezogen auf die Situation 1949/50 in der DDR: als ,, Ver-
strickung der maBlosen Zuversicht mit der geheimen Verzweiflung”“, Weitere Vorbehalte
LosTs miindeten ein in das Monitum nach neuen Zugangsmdglichkeiten, anderes Material
als bisher verdffentlichtes und andere analytische Zugriffe statt bisherigen systemkonfor-
men und bildungspolitischen zu erschliefen. Bei der erziehungsstaatlichen Analyse der
DDR ging LOST von der These aus, ,,da8 die DDR nicht aus sich heraus erklirt werden
kann“, Denn sie sei erstens Produkt der politischen und padagogischen Spannungsfelder
dieses Jahrhunderts und zweitens Teil deutscher Bildungsgeschichte. Priigende Bedingun-
gen waren der verlorene Weltkrieg, die sowjetische Besatzungsmacht und die Teilung
Deutschlands als Kriegsfolgen. Daraus resultierten von Anfang an Begrenzungen. Aus ei-
ner solchen Situation heraus sieht LOST den pidagogisch-totalitiren Anspruch der DDR an
Mehrfaches gebunden:

— ,an ein Strukturmuster, das wesentlich durch das in der Sowjetunion funktionierende
Sozialismusmodell beeinfluBt war;

— an ein staatliches Uberlebensmuster, dessen wesentliche Stiitzen zunzichst von auBen,
némlich durch die Einbindung in ein ,Lager kamen, und dessen innere Stabilitit zu-
nehmend an eine ideologische Ausrichtung und einheitliche Lenkung und Kontrolle
gebunden war;

— aber auch — und es wiire verhingnisvoll, das zu iibersehen — an den Versuch, Einheit-
lichkeit effektiv zu organisieren, um soziale Grundfragen und Anspriiche 16sen zu kén-
nen, die in industriell entwickelten Lindern mindestens seit Jabrhundertbeginn und
héufig in parteipolitischen Programmen, durch Gewerkschaften, durch Lehrerverbinde
und -bewegungen formuliert wurden.

Die damit verbundenen Mechanismen schulpolitischer und padagogischer Entwicklung
fiihrte LOST an drei Beispielen aus:

1. am Beispiel des ,,Reorganisationskonflikts“ von 1952/53 (Reorganisation des Schul-
wesens nach sowjetischem Vorbild)

2. anhand der Durchsetzung der staatlich geleiteten zentralen Planung der pAidagogischen
Forschung am Ende der 50er und Anfang der 60er Jahre und

3. anhand der wachsenden Kritik gegen ideologische Erstarrung, kulminierend am 9.
Padagogischen Kongre von 1989.

In der Diskussion erfuhr der Gedanke der zunehmenden Totalisierung der DDR Beach-
tung, der zu einem Konflikt zwischen Utopie und Realitiit gefiihrt habe; die zu beobachten-
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de Zentralisierung der Erziehung (zur Staatserziehung) habe eine kontraproduktive Kraft
gegen eine erziehungsstaatliche Modernisierung erzeugt.

Restimee

Im historisch-analytischen Durchgang erscheinen Erziehungsstaatsideen zwar als ,,Denk-
figuren platonischer oder renaissance-humanistischer Herkunft, gleichwohl aber haben
sie — erziehungshistorisch betrachtet — ihren Legitimationsgrund in der gesellschaftlichen
Realitit auch ex negativo, wenn sie das ganz andere als die Realitiit setzen wollen. Sie sind
Spiegelungen gesellschaftlicher Insuffizienz; insofern sie einen Erziehungsstaat als pad-
agogischen Raum figurieren, versuchen sie, pidagogische Wirkungsannahmen zu plausi-
bilisieren. Sie reflektieren gegen ihre Wirklichkeit die Moglichkeit, daB Erziehung nicht
abbricht, sondern am idealen Ort fiir eine ideale Gesellschaft stattfindet — sozusagen ohne
EinfluB der bestehenden kulturkranken Erwachsenen-Gesellschaft.

Die Einholung dieser Moglichkeit in der politischen Praxis der Moderne gerit gleich-
wohl in Konflikt mit der durch die Aufklirung erzeugten kritischen Resistenz der ,,biirger-
lichen Gesellschaft, die auf soziale Heterogenitit, Pluralitéit, individuelle Emanzipation
und Mobilitiit angelegt ist. Die Erziehungsstaatsidee, die indes auf Egalitéit und Kollekti-
vismus gerichtet ist, ist mit dieser Gesellschaftsordnung unvereinbar. Die Beschreibung
von Staatserziehung und Erziehungsstaatlichkeit zeigt, daB der erziehungsstaatliche Wille
per se totalitiren Charakter tréigt und dafl er — wird er entgegen der Logik moderner Gesell-
schaften praktiziert — als Instrument ideologischer Indoktrination wirkt. Wie das Beispiel
der DDR zeigt, konnen erziehungsstaatliche Disziplinierung und Totalisierung nicht auf-
halten, was einem inneren Prinzip moderner Gesellschaften widerspricht, denn der Erzie-
hungsstaat steht kontraproduktiv zur Freiheit und Miindigkeit seiner Subjekte, der Biirger.
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