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sensibel umgegangen wird? Das Argument, langsame Schiiler hétten niemals in die Grund-
schule aufgenommen werden diirfen, geht am Problem vorbei. Die Schulverwaltungen
wollten ein bis zwei Jahre Probezeit, und zwar aus der Erkenntnis heraus, daB Entwick-
lungstendenzen im Grundschulalter nicht sofort erkannt werden kénnen. Sie bauten je-
doch, ohne es zu wollen, mit der Probezeit fiir manche Kinder den Umschlag von Spiel in
Ernst und den Zwang zur Eile ein, — die Tempofalle.

Die Rolle des Lehrers oder der Lehrerin, in deren Klasse ein sechs- bis achtjihriges
Kind seinem schulischen Zusammenbruch entgegengeht, ist zweideutig, mindestens un-
klar und bedarf der erziehungswissenschaftlichen und ethischen Aufhellung in der Ausbil-
dung der Lehrer und Sonderschullehrer. Hier liegt eine Aufgabe nicht nur der Heilpiddago-
gik vor.
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URS HAEBERLIN

Integration zwischen Angsten und Hoffnungen

1. Humane Integrationsvision und separierende Leistungsideologie

Humanitit bedeutet Verpflichtung auf die Grundwerte: Unverletzlichkeit von menschli-
chem Leben, Gleichwertigkeit aller Menschen bei extremster individueller Verschiedenar-
tigkeit und unverlierbare Wiirde jedes Menschen (HAEBERLIN 1990). Pidagogisches Se-
hen und Denken auf dieser Wertbasis beinhaltet, daB wir ausschlieBlich nach der Integra-
tionsfihigkeit und -unfihigkeit der Schule und nicht des Kindes fragen. In einer
integrationsfihigen Schule giibe es keine Geringschitzung wegen unterdurchschnittlicher
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Schulleistungsfihigkeit, wegen Abweichungen von der Durchschnittsintelligenz und we-
gen anderer Auffilligkeiten. Die visiondre humane Schule wire getragen vom Wunsch
nach dialogischer Begegnung zwischen den Schiilern, zwischen Lehrern und Schiilern,
zwischen Eltern, Lehrern und Schiilern, zwischen allen in und auBerhalb der Schule in
Beziehung stehenden Menschen.

Der Vision steht das Erfahrungswissen gegeniiber, da marktwirtschaftliche Gesell-
schaften auf dem Bewerten nach Leistungsfahigkeit aufgebaut sind. Solche Gesellschaften
setzen eine nach Leistungsfihigkeit selektionierende und separierende und damit markt-
wirtschaftliches BewuBtsein erzeugende staatliche Schule voraus. Schulverwaltungen in
diesen Gesellschaftsformen werden auftragsgemi8 auch die , Integration” nach Leistungs-
fiahigkeit selektionierend reglementieren und ,,vervorschriften®, sobald , Integration aner-
kanntes Prinzip des staatlichen Schulwesens werden kénnte. Es ist zu befiirchten, da
kiinftig unter dem schulorganisatorischen Etikett ,,Integration® ein zielgleiches Leistungs-
fordersystem fiir schwache Schiiler in Regelklassen staatlich administriert werden kénnte.
Staatlich administrierte Integrationsversuche konnten dazu mibraucht werden, ,,Integra-
tionsfahigkeit” mit ,,Schulleistungsforderbarkeit von Kindern bezogen auf Klassenziele
gleichzusetzen (vgl. HAEBERLIN/BLESS/MOSER/KLAGHOFER 1991). Bestenfalls wiirde fiir
die beziiglich des Klassenziels ,,Nicht-Foérderbaren® der Sonderstatus von ,lernzieldiffe-
rent Forderbaren“ eingefiihrt. Die Verkniipfung von ,Integrationsfahigkeit“ mit ,Lei-
stungsfihigkeit“ bezogen auf Klassenziele kénnte den Fortschritt zur Humanitit zunichte
machen, weil dadurch die Restgruppe der ,Nicht-Forderbaren nicht nur biirokratisch,
sondern auch noch wissenschaftlich legitimiert als ,,Integrationsunfihige“ und damit leicht
auch als Unniitze, als gesellschaftliche Last ausgesondert wird.

2. Indikatoren fiir die Beurteilung von Integrationsentwicklungen

Integrationsentwicklungen sind kontinuierlich daraufhin zu iiberpriifen, inwieweit sie Ent-
wicklungen in Richtung der Vision einer integrationsfihigen Schule bleiben. Anhaltspunk-
te fiir die Beurteilung kénnen die folgenden Indikatoren geben.

(1) Integrationsfihigkeit fiir alle:
Ist als Ziel die integrationsfihige Regelschule fiir alle deklariert? Werden in den Gesetzen,
Verordnungen usw. Hinweise auf Kinder vermieden, die als nicht integrierbar gelten?

(2) Individualisierung fiir alle:

Wird aus den gesetzlichen und konzeptionellen Grundlagen deutlich, da8 alle Schiiler An-
spruch auf individualisierte Lernziele und individualisierte Leistungsbeurteilung haben
und daB auf allgemeinverbindliche Klassenziele, auf gruppenorientierte Zensuren und auf
homogene Jahrgangsklassen verzichtet wird?

(3) Gestaltungsfreiheit fiir die Lehrpersonen:

Wird den Lehrpersonen in Integrationsklassen maximale Gestaltungsfreiheit gewihrt, und
werden starre Vorschriften biirokratischer Art durch neue Formen einer partnerschaftlichen
Lehrerberatung ersetzt?

(4) Klassenraumintegrierte Begleitung:

Wird die Integrationsfihigkeit der Schule prioritir in einem Konzept gesucht, welches sich
rdumlich und zeitlich innerhalb des Regelklassenunterrichts als Hilfe fiir den Regelklas-
senlehrer und fiir die gesamte Klasse versteht?
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(5) Klassenraumexterne Forderung:
Welche Vorkehrungen sind vorgesehen, um auch eine allfillige klassenraumexterne son-
derpidagogische Begleitung integrativ zu gestalten?

(6) Integrationsfihige Diagnostik:

Ist erkennbar, daB die Diagnostik auf die am Sonderschulwesen orientierten Typologisie-
rungen (lernbehindert, geistigbehindert, verhaltensgestort, usw.) verzichtet und durch eine
differenziert und individuell beschreibende Erfassungsweise integrationsfahig wird?

(7) Einbezug von Sonderschulen und Heimen:

Werden die bestehenden Sonderschulen und Heime so in die Integrationsentwicklung ein-
bezogen, daB ihre Existenzingste unberechtigt werden konnen? Bestehen Vorstellungen
dazu, wie Riume, Einrichtungen und Personal bei einer integrierenden Versorgung sinn-
voll eingesetzt werden kénnen?

(8) Einbezug von Friinforderung und Vorschule:
Wird die Frithforderung und die Vorschule in die Integrationsentwicklung miteinbezogen?
Werden typologisierende Pauschaldiagnosen in friiher Kindheit vermieden?

(9) Berufspolitik der Berufsverbdnde:

Zeigen die betroffenen Berufsverbinde Bereitschaft zu einer integrationsfahigen Berufs-
politik? Wird zugunsten der Vision einer integrationsfihigen Schule auf partikularistische
Interessen der Berufsverbiinde verzichtet?

(10) Information, Beratung und Fortbildung:
Werden Anstrengungen zur Information, Beratung und integrativen Fortbildung aller Be-
teiligten unternommen? Sind diese organisatorisch abgesichert?

(11) Einsicht aller Beteiligten:

Werden IntegrationsmaBnahmen mit der Einsicht der Beteiligten durchgefiihrt? Was wird
im Falle der Beteiligung von Personen mit integrationsfeindlichen Werthaltungen unter-
nommen?

(12) Kosten der schulhausintegrierten Sonderpddagogik:
Ist die Absicht der Schulpolitiker/innen und -behdrden erkennbar, eine kostengiinstige
., Wandersonderpiadagogik“ zu vermeiden?

(13) Kosten der Zusammenarbeit:

Sind Kosten fiir die aufgewendete Mehrzeit, fiir gemeinsame Beratungs- und Fortbil-
dungsgelegenheiten, fiir mehr Lohngleichheit zwischen Regel- und Sonderschullehrer/in-
nen eingeplant?

(14) Kosten integrationsfiihiger Klassengrofien:
Werden KlassengroBen garantiert, welche Individualisierung fiir alle Schiiler bei intensi-
ver sonderpidagogischer Begleitung ermoglichen?

(15) Kindorientierte Kompromisse:

Besteht beim Umgang mit dem gesellschaftlichen Grundwiderspruch zwischen separie-
render Leistungsideologie und Integrationsvision die Bereitschaft, das Wohl des je einma-
ligen Kindes als hochstes Gut zu behandeln und ggf. undogmatische Losungen zu suchen?
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3. Gemeinsam Chancen nutzen und Visionen verwirklichen!

Zentrale Voraussetzung fiir den Erfolg der Integrationsvision ist die Hoffnung, daB sich
die Mehrheit der an Integrationsentwicklungen beteiligten Lehrpersonen als engagierte
Pédagogen und Padagoginnen mit einem inneren Feuer fiir Visionen und nicht als Staats-
funktionire verstehen kénnen und da8 sie bereit sind, zugunsten der Visionen neue For-
men der Zusammenarbeit in Vorschule und Schule zu wollen, zu iiben und zu praktizieren
(vgl. HAEBERLIN/JENNY-FUCHS/MOSER OPITZ 1992).

Als zentral fiir eine erfolgreiche Zusammenarbeit in Integrationsklassen erweist sich
die Bereitschaft der beteiligten Lehrpersonen, sich fiir Integration und Zusammenarbeit,
letztlich also fiir die Vision einer humaneren Schule, zu engagieren. Die Zusammenarbeit
erfordert ein neues Rollen- und Aufgabenverstindnis aller beteiligten Lehrpersonen. Die-
ses beinhaltet Kreativitit, Flexibilitit, Offenheit, Kritikfihigkeit und Toleranz. Das neue
Rollen- und Aufgabenverstiindnis soll sich in Ausbildung, Aufgabenkatalog und Anforde-
rungsprofil von Erzieherinnen, Regelschullehrer/innen und Sonderpiidagogen/innen nie-
derschlagen. In allen Ausbildungsgéngen mu8 die Integration behinderter bzw. entwick-
lungsauffélliger Kinder ein Thema werden. Das traditionelle sonderpéidagogische Denken
muB sich durch eine verdnderte Ausbildung vom historisch iiberlieferten ,,Schonraumden-
ken“ 16sen. Und angehende Erzieberinnen und Regelschullehrer/innen miissen in ihrer
Ausbildung mit der Tatsache vertraut gemacht werden, daB es im Schulzimmer auch Kin-
der geben darf und soll, die storen, die sich nicht erwartungsgemiB entwickeln, die dieses
oder jenes einfach nicht lernen oder die mit alltéiglichen Anforderungen von Vorschule und
Schule nicht zu Rande kommen. Regelpidagogen/innen miissen vermehrt mit dem Gedan-
ken vertraut werden, daB es keine ,,Normalitit“ gibt, daB vielmehr Eigenart, Individualitit
und Abweichung die Norm sind.
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