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nicht Iinger ideologisch verbrimen Ei8t, und zwar wegen des weiter oben erwahnten Uni-
versalisierungsbedarfs. Dieser ist mit dem Flexibilititsbedarf verkniipft, weshalb wir als
Vermittlung zwischen dem Allgemeinen und dem Speziellen ein didaktisches Versatzstiick
brauchen. Es 148t sich theoretisch in der Exemplarik finden und inbaltlich in der Polytech-
nik.

Ich verkenne nicht, daB, als individuelles Schicksal betrachtet, Berufsverlust Identitéits-
verlust und soziale Entwurzelung bedeuten kann. Aber solches mochte ich nicht als Eigen-
tumsverlust verstanden wissen, weil die Personlichkeit und die gesellschaftliche Verortung
von Menschen keine Waren sind. Auch ist Entberuflichung nicht gleich Berufsverlust. Ent-
beruflichung ist etwas Skonomisch Strukturelles. Es handelt sich dabei um die Reorgani-
sation von Arbeitsteilung im Zuge von Freisetzung und Vergesellschaftung und weder um
Enteignung von Privateigentum, noch um soziale Deprivation.

Die Beruflichkeit, die sich Lingst im historischen Freisetzungsproze8 befindet, im dia-
lektischen Sinne aufzuheben, ermoglicht uns auch, die Mimesis aufzuheben. Lassen Sie
mich versuchen, dies mit einem Text zu erkléiren, der einen Kontrast zu dem Programmtext
dieses Symposions bilden soll:

,Ein institutionelles Muster (z.B. Lebensbewaltigung, LL.) ist nicht deckungsgleich
mit dem konkreten Handeln, sondern vielmehr ein normativer Ma8stab, an dessen Geltung
sich die Akteure orientieren. Die Orientierung an dem Muster bedeutet, daB die einzelnen
Akteure wechselseitig dessen Fiirgiiltighalten erwarten und sich darauf einstellen; sie han-
deln entweder konform oder miissen Abweichungen vor den anderen verhehlen und mit
der konsensuell abgestiitzten Sanktionierung durch die Normgemeinschaft rechnen; im
Falle der Ablehnung miissen sie die Illegitimitit des Musters im Lichte allgemein verbind-
licher Normen nachweisen“ (MUNCH 1992, S. 16).

Mimesis und Mimikri — sie sind miteinander verwandt — erméglichen das Verhehlen.
Beruflichkeit ist die Maske, in die Qualifizierung schliipft, um sich als Bildung darzustel-
len, und Bildung, um Warencharakter und damit Verkauflichkeit zu erhalten. Nichts ist
daran illegitim in einer Gesellschaft, die sich iiber den Warenmarkt reguliert. Alles ist dar-
an illegitim, wenn man die volle Entwicklung und Entfaltung des menschlichen Vermo-
gens als neue Rationalitiit begreift, als neue Stufe der Vergesellschaftung, auf welche die
Moderne sich seit Anbeginn hinbewegt.

Anschrift der Autorin:
Prof. Dr. Ingrid Lisop, Am Eschbachtal 50, 6000 Frankfurt 56

WILTRUD GIESEKE

Erwachsenenbildung zwischen Modernisierung
und Modernitétskritik

Die Weiterbildung/Erwachsenenbildung ist auf dem Wege zu ihrem Gegenstand; sie hat
meiner Ansicht nach zuviel Sorge, daB ihr die Definitionsbestimmung zu eng geraten
konnte, ich sehe gegenwiirtig aber eher Anzeichen fiir das Gegenteil. Auseinandersetzun-
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gen mit der Moderne liegen v.a. in Verdffentlichungen von SCHLUTZ (1984), KADE (1989),
HERLYN/VOGEL (1989) und nicht zuletzt von STRUNCK (1988) vor.

Fiir Rezeptionen der HABERMASschen Auslegungen verweise ich, was den Bildungs-
begriff betrifft, besonders auf SCHLUTZ (1984), was Ausfiihrungen zur Rezeption der
BECKschen Thesen reflexiver Modernisierung und die Nutzung des Individualisierungsar-
guments fiir die Erwachsenenbildung betrifft, verweise ich auf KADE (1989, 1991) und
HERLYN/VOGEL (1989). KADE stellt dar, daB die Fragen pidagogischen Handelns und Pro-
fessionalisierungsfragen, wenn auch sehr ambivalent und empirisch nur begriindet durch
die Kursleiter aufgegriffen werden, wahrend Kursteilnehmer Erwachsenenbildungsveran-
staltungen mit einer autonomen Aneignungsperspektive nutzen und Bildung als Selbstpro-
duktion verstehen. Andererseits bildet sich inzwischen eine Vielzahl von Bildungskultur-
gemeinschaften mit padagogischem Anspruch, so dal diese Universalisierung und die in-
dividuellen Aneignungsstrategien dazu fiihren, daB die Erwachsenenbildung von innen
heraus ihre Gestaltungsmacht verliert (KADE 1989, S. 800). Dieses wird als eine weiter-
treibende Sikularisierung der Subjektbildung verstanden. ,.Die Verinderung des Verhilt-
nisses von Padagogik und Gesellschaft besteht somit darin, daB das Pidagogische inzwi-
schen zu einem immanenten Teil der gesellschaftlichen Verstindigung und (Re-)Produk-
tion geworden ist und nur indem es zu einem festen Bestandteil der Alltagskultur der
Institutionen und Subjekte geworden ist (KADE 1991, S. 58). Mit dieser Aussage kénnen
sich antipadagogische und antiinstitutionelle Affekte eine neue Form geben, gleichzeitig
akzeptiert man das bestechende Subsystem Erwachsenenbildung, wie es der gesellschaftli-
che Status quo bietet. Aber Institutionalisierung und freie Suchbewegungen sind im Grund
zwei Seiten der gleichen Medaille.

BERGER (1988) stellt fiir die Soziologie fest, es gebe trotz unterschiedlicher Varianten
nur einen Modernititsbegriff, der bereits bei den Vitern der Soziologie, vor allem bei MAX
WEBER, angelegt ist und den PARSONS zu einer positiven Bejahung der Moderne umfor-
mulierte. Moderne ist danach ein gegen ,Herkunftswelten ... abgerichtetes Abschaffen
(ebd., S.227). Wir haben es mit einem ProzeB der Unterscheidung und Abgrenzung gegen-
iiber der Vergangenheit zu tun. Die Moderne ist bei der Sinnstiftung von Leben auf sich
selbst zuriickverwiesen. Selbstreflexive Kapazititen miissen fiir die traditionsunabhiingige
Sinnstiftung gefunden werden. Subsysteme sind das Resultat. Es findet ein ProzeB funktio-
naler Differenzierung statt.

EISENSTADT (1979) begriindet die Prozesse gesellschaftlicher Modernisierung weniger
aus Bedingungen systemimmanenter Entwicklungszwangsliufigkeiten. Ihm geht es um
den Erhalt der Komplexitit bei der Analyse der Modernisierung im Verhiltnis zur Tradi-
tion. AnlaB fiir Modernisierungsprozesse bieten ihm die nach sozialer und politischer Be-
teiligung dréingenden Gruppen, die sich um Protestthemen sammeln. Die Probleme der
Modernisierung liegen danach in der Errichtung institutioneller Strukturen, die den Wan-
del absorbieren und die urspriinglichen Grundlagen der Gesellschaft erweitern, um die
neuen Gruppen in einen Bezugsrahmen zu integrieren (vgl. EISENSTADT 1979, S. 234). Ob
die gesellschaftliche Absorption und Bearbeitung der sogenannten Protestthemen, wie EI-
SENSTADT meint, auch zur Umorganisation von Macht und zuwachsender Partizipation
von verschiedenen Bevolkerungsgruppen fiihren, bedarf allerdings noch eines empiri-
schen Belegs.

Ich mochte im Anschluff an EISENSTADT das Verhiltnis von Modemisierung und Er-
wachsenenbildung in der jiingsten Gegenwart nachzeichnen.

Die Erwachsenenbildung lie sich erst in den letzten Jahrzehnten in den gesellschaftli-
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chen Modernisierungsproze integrieren. Das zentrale Protestthema — iiber Bildung zur
Demokratisierung der Gesellschaft beizutragen — fiihrte zu ihrer gesetzlich gesicherten In-
stitutionalisierung, die ihre Pluralitiit nicht beeintrachtigte und die sogenannten freien Tré-
ger zu weiterem Ausbau veranlafite. Dieser ProzeB hilt an. Grundversorgung und Mindest-
angebot sind hier die Stichworte (KGST-Gutachten 1973). Es war die Absicht, Erwachse-
nenbildung vor politischer Instrumentalisierung zu schiizen und ihre Autonomie zu
erhalten. Unterthemen des Generalthemas ,,Bildung zur Demokratisierung® waren: Chan-
cengleichheit, gleiches Recht auf Bildung fiir alle, lebenslanges Lernen (STRZEZELEWICZ
1984; KNOLL 1974; SIEBERT 1983), Integration beruflicher und aligemeiner Bildung. Sol-
che Anspriiche realisierten sich in Zertifikationsangeboten fiir den Sprach- sowie den na-
turwissenschaftlichen Bereich (TIETGENS u.a. 1974; SCHULENBERG 1986), in der Ziel-
gruppenarbeit, in handlungs- und erfahrungsorientierten Lernkonzepten (NEGT 1975; MA-
DER 1975), um sogenannte bildungsunterprivilegierte Bevolkerungsgruppen zu erreichen
(NUISSL u.a. 1980; MADER/WEYMANN 1979; SCHIERSMANN 1984), und fijhrten an einigen
Erwachsenenbildungsinstitutionen auch zu verénderten Programmstrukturen.

Fiir einen Moment in der Geschichte sah es so aus, als gingen — wie BECK/BONSS es
1984 formulierten — die pragmatische Aufklirung als Durchsetzung von Zweckrationalitit
im Institutionalisierungsproze8 und die kritische Aufklérung als Realisierung von Emanzi-
pation idealtypisch zusammen. Protestthemen im Sinne von EISENSTADT haben gegenwir-
tig ihren politischen Riickhalt verloren.

Eine professionelle Grundlegung, die in einem gemeinsamen erwachsenen-padagogi-
schen Wissenschaftsbezug aller Professionsangehorigen gelegen hitte, erreichte man
nicht. So konnte sich Professionalisierung nur insoweit durchsetzen, als man hauptberufli-
che Mitarbeiter anstellte und ihnen padagogische Zusatzqualifikationen vermittelte. Das
hatte den Vorteil, daB schulische Prinzipien des Arbeitens in die Bildungsarbeit mit Er-
wachsenen nicht eingingen und offene Planungsprozesse die Regel wurden. Laienkompe-
tenz und Expertenwissen gingen eine offene Verbindung ein, was die Erwachsenenbildung
jedoch nicht vor der Kritik bewahren konnte, sie mache den Lernenden zum Klienten.

Untersuchungen zum professionellen Habitus (GIESEKE 1989) zeigen die Kehrseite
dieser Entwicklung, und-auch die spiiren wir gegenwiirtig besonders in bezug auf die Au-
tonomie des Subsystems Erwachsenenbildung. Da die Professionalisierung sich unmittel-
bar durch die berufliche Sozialisation in den Institutionen vollzieht, konnte sich das Ver-
waltungshandeln dominant im BewuBtsein der Padagogen festsetzen. Die Erwachsenen-
bildner, nicht stabilisiert durch ProfessionsbewuBtsein, kénnen dem Durchregieren und
Instrumentalisieren von seiten der Politik und der Verwaltung nur wenig an professionel-
len Interpretationen entgegensetzen. Gleichwohl besteht bei ihnen Interesse an Profes-
sionswissen. Hauptamtliche padagogische Mitarbeiter suchen in berufsbezogenen Fortbil-
dungsveranstaltungen nach gemeinsamen normativen Leitpriimissen fiir die Begriindung
ihres Handelns. Dieses sind Behelfsformen, wenn differenziertes Wissen nicht angeeignet
werden konnte oder von der Wissenschaft nicht angeboten wurde (GIESEKE 198 1). Verof-
fentlichungen von S. KADE und J. KADE machen den Kursleiter zum Ausgangspunkt fiir
Professionsiiberlegungen, dadurch wird stéirker der Beziehungs- und der interaktive Hand-
lungsaspekt betont (J. KADE 1989; S. KADE 1990).

Protestthemen sind gegenwirtig aufgehoben bei den sozialen Bewegungen, die die kri-
tische Aufklirung auf die Moderne selbst anwenden. Das Projekt Moderne scheint an sei-
nem Ende angekommen zu sein. Die Folgelasten industrieller und wissenschaftlicher Re-
volution bedrohen unser Leben, Katastrophenszenarien sind hinreichend bekannt. Reflexi-
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ve Kapazititen fiir die Moderne iiber eine allgemeine und kritische Erwachsenenbildung
finden auch im Bereich der Enquete-Kommission ,,Bildung 2000“ keine Beachtung. Wo
die Subsystembildung gerade im Weiterbildungsbereich umgangen wird, da steht die Wei-
terbildung unter einem abhlingigen partikuliren und temporiren Auftrag. Durch welche
offentliche Kontrolle und welche professionellen Standards kann dem Abnehmer ein be-
stimmter Qualititsstandard zugesichert werden?

Ein Protestthema, das sich Schritt fiir Schritt miihsam Platz schafft, ist das ,,Geschlech-
terverhéltnis“. Seit gut 15 Jahren wird es wieder intensiver behandelt (in der Politik, in der
Theorie und in der Forschung), aber der Durchbruch zu einer gesamtgesellschaftlichen
Tragweite fehlt.

Die Erwachsenenbildung ist nun aber die zentrale Institution, die von den handelnden
Subjekten dieses Protestthemas, von den Frauen, dominant aufgesucht wird. Die im 19.
Jahrhundert entstandenen Begriindungen fiir ein hierarchisches Geschlechterverhiltnis
sind iiberholt und auch durch Bildung abgearbeitet worden. Empirische Befunde iiber Be-
nachteiligung, wechselvolle Lebensliufe von Frauen, ihre doppelte Sozialisation fiir Fami-
lie und Beruf verweisen auf einen spezifisch weiblichen Lebenszusammenhang. (Fiir die
berufliche Weiterbildung verweise ich auf die Arbeiten von SCHIERSMANN.)

Beachtenswert ist, daB die Situation von Frauen in der beruflichen Bildung im Enque-
te-Bericht ,,Bildung 2000“ ungewohnlich ausfiihrlich behandelt wird. Aber wir wollen uns
nichts vormachen: Wenn nicht Fraven in der Kommission vertreten gewesen wiren, wiren
die Forschungsergebnisse ohne Folgen geblieben.

Die Moderne mit ihren funktionalen Institutionalisierungsprozessen ist auf die ménnli-
che Biologie, den eindimensionalen Lebenslauf zugeschnitten, er fungiert als MaBstab.
Die Gesellschaft ist auf ein Denken und Handeln in der Zweigeschlechtlichkeit nicht ein-
gestellt. Die mit der Moderne durchgesetzte Trennung von Offentlichkeit und Privatheit ist
vor allem Ausdruck eines hierarchisierten Geschlechterverhiltisses. ROUSSEAU, der nicht
nur iiber ,.Emile* nachgedacht hat, wird von den Pidagogen, aber nicht nur von ihnen,
gerne als einer der Ziehviter der modernen Pidagogik bezeichnet. Er hat aber auch das
komplementér gedachte Weiblichkeitsbild ,,Sophie*“ entworfen, das die Médchenbildung
bis zum Ersten Weltkrieg und das Frauenbild bis in die Gegenwart hinein gepriigt hat. Die
Vorurteilsgeschichte iiber Frauen des doch so fortschrittlichen 19./20. Jahrhundert ist an-
gefiillt mit Klischees, die gegenwiirtig, wenn sie nicht zu einem von beiden Geschlechtern
umformulierten ,,Protestthema® werden, als modemisierte Klischees weiterwirken, BECK
schreibt die Destruktivitit des Geschlechterverhiltnisses weiter, da er die minnliche Rolle
in der Moderne nicht iiberdenkt und lediglich die Ansicht vertritt, wenn Ménner einen Teil
der Hausarbeit iiberniihmen, wiirde sie dies in #hnlich feudale Abhéingigkeit bringen wie
gegenwirtig die Frauen. Das, was HABERMAS unter dem Stichwort kulturelle Reproduk-
tion beschreibt, betrifft u.a. Aufgaben des Versorgens, des Hegens, des Erziehens, des Bil-
dens. Dieses sind aber gesellschaftlich unabweisbare Aufgaben, die nur um den Preis ge-
sellschaftlicher Verwahrlosung zum Nulltarif zu haben sind. Die kulturelle Reproduktion
kann nur mit der Folge von Pathologisierungen nach dem Muster technischer Rationalisie-
rungen ablaufen (vgl. HABERMAS 1981, S. 476, 477). Kultur ist das, was DOROTHEE SOLLE
meiner Ansicht nach ganz richtig sagt — HABERMAS spricht es indirekt an — ,,... was die
Gabe zum Lieben entwickelt“. Mit dem Protestthema Frauen ist also nicht ein partikulares
Thema erneut auf die Tagesordnung der Moderne gesetzt, sondern ein gesamtgesellschaft-
liches mit erheblichem Anforderungsdruck auf die Neustrukturierung kultureller Repro-
duktion. Wenn den Frauen zur Umsetzung ihrer Potentiale wihrend der wichtigsten Jahre
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ihres Lebens nur der alte Weg eines Lebens im Privaten eingerdumt wird, bleibt nur noch
der von ihnen bereits begonnene Weg offen, ihre Kinder allein zu erziehen, berufstitig zu
sein, Sinnstiftung und reflexive Orientierungshilfen, wie bereits gegenwirtig, in der Er-
wachsenenbildung abzuholen. Dieses wird ein dominierender Weg sein, wenn der ménnli-
che Weg gesellschaftlicher MafBstab bleibt und nicht die Zweigeschlechtlichkeit als 6ffent-
liche GroBe diskutiert wird.

Fragen der. Zweigeschlechtlichkeit, der Perspektivwechsel vom Mann zur Frau, von
der Frau zum Mann und die Perspektivverbindung werden ein noch linger andauerndes
Protestthema der Gesellschaft bleiben, das Frauen fiir sich selbst zu einem Bildungsthema
erklirt haben. Hierfiir bendtigen sie die offenen Institutionen der Erwachsenenbildung, die
auch bisher typische weibliche Lebenslidufe beriicksichtigen.

Entgegen ihrer gesellschaftlichen Beachtung spielt die Erwachsenenbildung durch ihr
offenes, plurales, aber auch vor allen Dingen offentliches System eine groBe Rolle in der
Modernisierung der Moderne. Nur besetzt ihre autonom und freiwillig, aktiv und mit Aus-
dauer kommende Klientel ein Protestthema, das man lieber im Verborgenen hilt. Erwach-
senenbildungsforschung kinnte diesem Protestthema mehr Gehor verschaffen. Im Gegen-
satz zu dem in den letzten Jahrzehnten beschworenen revolutionéren Arbeiter, den man zu
den Bildungsinstitutionen und zur Veranderung der Verhéltisse drangen muBte, liegt hier
das subjektive Interesse an Bildung, an Verdnderung der eigenen Situation offen zutage,
doch es interessiert niemanden oder besser gesagt, die dominante Minnergesellschaft be-
wegt sich nur schwerfillig. Es schiene mir ein sinnvoller Beitrag zur Gestaltungsoffenheit
der kulturellen Moderne zu sein, wenn ein neuer kritischer Bildungsbegriff die Zweige-
schlechtlichkeit zum Ausgangspunkt nihme — das eingeschlechtlich bestimmte Zeitalter
der Modermne ist an sein Ende gekommen.
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