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ten ,,neuen Lindern®, jetzt, wo BERNFELD auf dem Wissenschaftsmarkt verfiigbar ist?
Schlecht, so fiirchte ich, denn zum einen ist eine soziale Bewegung vergleichbar der, an die
Wiederentdeckung und Aneignung BERNFELDs in der Bundesrepublik gekniipft war, nicht
in Sicht, und zum anderen hat BERNFELD einen Makel, der ihm in postsozialistischen Zei-
ten, in denen alles, was mit dem Marxismus in Verbindung gebracht werden kann, elimi-
niert wird, kaum eine Chance 148t. Im Bild gesprochen: Hitte die DDR, was ihr wahrlich
gut angestanden hitte, nach dem groBien SIEGFRIED BERNFELD eine Piddagogische Hoch-
schule, oder doch wenigstens einen Kindergarten benannt, sein Name wiire 14ingst getilgt.

Anmerkungen

1 DaB BerNrFeLD in der Allgemeinen Pidagogik bis heute kaum zur Kenntnis genommen wird, 148t sich,
ich erlaube mir diesen vielleicht banalen Hinweis, auch daran ablesen, daB er und seine Berliner Zeit
im Beiprogramm-Vorschlag dieses Kongresses (,,Berlin erkunden — als historisches Pflaster fiir Pad-
agogen*“) nicht erwahnt wird, ebenso iibrigens ALICE SALOMON.

2 Die einzige mir bislang bekannte Erwéhnung in der DDR fand BERNFELD 1964 in einem Beitrag der
Budapester Kriminologin GY6RGY auf einem Symposion der Humboldt-Universitét (GYoray, J.: Straf-
taten und Personlichkeit Jugendlicher aus psychiatrischer Sicht. In: Institut fiir Strafrecht der Hum-
boldt-Universitit zu Berlin (Hrsg.): Jugendkriminalitit und ihre Bekdmpfung in der sozialistischen
Gesellschaft. Berlin 1965, S. 235-245).

3 Diese habe bereits BRAUN ,,griindlich untersucht* (BRAUN, K.-H.: Kiritik des Frendo-Marxismus. Zur
marxistischen Aufhebung der Psychoanalyse. Kéln 1979, S. 141-156).

4 Dies mag an der Verfiigbarkeit der Literatur gelegen haben. Moglicherweise stand KArzeL nicht einmal
die dreibindige Ausgabe der ,,Ausgewahiten Schriften® aus dem Mirz-Verlag im Original zur Verfii-
gung, denn immerhin verlegt er den Erscheinungsort nach Stuttgart und zitiert mehrfach mit falschen
Seitenangaben.

Anschrift des Autors:
Dr. Giinther Sander, Bahnhofstr. 11, 6504 Oppenheim

REINHARD FATKE

Siegfried Bernfeld und die Psychoanalytische
Pidagogik

Seit BERNFELDs Wiederentdeckung in der ,,68er Zeit“ wurde in den Diskussionen zur so-
zialistischen und antiautoritiren Erziehung, zur Jugendkulturtheorie und zur Kibbutz-Pad-
agogik zwar immer wieder auf seine Schriften Bezug genommen, und vielen gilt er auch
als ein ganz wichtiger Theoretiker und Praktiker der psychoanalytischen Padagogik; aber
er ist dennoch randstindig geblieben. Schon damals in der Bewegung der Psychoanalyti-
schen Piddagogik und erst recht nach seiner Emigration in die USA standen — genauso wie
in der Renaissance dieser Tradition seit den 60er Jahren — eher andere Représentanten wie
z.B. ANNA FREUD, HANS ZULLIGER, AUGUST AICHHORN, FRITZ REDL, BRUNO BETTEL-
HEIM, im Vordergrund des Interesses.

Vielleicht hat das Griinde, die in BERNFELDs Wirken und Denken selbst angelegt sind.
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So soll im folgenden der Frage nachgegangen werden, ob BERNFELD als psychoanalyti-
scher Padagoge nicht am Ende lediglich Programmatiker war, der in Praxis und Theorie
hinter seinen Postulaten zuriickgeblieben ist. (Da damit nicht seine sonstige Bedeutung
geschmilert wird, bedarf keiner weiteren Begriindung.) Zun#chst soll am Beispiel des Er-
ziehungsexperiments ,Kinderheim Baumgarten” die Praxis einer psychoanalytisch be-
griindeten Erziehung untersucht, sodann sollen einige Fragen an die Theorie einer psycho-
analytisch begriindeten Erziehungswissenschaft am Beispiel der Schrift ,,Sisyphos oder
die Grenzen der Erzichung* gestellt werden.

BERNFELDs Psychoanalytische Pidagogik in der Praxis

Erstaunen muB zunéchst, daB dieser ,,Bericht iiber einen ernsthaften Versuch mit neuer
Erziehung®, wie BERNFELD sein Buch iiber das Kinderheim Baumgarten untertitelte, of-
fensichtlich keine groBere Resonanz zu seiner Zeit gefunden hat. Weder die Zeitschrift flir
Psychoanalytische Pidagogik hat davon Notiz genommen, noch hat AUGUST AICHHORN,
der ungefihr zu gleicher Zeit einen dhnlichen Versuch mit neuer Erziehung an gleichfalls
verwahrlosten Jugendlichen unternahm und vier Jahre nach Erscheinen von BERNFELDS
Veroffentlichung dariiber berichtete, entsprechend darauf Bezug genommen. Vielmehr
galt gerade AICHHORNS Buch als das erste Beispiel einer Fiirsorgeerziehung — wir kénnten
auch sagen: Sozialpidagogik oder Heilpadago gik — auf psychoanalytischer Grundlage, zu-
dem noch geadelt durch ein Vorwort SIGMUND FREUDs.

Im Grunde ist Kinderheim Baumgarten eher ein reformpidagogisches Experiment
nach dem Muster der Freien Schulgemeinde als ein padagogisches Experiment auf der
Grundlage der Psychoanalyse. Das wird schon rein AuBerlich daran deutlich, da8 von den
rund 110 Seiten Text (in der Ausgabe von L.v. WERDER und R. WOLEF von 1969) lediglich
zwei Seiten psychoanalytischen Reflexionen gewidmet sind. Der gesamte iibrige Text ver-
meidet weitgehend jede psychoanalytische Begrifflichkeit. So spricht BERNFELD auch aus-
driicklich von dem ,,instinktiven padagogischen Tun und Nichttun* in Baumgarten, das
freilich ,mit einiger Empirie in Einklang zu bringen, an ihr zu richten und zu kontrollie-
ren” sei (S. 143) — also eher nachgéngig. Aus der Zusatzbemerkung, daB ,,wir sozialisti-
schen jiidischen Erzieher” ,,in der FREUDschen Psychologie ... einen Fiihrer gehabt (ha-
ben), der uns wenigstens mit Blitzlichtern streckenweise und auf Minuten die vollige Ge-
dankenfinsternis (erhellte)*, 148t sich m.E. nicht eindeutig schlieBen, wie sehr die
FrEuDsche Lehre von den Erziehern bereits gekannt bzw. angeeignet war; zumindest ist
mit dieser Bemerkung nur gesagt, daB lediglich sehr sporadisch psychoanalytische Ein-
sichten das erzieherische Handeln geleitet haben.

Offenbar wurde das Experiment auch damals schon nicht als ein Musterbeispiel psy-
choanalytisch orientierter Erziehungspraxis angesehen. Dafiir waren auch die wenigen
psychoanalytischen Reflexionen, die sich im Text finden, zu ungenau und zu wenig theo-
riebaltig. Anders als in vergleichbaren Biichern (z.B. von AICHHORN oder spéter von REDL
und BETTELHEIM) begniigt sich BERNFELD mit den lapidaren Feststellungen, die ,verwahr-
losten, verkrampften, boshaften, gemeinen® Kinder in seinem Heim hitten ,.keine oder nur
sehr schwache und voriibergehende Fixierung ihrer infantilen Libido an ihre Eltern ... .
Ihre Libido war fast ganz und gar narzitisch geblieben, die Ichtriebe, den Egoismus dicht
umspinnend, ihn zu der ganzen Triebmacht steigernd, die sonst verteilt ist auf Ich und Du.
_ Das Ich war arm an Inhalten, ausgefiillt von primitiven Bediirfnissen. ... dem Erwachse-
nen und der Welt gegeniiber waren sie masochistisch eingestellt, mit iibrigens sebr schwa-
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chen Objektfixierungen ... . Den Kindern gegeniiber waren sie schrankenlos sadistisch.
Kinder solcher Konstitution sind unerziehbar. Die Erziehbarkeit reicht gerade soweit, als
die Ubertragung reicht, also soweit, als die AuBenwelt insbesondere der Erzieher libidinos
besetzt wird“ (S. 143f.). Vorrangiges Ubertragungsobjekt wurde fiir die Kinder aber die
Schulgemeinde im ganzen, die das Ich jedes einzelnen ,,zu einer Art Gesamt-Ich“ erweiter-
te, ,.dem nun die narziBtischen Energien zugefiihrt werden konnten, wobei sich die Ver-
kniipfung von Ichtrieben und Libido lockern muBite, und ein Beitrag der letzteren frei wur-
de fiir Objektbesetzungen* (S. 144).

Von den dynamischen Prozessen, von der allméhlichen Verwandlung der kindlichen
und jugendlichen Phantasien in realitiitsgerechtes Denken und Handeln, von der Umfor-
mung der Ich-Leistungen im Dienste nicht-delinquenter Ziele, vom Aufbau eines sozialen
Gewissens und schlieilich von der Rolle des Unbewulten in all diesen Prozessen hétte
man in einem Buch gern mehr erfahren, das in der Psychoanalyse FREUDs die einzige
Lehre sieht, die ,.,ernsthaft, grundlegend und empirisch die Trieb- und Affektlehre® behan-
delt, ohne die ,.keine neue Erziehung moglich“ ist (S. 143). Gleichwohl bildete dies Erzie-
hungsexperiment offenbar ein Fundament, auf dem BERNFELD spiter dann seine theoreti-
schen Uberlegungen iiber die Beziehungen zwischen Pidagogik und Psychoanalyse for-
mulierte, am ausfiihrlichsten in seinem Buch ,,Sisyphos oder die Grenzen der Erzichung*
und spéter nochmals in einem, bisher unpublizierten, Aufsatz ,.Die Psychoanalyse in der
Erziehungswissenschaft“.

BERNFELDs psychoanalytische Pddagogik in der Theorie

Der ,,Sisyphos* gilt heute allgemein als BERNFELDs wichtigste Verdffentlichung. Konzen-
trieren wir uns auf seine Ausfiihrungen zum Verhiltnis von Pddagogik und Psychoanalyse,
so ist als erstes festzustellen, da BERNFELD nirgends das Verhiltnis differenziert abgehan-
delt hat, weder objekttheoretisch noch metatheoretisch. Dafiir aber ist er unerschiitterlich
iberzeugt, daB die alte PAdagogik, die sich nicht auf das griinde, was tatsédchlich gegeben
und deshalb nur Dichtung oder Intuitionsschopfung sei, ersetzt werden miisse durch eine
neue Padagogik, in deren Mittelpunkt eine ,, Tatbestandsgesinnung® stehe, also die Tatsa-
chen der menschlichen Entwicklung und die sozialen Gegebenheiten ernst nehme. Dies
wiederum konne nur gelingen, wenn sie auf ein neues Fundament gestellt werde, und zwar
die Psychoanalyse und den Marxismus. Diese Erziehungswissenschaft, wie BERNFELD sie
mit Vorliebe nennt, zeichnet sich durch ,,Unerschrockenheit, Konsequenz (und) innere Ge-
schlossenheit” aus. Ihre Hauptaufgabe ist die ,,Rationalisierung der Erziehung®.

Das ist die Uberzeugung und das allgemeine Programm BERNFELDs. Aber die Verbin-
dung von Psychoanalyse und Marxismus als Grundlage fiir eine empirisch ausgerichtete
Erziehungswissenschaft wird nur postuliert, aber nicht hergestellt und schon gar nicht ei-
nem der zahlreichen angetippten Beispiele vorgefiihrt, beispielsweise an der psychoanaly-
tisch aufzuhellenden Wirkung institutioneller Strukturen im Bildungswesen oder an einer
psychoanalytisch-marxistischen Untersuchung der Erziehungsgeschichte oder an einer
psychoanalytischen Erforschung der Motivlage von (Bildungs-)Politikern. Statt dessen
nimmt BERNFELD mal den einen, mal den anderen Standpunkt ein, um seine Kritik vorzu-
tragen und fiihrt nirgends eine padagogische Ziel- und Methodendiskussion — wie dies
seinerzeit durchaus im Kreise der psychoanalytischen Pddagogen geschehen ist, z.B. bei
ERNST SCHNEIDER, ANNA FREUD, FRITZ REDL u.a..

Nun existiert vom Ende der 20er Jahre ein unvertffentlichtes Manuskript, das aus-

382



driicklich der ,,Psychoanalyse in der Erziehungswissenschaft gewidmet ist. Hatte BERN-
FELD der Psychoanalyse bisher die Funktion eines Grundpfeilers fiir die Erziehungswis-
senschaft zugewiesen und eher verunklarend als erhellend davon gesprochen, da »die
Tatsachen unter dem Gesichtswinkel der psychoanalytischen Erkenntnisse zu ordnen* sei-
en (,,Sisyphos®, S. 143), so spricht er in diesem Manuskript ganz eindeutig von der Anwen-
dung der Psychoanalyse auf die Erziehung und impliziert, da die Erziehungswissenschaft
in ihrem psychologischen Teil Psychoanalyse werden miisse.

,Die Kinderpsychologie (BERNFELD meint natiirlich die psychoanalytische Kinderpsy-
chologie) sagt uns, wie das Kind ist; die Padagogik fragt, was mit ihm zu tun sei.” Fiir die
Pidagogik sei im Verhaltnis zur psychoanalytischen Kinderpsychologie ,,das Entscheiden-
de, welche Handlungen aus diesen neuen Erkenntnissen folgen®. Hatte die altere Psycho-
analyse noch unbefangen auch neue Ziele fiir die Pidagogik formuliert, nimlich die Neu-
rosenprophylaxe, so ist dies nach der Weiterentwicklung der Psychoanalyse laut BERN-
FELD nicht mehr moglich, ,denn je sorgfiltiger die Neurosen studiert wurden, um so
weniger lieBen sich ihre wirklichen ,Ursachen® auffinden®. Fazit: ,Die Psychoanalyse
kann also nicht den Anspruch erheben, der Padagogik ein neues Ziel gegeben zu haben. Es
heiBt also nach wie vor nicht: Verhiitet Neurosen, sondern erzieht die Kinder zu Diesem
und Jenem, Herrschenden, Ziel. ... Der Psychoanalyse bleibt dann noch, die gebruchli-
chen Methoden zur Erreichung dieses Ziels aufgrund ihrer Einsichten zu verbessern und
die Fehlentwicklungen, die unvermeidlich sind, soweit sie die Form neurotischer Storun-
gen haben, zu heilen.” Letzteres gehort im Grunde in die Therapie und nicht in die Erzie-
hung, betont BERNFELD ausdriicklich. Was das Erstgenannte betrifft, so habe dies dic Pad-
agogik in Fluss gebracht und befruchtet. ,, Aber man kann nicht behaupten, daB dadurch die
Methoden wissenschaftlicher oder auch nur praktisch besser geworden seien, und kann
nicht einmal hoffen, daB dies durch psychoanalytische Einsichten geschehen werde.” Mit
Verwunderung reibt man sich die Augen: Die Psychoanalyse kann also weder die Ziele der
Erziehung verindern noch ihre Methoden praktisch verbessern. Denn: ,.Die Psychoanaly-
se ist nun einmal Psychologie oder Therapie. Sie verliert augenblicklich die wesentlichen
Charaktere der Psychoanalyse, sowie man sie zu anderem anwendet. Die Padagogik kann
von der Psychoanalyse manche Anregung erfahren, solange sie aber Pidagogik bleibt,
wird sie im Ziel und Verfahren der Psychoanalyse vollig unihnlich bleiben.“ Hier denkt
man unweigerlich an FREUD, der im Geleitwort zu A. AICHHORNS ,, Verwahrloste Jugend*
betont hat, daB der Erzichungsbereich ,.etwas sui generis“ sei. Aber anders als FREUD, der
fortfahrt, daB die Therapie nicht die Erzichung ersetzen konne, offnet sich BERNFELD ein
kleines Einfallstor, indem er sagt: ,,Nur soweit es sich in der Padagogik um Psychologie
handelt, hat die Psychoanalyse eine Aufgabe, ... die sie, und nur sie allein, erfiillen kann,
wenn sie nichts von ihrem wesentlichen Bestand aufgibt”“. Das heiSt, Pidagogik wird —
zumindest zu einem wesentlichen Teil — in Psychologie (Psychoanalyse) verwandeit. Also
Anwendung der Psychoanalyse auf Pidagogik im Sinne einer (partiellen) Einverleibung. —
Und als Summe der in diesem Manuskript vorgelegten Reflexion formuliert BERNFELD am
Ende, nur scheinbar paradox:

,Die Psychoanalyse erhilt so eine bescheidenere Aufgabe, als die wire: neue Ziele der
Erziehung zu setzen; sie hat innerhalb der Erziehungswissenschaft auch nicht die prakti-
sche Aufgabe, die Erziechungsmethoden zu andem. ... Sie hat aber groBere Aufgaben, als
die wiiren, die bestehende Kinderpsychologie durch die FREUDschen Mechanismen, die
Libido-Theorie und die Tatsache der Sexualtriebentwicklung zu ergianzen. Sie hat - soweit
dies einer Psychologie gegeben ist — zu erforschen,
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1. in welcher Weise die gesellschaftlichen Bediirfnisse, die jeweils der heranwachsenden
Generation gegeniiber stehen, von den Individuen erkannt, wie die Mittel zu ihrer Be-
wiltigung von ihnen gefunden und angewandt werden — kurz, wie der Teil der Kultur
(Ideologie), den wir Erziehung heiien, aus den Fundamenten der Gesellschaft — ihrer
Wirtschaft — entsteht.

2. In welcher Weise die Umwelt des Kindes auf die Entwicklung seiner psychischen
Struktur einwirkt,

3. Welches die Funktion der bestehenden Erziehung und all ihrer einzelnen Bestandteile
ist.

Und all dies, um mit den Ergebnissen dieser Forschung, verbunden mit den Ergebnissen
der nichtpsychologischen Forschungsmethoden der Erziehungswissenschaft,

4, die Rationalitit der Erziehung zu priifen, und die Mittel zu einer erhohten Rationalitit
der Erziehung zu bieten, falls die fiir die Realitéit der Erzichung entscheidenden wirt-
schaftlichen Instanzen diese Erh6hung der Rationalitit wiinschen kénnen.*

Ist mit solcher weitgefafiten Aufgabenbestimmung die Psychoanalyse am Ende nicht doch
vielleicht iiberfordert — zumal wiederum nicht gesagt wird, welche Ergebnisse welcher
nichtpsychologischer Forschungsmethoden wie denn verbunden werden sollen mit den Er-
gebnissen dieser, d.h. der psychoanalytischen Forschung: additiv, interaktiv, eklektisch,
integral — oder wie?

Auch nach der Lektiire dieses Textes bleibt mehr Ratlosigkeit als iiberzeugende Ein-
sicht zuriick. Das Verhiltnis von Psychoanalyse und Padagogik scheint mir in systemati-
scher Hinsicht nicht geklirt zu sein. Was bleibt (und das ist allemal mehr, als die meisten
von BERNFELDs Zeitgenossen, die ebenfalls auf diesem Feld titig waren, geboten haben),
sind die innovativen — der wissenschaftsgeschichtlichen Entwicklung z.T. weit vorausei-
lenden — Ansichten, Anregungen und kritischen Analysen auf den Gebieten der Kinderpsy-
choanalyse, der Jugendkulturtheorie und Jugendforschung, der Schulkritik als Institutio-
nenkritik, der sozialistischen und zionistischen Erziehungsprogrammatik und der (modern
gesprochen) Sozialisationstheorie.
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