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KLAUS-MICHAEL WIMMER

Intentionalitit und Unentscheidbarkeit.
Der Andere als Problem der Moderne

Im Einleitungsteil seines Vortrags stellte K.-M. WIMMER zuniichst den Zusammenhang
zwischen der Intention des Kongresses — Erinnerung der Entstehungsgeschichte der Erzie-
hungswissenschaft und Neureflexion ihrer heutigen Position — und der thematischen Fra-
gestellung des Symposions her und zeigte dabei die Problematik auf, vor der eine Revision
steht, die die Griinde, die zur Modemitiitskrise und damit zur Revision fiihrten, nicht fort-
schreiben will. Die Frage, ob und wie eine Revision moglich ist, gewinnt demnach ihre
Legitimation zunéchst dadurch, daB die Erziehungswissenschaft am ProzeB der Moderne
als wesentliches Element beteiligt ist, dessen krisenhafte Zuspitzung seit einiger Zeit die
Grundorientierungen padagogischen Denkens und Handelns in Frage stellt. DaB die Pro-
bleme der gegenwirtigen Erziehungswissenschaft ihr nicht von auBen zugestoBen sind,
daB sie vielmehr selbst in die Entstehung der ihre wissenschaftstheoretischen und anthro-
pologischen Grundannahmen auflosenden Krisenbewegungen involviert ist, hieBe jedoch
allenfalls, daB eine Revision in Form einer bloBen Bestandsaufnahme der Problemsitua-
tion nicht angemessen wire. DaB aber auch die Moglichkeit einer selbstkritischen Refle-
xion ihrer eigenen Entstehungsgeschichte problematisch ist und keine Losung des Pro-
blems einer Revision der Modere und der Pddagogik in ihr darstellt, sondern die Gefahr
einer Wiederholung gerade derjenigen Logik impliziert, die an der aufzuklirenden dilem-
matischen Situation mitwirkt, liegt nach WIMMER nicht allein an der Verstrickung zwi-
schen Erziehungswissenschaft und Moderne als solcher, sondern daran, daB beide an ei-
nem Problem teilhaben, welches durch seine diskursiven und praktischen Losungsversu-
che hindurch insistiert. Danach handelt es sich um das in der Modeme ungelste Problem
der Beziehung zum Anderen, das nicht nur das Humanisierungsversprechen der Aufkli-
rung, sondern auch alle der Aufkldrungsidee verpflichteten Anstrengungen der Moderne
vor Schwierigkeiten stellt, diese oft scheitern L:i8t und z.T. kontraintentionale Effekte be-
wirkt. Die Frage, wie eine Revision der Moderne méglich sein konnte, ist demzufolge kein
methodologisches Vorgeplinkel, sondern impliziert den Verdacht, daB die Denksysteme,
in denen wir uns bewegen, dieses Problem ausblenden, indem sie vorgeben, es gelost zu
haben. So lautete die in Anlehnung an die Philosophie von E. LEVINAS (vgl. LEVINAS
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1983) entwickelte Hauptthese des Vortrags, daB die abendlindische Geschichte nicht
durch die ,,Seinsvergessenheit“ (vgl. HEIDEGGER 1956), sondern durch die Vergessenheit
des Anderen gekennzeichnet ist, die sich in der Modeme durch die Art und Weise zuspitzt,
wie seit der Aufklirung die Beziehungen zum Anderen prozessiert werden und wie sich
die Vergessenheit in diesen Prozessen zur Geltung bringt. Vergessenheit bedeutet hier
nicht, etwas iibersehen, unterdriickt oder friiher gewuft zu haben, woran man sich folglich
erinnern konnte, indem man es zum Thema machte. Unter Vergessenheit des Anderen wird
vielmehr die Art und Weise verstanden, wie er in der Moderne zum Thema gemacht wurde,
und bezeichnet eine fundamentale Unangemessenheit. Schon die unmittelbare Thematisie-
rung und pridikative Bestimmung des Anderen, wie sie in der Erziehungswissenschaft
stattfinde, bedeute folglich zugleich die Verstellung seiner irreduziblen Andersheit.

Folgt man dieser Auffassung, so steht eine Revision vor nahezu denselben Problemen
wie die radikale Vernunftkritik. Denn wird, wie schon ADORNO ausgefiihrt hatte, der/das
Andere durch den Begriff identifiziert, dann kann durch die Anwendung derselben Geset-
ze und Kriterien der Vernunft die Vergessenheit des Anderen nicht aufgeldst, sondern nur
fortgeschrieben werden. Und heit Revision ,Erinnerung® (vgl. LYOTARD 1989), dann
geht es auch ihr darum, das Vergessene zu identifizieren, so daB zwischen der ,,Ursache®
der Modenmititskrise und ibrer Revision eine Homologie hinsichtlich der Intention bestiin-
de, sich des Anderen zu bemichtigen, seine Fremdheit zu reduzieren, ihn zu integrieren
und zu assimilieren, wobei eben das, was anders bleibt, weiterhin ausgegrenzt und verges-
sen bliebe. Folglich miissen die Gesetze der Vernunft und ihrer Sprache selbst hinterfragt
werden, was, um den Dilemmata der radikalen Vernunftkritik zu entkommen, durch die
umfangreiche Arbeit einer Dekonstruktion der Geschlossenheit von Wissens- und Verste-
hensstrukturen moglich wire. Insofern sah WIMMER die Modemititskrise weniger als Be-
drohung sondern auch als Chance, da sich in ibr die subjektzentrierte Vernunft und Dis-
kursordnung selbst zum Problem wird und die anthropologisch fundierten Denkstrukturen
der Human- und Geisteswissenschaften sich aufzulosen beginnen (vgl. FOUCAULT 1974).
Durch den vom Poststrukturalismus diagnostizierten Zerfall der hypostasierten Identitéit
von BewuBtsein, Sprache und Sinn sei es deshalb moglich, die Spur des Anderen in der
Sprache und im Denken selbst wahrzunehmen, ohne die irreduzible Andersheit des Ande-
ren wieder hermeneutisch in die Immanenz der Subjektivitit aufzuldsen.

Die im Zuge der Modernitiitskrise sich ausbildenden neuen Denkbedingungen, die
Auflosung der ,,Denkzwinge* des 19. und z.T. 20. Jahrhunderts sowie die damit einherge-
hende Verunsicherung der Position des reflexiven und intentionalen Subjekts bieten somit
auch der Erziehungswissenschaft die Moglichkeit, ihre Grundbegriffe und -probleme aus
einer neuen Perspektive zu reflektieren, wie z.B. die Legitimationsproblematik padagogi-
schen Handelns oder die Frage, warum in der Pidagogik die Beziehung zum Anderen trotz
bester Absichten immer wieder die Form eines Gewaltverhiltnisses angenommen hat, und
ob es nicht doch moglich wiire, die Einheit von Gegenstands- und Machtkonstitution in der
erziehungswissenschaftlichen Reflexion (vgl. SCHAFER 1989) zu unterbrechen.

Da die Vergessenheit des Anderen wie auch die Probleme der Revision als Erinne-
rungsarbeit einerseits mit der intentionalen Struktur und Selbstdefinition des Subjekts zu-
sammenhingen, andererseits mit der Intention, hinsichtlich Gegenstand und Praxis der
Pidagogik Intransparenz aufzuldsen und theoretisch wie praktisch klare Entscheidungen
zu treffen, wurde im folgenden die erziehungswissenschaftliche Bedeutung des Problems
des Anderen entlang der Begriffe Intentionalitit und Unentscheidbarkeit ausgefiihrt und
verdeutlicht.
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Dabei wurde im zweiten Teil des Vortrags die These vertreten, da8 die Differenz, die
der Andere als Gegenstand der Erzichungswissenschaft und Adressat pidagogischen Han-
delns zur Selbstauslegung der Subjektivitit und der Immanenz der Verhiltnisse wahrt, in
dem MabBe lesbar wird, wie die pidagogische Vernunft den Versuch aufgibt, ihre paradoxa-
le Grundstruktur zugunsten eines geschlossenen Wissenssystems aufzulosen, und wie pid-
agogisches Handeln sich von technologischen Unterstrémungen befreit, d.h. vom Bestre-
ben, fiir jede Situation Kriterien und Regeln zu erstellen, um in der Bezichung zum Ande-
ren Entscheidungsprobleme durch gesichertes Wissen 16sen zu konnen.

Die enge Verklammerung von Intentionalitit und Technizitit, die skizzenhaft entlang
einiger zentraler Stationen in der Geschichte erziehungswissenschaftlicher Theoriebildung
analysiert wurde, geht vor allem darauf zuriick, daB trotz der Einsicht, daB pidagogisches
kein instrumentelles Handeln ist und Bildung kein Produkt, pidagogisches Handeln von
der Intention des Padagogen her konzipiert wird, der folglich versuchen mu8, auch iiber
dessen Wirkungen zu bestimmen, was letztlich heifit, iiber den Anderen zu verfiigen. Die
Andersheit des Anderen wurde zwar von ROUSSEAU entdeckt und fand theoretisch in dem
von KANT formulierten Verhiltnis von Kausalitit und Freiheit ihre fiir die moderne Erzie-
hungswissenschaft paradigmatische Form. Da jedoch durch die Versuche, sich der Zumu-
tungen der Unbestimmtheit zu entledigen, piadagogische Theoriebildung im wesentlichen
handlungskausalistisch geblieben ist (vgl. OELKERS 1982), wurde diese Entdeckung im-
mer wieder unterminiert und die Antinomie, in der das BewuBtsein der Unverfiigbarkeit
des Anderen sich aufrechterhilt, tendenziell aufgelost.

Nach diesem Argumentationsgang, der vor dem Hintergrund der Ausgangsproblematik
eher die Bedeutung der praktischen Intentionalitit auf handlungstheoretischer Ebene be-
handelte, zeigte WIMMER, daf} diese Problematik jedoch nicht regional auf bestimmte
Theoriebereiche der Erziehungswissenschaft beschrinkt ist, sondern erziehungswissen-
schaftliche Reflexion aligemein betrifft, indem er quasi die inverse Perspektive einnahm.
Wurde bisher die mehr oder weniger unterschwellige Tendenz einer Auflésung des pad-
agogischen Verhéltnisses zum Anderen in ein instrumentelles herausgestellt, thematisierte
er nun die theoretische Intention vor allem gegenwértiger erziehungswissenschaftlicher
Reflexion, die sich vom Gewaltmodell der Erziehung und damit von einer Denktradition
distanziert, der die Intention einer theoretischen Verfiigung kaum zum Problem wurde.

DaB jedoch auch in diesen Ansitzen die Entkopplung von Gegenstands- und Macht-
konstitution nicht gelingt und die Tendenz, die Andersheit des Anderen zu reduzieren, sich
fortschreibt, wurde z.B. auf das Verstindnis von Intersubjektivitit als symmetrische Rezi-
prozitit zuriickgefiihrt, die in letzter Konsequenz doch wieder als eine von der Sinngebung
des intentionalen Subjekts abhingige erscheine. Durch den Paradigmenwechsel von Sub-
jektivitit zur Intersubjektivitit und die Umstellung einer Subjekt-Objekt- in eine Subjekt-
Subjekt-Relation, also eine kommunikative oder dialogische Beziehung, werde kommuni-
katives Handeln deshalb nur als spezifische Form intentionalen Handelns verstanden (vgl.
MASSCHELEIN 1991), wodurch die in der Relation ego — alter ego erfolgende Abwertung
des Anderen nicht vermieden werden kénne. Die den Denktraditionen der Moderne eig-
nende Schwierigkeit, ein Verhéltnis zum Anderen zu finden, in dem er als gleich und als
radikal different verstanden wird (vgl. TODOROV 1985), behauptet sich den Ausfiihrungen
zufolge in unterschiedlicher Weise auch in denjenigen erziehungswissenschaftlichen An-
sétzen, die an HABERMAS oder an die Systemtheorie LUHMANNSs ankniipfen: in jenen, da
sich in ihnen ein Sprachverstindnis durchhalte, das die Kontinuitiit von Vernunft-Sprache-
Subjekt impliziere, in diesen, da trotz Eingestindnis der theoretischen Unlésbarkeit der
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paradoxalen Grundstruktur der Pdagogik ein letztlich technologisches Integrationsmodell
vertreten werde, das die konstatierten Grenzen pidagogisch-praktischer Intentionalitit
theoretisch wieder aufhebe.

Obwohl die Kritik an der Riicknahme der radikalen Position der frilhen Kritischen
Theorie durch die kommunikationstheoretische Wende nicht zu iiberhéren ist, ging es
WIMMER nicht darum, die Erziehungswissenschaft ad absurdum zu fithren oder sie zur
Abdankung zu bewegen, sondern vielmehr darum, sie an ihre grundlegenden Einsichten zu
erinnern, an die Paradoxie, aus der sie als moderne erst entstand. Statt diese als Makel zu
betrachten, liege in ihrer antinomischen Grundverfassung der Kern eines irreduziblen Be-
wuBtseins der Differenz und Andersheit des Anderen, das jedem Versuch einer Unifizie-
rung und identitiitslogischen Einebnung widerstrebt und sich in der Erziehungswissen-
schaft als Widerstreit zwischen verschiedenen Dimensionen, Begriffen und Problematisie-
rungen manifestiert (vgl. RUHLOFF 1991). Eine ,Losung” des Problems des Anderen liegt
folglich nicht darin, den Widerstreit als Rechtsstreit zu behandeln und einer Entscheidung
zuzufiihren, da sich gerade darin das Opfer des Anderen wiederhole (vgl. LYOTARD 1987).
Die theoriegeschichtliche Perpetuierung der Vergessenheit des Anderen lieSe sich dagegen
moglicherweise dadurch revidieren, daB die begriffliche Unbestimmtheit des Anderen als
konstitutives Element erziechungswissenschaftlicher Theoriebildung verstanden, die Un-
entscheidbarkeit akzeptiert und die Antinomie ausgehalten werden. Was es bedeuten konn-
te, die padagogische Antinomie auszuhalten, sie also weder zur Seite einer technologi-
schen Anwendungswissenschaft aufzulésen oder umgekehrt jede Form padagogischer In-
tention und damit die Erziehungswissenschaft selbst aufzugeben, war die Leitfrage, die im
dritten Teil verfolgt wurde.

Ausgehend vom Paradox, da man Bildung nicht wollen kann (vgl. z.B. BALLAUFF
1954), wurde zunichst nach einer kritischen Auseinandersetzung mit dem Begriff Intentio-
nalitiit, seinen Bedeutungen und unterschiedlichen Verwendungen in der Padagogik, in
HUSSERLs Phianomenologie und in der Philosophie von LEVINAS die Unterbrechung bzw.
ibre spezifisch asymmetrische und paradoxale Struktur der Intentionalitit in der Bezie-
hung zum Anderen herausgestellt, nimlich Bezogenheit als Trennung zu bedeuten und
Grenze der Absicht zu sein. In einer solchen Unterbrechung der Intentionalitiit sei, nach
LEVINAS, theoretisch wie praktisch iiberhaupt erst eine Erfahrung des Anderen méglich,
die ihn nicht reduziere. Sie sei Grundlage der Ethik, die, wie WIMMER sagte, in der Moder-
ne hinsichtlich der Erfahrungsstruktur und der in ihr nach KANT wirksamen reflektieren-
den Urteilskraft zudem mit der Asthetik konvergiere. Dies wurde nach einer kurzen Erkiu-
terung der daraus resultierenden Konsequenzen fiir das Verstindnis von Subjektivitit und
Intersubjektivitit entlang des Verhiltnisses zum Anderen und zur Sprache unter Bezug auf
das Problem der Unentscheidbarkeit vertieft. Insofern zwischen Sprache und Intentionali-
tit eine Differenz bestehe, die sich auch in derjenigen von Sagen und Gesagtem manife-
stiere, sei jeder Versuch einer ontologischen Bestimmung oder phinomenologischen Kon-
stitution des Anderen verfehlt. ,,Anders als Sein“ (LEVINAS 1974) widerstehe er jeder in-
tentionalen Sinngebung, Identifikation und Verfiigungsgeste des Subjekts, das angesichts
des Anderen folglich in eine Situation der Unentscheidbarkeit gestellt sei, da alle Kriterien,
an denen es sich vorab orientieren konnte, dem Anderen unangemessen seien, d.h. nicht
durch Wissen von ihm legitimiert werden kénnten. Unentscheidbarkeit wird von WIMMER .
aber nicht als Unméglichkeit verstanden, iiberhaupt Entscheidungen treffen zu konnen,
sondemn als deren Bedingung, da nur in Anwendung reflektierender Urteilskraft von einer
freien Entscheidung gesprochen werden konne, nicht jedoch in Anwendung bestimmender
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Urteilskraft, da dann alles bereits vorentschieden wire. Unentscheidbarkeit wird deshalb
von ihrer Negativitit befreit und zusammen mit dem Widerstreit und der Antinomie der
Padagogik als deren stets gefihrdetes BewuBtsein von der Andersheit des Anderen ver-
standen. Folglich, so der SchluBl des Vortrags, sei es gerade aufgrund der Differenz von
Sprache und Intentionalitit moglich, die Andersheit des Anderen neu zu denken und in
einer post-hermeneutischen Kritik, wie sie unter Rekurs auf LEVINAS und das Differenz-
denken des Poststrukturalismus gewissermaBien als Weiterfiihrung der friihen Kritischen
Theorie entstanden sei, die Geschlossenheit des Denkens zu 6ffnen und die Vergessenheit
des Anderen zu revidieren.
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Das Referat von J. RUHLOFF war THEODOR BALLAUFF anléBlich von dessen auf dem Ber-
liner Kongre8 ausgesprochenen Ehrenmitgliedschaft in der DGfE gewidmet. Der Sache
nach kniipfte s an den jiingsten, vor allem zwischen JORGEN HABERMAS und JEAN-FRAN-
COIs LYOTARD gefiihrten Disput um das ,,Projekt der Moderne* beziehungsweise dessen
» Verabschiedung“ an. Eroffnet wurde es mit einer Problemexposition, die zuniichst darauf
hinwies, daB eine positiv wertende Okkupation des Begriffs ,,Moderne“ unangebracht sei,
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