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Georc Linp (Universitidt Konstanz):

Erziehung und Demokratie in der Schule - ein Gegensatz?

Demokratie und Erziehung in der Schule zusammen zu sehen, scheint weder fiir die Praxis
noch fiir die Theorie eine Selbstverstindlichkeit. Fiir die einen ist der Gedanke der Erziehung
nur gegen die demokratische Beteiligung von Schiilern verwirklichbar: Die Schule als Ort, wo
Demokratie erlernt, aber nicht geiibt und erprobt werden kann? Fiir die anderen 148t sich
eine, wie siec meinen, wirkliche Demokratie nicht mit dem Gedanken der Erziehung
verbinden: Die Schule als moralischer Freiraum, in dem jeder nur fiir sich, aber nicht fiir den
anderen Verantwortung tragen soll?

Ich neige zu der These, daB Demokratie und Erziehung sich nicht nur vertragen, daB sie
vielmehr eng aufeinander angewiesen sind. Auf der einen Seite ist die Demokratie eine
Funktion der Erziehung. Dies ist nachzulesen bei TocQUEVILLE, Joun DEwEY und HE~-
ricH Rotu. Das Uberleben und die Fortentwicklung von menschlichen Gesellschaften,
insbesondere so komplexer sozialer Formen wie der Demokratie, ist, worauf vor allem
Dewgy hinwies, auf die Uberlieferung von Erfahrungen und Werten, also auf Erziehung
angewiesen, wie sie von den schulischen Institutionen in systematischer Weise betrieben wird.
Auf der anderen Seite ist auch Erziechung von gesellschaftlichen Formen abhingig. Nur wenn
der Heranwachsende Gelegenheit zu freien Entscheidungen, seine Erziehung betreffend,
erhilt, kann sich seine Bereitschaft und Fahigkeit entwickeln, soziale Verantwortung zu
ibernehmen.

Wie keine andere hat die Theorie der moralisch-kognitiven Entwicklung des amerikanischen
Pidagogen Lawrence KoHLBErG die Diskussion um das Verhéltnis von Erziehung und
Demokratie neu belebt. KoHLBERG, der die Uberlegungen DEwEYs auf der Basis der
Kognitiven Entwicklungspsychologie JEAN Piacets fortentwickelt hat, nimmt an, da
moralisch-demokratische Urteilsfihigkeit bei Heranwachsenden nicht durch die blo8e Uber-
nahme von moralischen Begriffen und Haltungen gefordert werden kann, sondern nur durch
diskursive Verarbeitung von Problemen, die bei Verwirklichung moralischer Prinzipien im
Alitag, auch im schulischen Alltag, entstehen. Allgemeine moralische Prinzipien kénnen nur
durch ihre Anwendung in konkreten sozialen Kontexten verstanden und gelernt werden.
Moralische Urteilsfahigkeit entwickelt sich nur durch die Bewiltigung von Konflikten, auch
von Konflikten und Problemen in der Schule, die ein Teil der Gesellschaft und unseres Lebens
ist. Demokratische Teilhabe an dem ProzeB der Erziehung ist daher Ziel und Bedingung fiir
dessen Gelingen.

(Fortsetzung nach Tonbandprotokoll)

Diese These ist sowohl durch wissenschaftliche Ergebnisse wie auch durch pidagogische
Erfahrung zu stiitzen. Ich machte sie in drei Punkten zusammenfassen:

1. Bildung und Erziehung brauchen die Einsicht in ihre Notwendigkeit seitens der Biirger
und ihrer politischen Organe. (...) Ohne ausreichende materielle Unterstiitzung kann
beides auf Dauer nicht gelingen.

2. Erziehung braucht als Grundlage einen Konsens tiber moralische Grundprinzipien,
insbesondere die allgemeine Bereitschaft zum verniinftigen, gewaltfreien Diskurs iiber die
Regelung von Konflikten zwischen Individuen und zwischen Prinzipien.
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3. Erziehung braucht schlieBlich — so zeigt gerade die Kognitive Entwicklungspsychologie ~
fiir ihr eigenes Gelingen Demokratie als Methode und MaBstab. Erziehung und Bildung
miissen die Interaktion zwischen Lehrern und Schiilern als bedeutsames Lernfeld fiir den
Aufbau sozialer und demokratischer Handlungsfihigkeit bei Jugendlichen begreifen - als
Feld, in dem sich auch die Glaubwiirdigkeit demokratischer Erziehungsziele selbst
erweisen muB.

Diese Thesen sind auch Gegenstand der philosophischen Diskussion der letzten Jahre. Ich
méchte hier nur auf den Gedanken der Komplementaritdt von Autonomie und Verallgemei-
nerung als Moralprinzipien (Hoerrg) hinweisen. Danach kann Autonomie weder als
grenzenlose Freiheit noch als eine Freiheit verstanden werden, die willkiirlich begrenzt
werden kann. Individuelle Freiheit muB durch die Kriterien der Gerechtigkeit und verniinf-
tige Anspriiche bestimmt werden. (...) Autonomie des Willens ist Voraussetzung dafiir, daf
der Mensch iiberhaupt als moralisch handelnder angesehen werden kann. Erst wenn dem
Menschen ein eigener Wille zugedacht wird, jenseits mechanischer Zwénge, kann er als nach
moralischen Maximen lebend gedacht werden. Moralische Maximen ihrerseits sind keine von
auBen definierten, nur iibernommenen WertmaBstiabe, sondern priifbare — und an den
Kriterien der Verallgemeinerbarkeit auch gepriifte — Normen und Regeln. Verallgemeiner-
barkeit ist nach KanT das wichtigste Kriterium der Vernunft (. ..). Die Philosophie, KanT vor
allem, setzt voraus, daB der Mensch ein verniinftiges Wesen ist. Die Pddagogik muB jedoch
von der Annahme ausgehen, dal der Mensch zwar zur Vernunft begabt ist, daB er aber die
Vernunft erst im Laufe seiner moralisch-kognitiven Entwicklung voll ausbilden und entfalten
muB. Auch die dialogische Vernunft des realen Diskurses kann nicht — wie von der
Diskursethik im Sinne von HABERMAs unterstellt — als gegeben angenommen werden,
sondern muB, wie ALBRECHT WELLMER (kiirzlich) darstellte, als Imperativ verstanden
werden. Der Dialog ist damit kein oberstes Prinzip, das in sich bereits Moralitit garantiert
(ebensowenig wie das Mehrheitsprinzip der Demokratie eine Demokratie garantiert),
sondern eine Maxime, die sich aus dem Verallgemeinerungsprinzip und dem Prinzip der
Achtung der Wiirde des anderen ergibt. (...)

Rationalitiit ist damit weder nur als ideale Bedingung fiir moralisches Handeln anzusehen
noch auf die monologische Reflexion beschréinkt, wenngleich auch sie unverzichtbar ist.
Rationalitit ist die Befolgung des Imperativs zum Diskurs, dort wo er gefordert und
notwendig ist. (...)

Einige Folgerungen fiir die Schulpraxis kann man hier nur andeuten. Ich mochte zwei
Gedanken dazu in die Debatte werfen:

(1) Durch die Idee einer Moralerziehung in diesem Sinne ergeben sich eine Reihe von
Anforderungen an das Lehrerverhalten, die Organisation des Unterrichts, das Schiilerverhal-
ten, die Gestaltung des Schullebens etc., die aber nur von den Betroffenen selbst aufgefunden
und niher definiert werden kénnen. Daraus folgt: Moralerziehung ist als demokratische
Erziehung nicht als ein perfekter Curriculumplan zu realisieren und sperrt sich, worauf
WoLrGanG EpELsTEIN kiirzlich hinwies, gegen die Einzwingung in ein vorgefertigtes
Curriculum. Sie ist vielmehr der notwendige Gegenpol zur wachsenden Verplanung des
Lernprozesses und des Schullebens und eine Gewihr fiir die Erhaltung des Erzieherischen in
einer wissenschaftsorientierten Schule.

(2) Moralerziehung ist aber kein Ersatz fiir stofforientierten Unterricht und Schule und auch
kein Ersatz fiir pidagogische Prinzipien der Zuwendung und Achtung vor den Schiilern.
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Letztere sind eine Bedingung der Moglichkeit von Erziehung. Aber sie sind nicht hinrei-
chend. Moralerziehung bedarf eben auch der kognitiven Seite, bedarf eben auch der Vernunft
und der Verallgemeinerung.

Hermut Fenp (Universitdt Konstanz):

Politische Sozialisation: ein soziologischer Ansatz

(Nach dem Tonbandprotokoll)

(...) Ich mochte von einer eher simplen Perspektive ausgehen und zwei Gegenpositionen
charakterisieren. Die eine Position besteht darin, daB im Bereich der politischen Bildung und
auch der politischen Sozialisation die Frage im Vordergrund steht, wie bestimmte Meinungen
und Wertungen von auBen in das Individuum hineinkommen. Das ist eine pédagogisch-
pessimistische Fragestellung, denn sie geht eher davon aus, daB das Individuum vieles, was es
denkt, und viele Wertungen, die es entwickelt, einfach von anderen iibernimmt, ohne grofie
Eigenaktivitit. Die zweite Position, die m. E. sehr stark die Position derer ist, die sich in der
Piacer-KonLserc-Tradition bewegen, ist die, die untersucht, welche Verarbeitungsformen
von Wirklichkeit quasi spontan, von innen heraus, entstehen — aufgrund der ontogenetischen
Entwicklung des Denkens und des moralischen Urteilens.

Die erste Position also ist eher die pessimistische. Sie sagt: An selbstandigem, kritischem
Urteil, an moralischer Entwicklung spielt sich hochstens in Grenzsituationen, bei einigen
Bereichen der Bevolkerung etwas ab; der Durchschnitt der Bevélkerung ibernimmt simpel,
was an Meinungen und Wertungen in seiner Umgebung vorhanden ist. Eine solche Position
betont auch sehr stark, daB politische Bildung, politische Sozialisation im groBen und ganzen
ein Indoktrinationsproze8 ist. (...) Die pessimistisch-soziologische Position geht dann weiter
davon aus, daB die Meinungsbildungsprozesse sehr stark eingebettet sind in soziale Bezie-
hungsnetze, d.h. die Kinder iibernehmen die Meinungen von ihren Eltern und in der
Adoleszenz dann zunehmend die Meinungen ihrer Peers. Und dafiir haben wir auch einige
theoretische Ansitze, um zu erkliren, warum bestimmte Kinder welche Meinungen iiberneh-
men; ich denke z.B. an die Balance-Theorien, die ja die Konsistenzen zwischen Wertungen
von Personen und der Ubernahme von deren Meinungen zum Inhalt haben. Eine dritte
Variante der soziologischen These ist die, daB gesagt wird, die politischen Meinungsmuster
der jungen Leute sind lediglich Widerspiegelungen ihrer realen gesellschaftlichen und
generationalen Situationen.

. Was wird nun im Rahmen einer soziologischen Perspektive faktisch gemacht? Ich nenne ein
Beispiel aus unseren eigenen Arbeiten: Es wird in gewissem Sinne der Proze8 der Meinungs-
bildung, des Erwachens des politischen BewuBtseins in allen méglichen Aspekten vermessen
(...). Was denken die Kinder, welche Gruppen denken was, welche Wertungen finden wir
und in welchem MaBe wandeln sich diese Wertungen? Es gibt eine Reihe von soziologischen
Aufgliederungsmoglichkeiten dieser Vermessungen, etwa in dem Sinne, daB Verdnderungen
im Laufe der Generationsentwicklung in der Nachkriegszeit untersucht werden (...). Wir
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