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Menschenrechte einschlieBlich Achtung der Menschenwiirde jeder einzelnen Person (insbe-
sondere auch der Edukanden).

Diese Bestimmung ist nach KoHLBERG ein ethisches Prinzip formaler Art wie etwa die
Goldene Regel oder der Kategorische Imperativ von KanT. Als solches erlaubt es zwar nicht
die Ableitung einzelner moralischer Werte oder konkreter Handlungsweisen, es steckt aber
den Rahmen ethisch-wertenden Denkens ab, der eine tragfihige Grundlage auch fiir
politische Erziehung abgeben kann. Tragfihig ist sie in dem Sinne, daf sie sowohl philoso-
phisch als auch wissenschaftlich soweit abgesichert ist, daB keine Gefahr besteht, zwischen-
menschliche Handlungen, die in diesem Rahmen erzieherisch intendiert werdeh, als Friichte
platten Indoktrinierens oder realititsfernen Relativierens zu miBdeuten.

Heinz Scuire (Landesinstitut fiir Schule und Weiterbildung, Soest):

Projekt: Demokratie und Erziehung in der Schule

Herr Schirp wurde — wie Klaus Fiedler— erst wihrend des Symposiums zur Beteiligung an dieser
Diskussionsrunde eingeladen. Seine Teilnahme war uns sehr wichtig, weil Schirp mit den
Vorbereitungen fiir eine Beriicksichtigung des Kohlberg-Modells im nordrhein-westfélischen
Schulwesen befaft ist. Auch er sprach ohne vorbereitetes Manuskript (Abschrift des Tonband-
protokolls):

Ich kann mit meinem Beitrag zur schulpraktischen Bedeutung des KoHLBERG-Konzeptes
direkt anschlieBen an das, was bisher zum analytischen, moralpsychologischen und pédagogi-
schen Stellenwert dieses Konzeptes gesagt worden ist:

Es geht konkret darum, herauszufinden, was die beiden KoHLBERG-Ansitze (die Stufentheo-
rie und der Just-Community-Ansatz), konkret leisten kénnen fiir Schule, Erziehung und
Unterricht. Im Laufe der KonLserG-Diskussion ist deutlich geworden, daB der psychologi-
sche Ansatz KoHLBERGS nicht so ohne weiteres zu einer Folie fiir padagogisches Handeln und
politisches Erziehen in der Schule gewendet werden kann. Die Wirklichkeit von Schule und
Unterricht wird ja mitbestimmt — und das kam gestern in einem Beitrag von Herrn ALTHOF
deutlich heraus — durch die bestimmenden Richtlinien und Curricula. Ich méchte daher ganz
kurz skizzieren, warum das Land Nordrhein-Westfalen daran interessiert ist, ein kleines
Projekt durchzufiihren, das danach fragt, ob und inwieweit KoHLBERGS Ansitze und die
bestehenden Richtlinien und Lehrpline miteinander kompatibel sind.

Ich méchte zuniichst die Affinitit aufzeigen, die zwischen den curricularen Ansétzen einer
politischen Bildung in Nordrhein-Westfalen und dem KoHLBERG-Ansatz besteht. Dazu
mochte ich die drei zentralen Leitideen der politischen Bildung in Nordrhein-Westfalen
heranziehen, so wie sie festgelegt sind im Curriculum ,,Politik“.

- Das erste didaktische Leitprinzip der politischen Bildung in Nordrhein-Westfalen heiBt:
»Qualifikationsorientierung®.
Das bedeutet: die Schiiler sollen ganz bestimmte definierbare Fahigkeiten und Bereitschaf-
ten entwickeln, die als Handlungs- und Verhaltensdispositionen ausgewiesen sind.
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~ Das zweite Prinzip heifit: , Situationsorientierung®.
Es geht dabei darum, die lebensweltlichen Erfahrungen der Schiiler, die konkret erfahrba-
ren Lebenssituationen, in denen sie agieren, zum Gegenstand des politischen Untemchts
werden zu lassen.

— Das dritte Prinzip ist das der ,Problemorientierung”; es legt nahe, von kontroversen
Inhalten, Streitfragen, von dem, was noch nicht entschieden ist, auszugehen und dieses in
den Mittelpunkt von Unterricht zu stellen.

An zwei Qualifikationen mochte ich Thnen zeigen, welche Beziehungen zwischen dem
KoHLBERG-Ansatz — oder einem ganz bestimmten Teil des KOHLBERG-Ansatzes — und den
Intentionen der Richtlinien fiir den Politikunterricht in Nordrhein-Westfalen bestehen. Die
Qualifikation Nr. 1 heiBt sinngeméiB: ,,Fahigkeit und Bereitschaft, Normen und Werte nicht
ungepriift hinzunehmen, sondern sie auf ihre Zwecke und Notwendigkeiten hin zu befragen®.

Hier wird also gefordert, daB Schiiler und Schiilerinnen lernen miissen, an konkreten
Problemen herauszufinden, welche Norm- und Wertentscheidungen bei bestehenden Kon-
flikten vorliegen, wie sie begriindet werden, welche Interessen hinter den Begriindungen
stecken und welche Parteilichkeiten in diesen Interessen und Begriindungen stecken. Hier ist
sicherlich sehr deutlich eine Affinitit zu dem Priifungsmoment im KoHLBERG-Modell zu
erkennen.

Eine weitere Qualifikation heiBt sinngemaB: ,,Fahigkeit und Bereitschaft, einerseits eigene
Rechte und Interessen wahrzunehmen, andererseits aber auch gesellschaftliche Interessen zu
erkennen und ihnen gegebenenfalls Vorrang zu geben®.

In dieser ,,einerseits/andererseits“-Formulierung klingt genau das ,Balance-Motiv* an, auf
das Frau NUNNER-WINKLER gestern hingewiesen hat: ,Meine Rechte, deine Rechte und
unsere Rechte; meine Interessen, deine Interessen und unsere Interessen.“ Diese politische
Qualifikation sagt nicht, wann meine oder die Interessen der anderen eine Rolle spielen und
dominant werden, sondern hier ist Unterricht aufgefordert, mit Schiilern zu klaren, wann
gerechterweise meine Interessen in den Vordergrund zu stellen sind und wann die der anderen
bzw. die der Gesellschaft. Dal} dies selbst wieder ein politisch-didaktischer Reflexionsproze3
ist, liegt auf der Hand.

Neben den Qualifikationen, von denen ich zwei vorgestellt habe, existieren als zweite Ebene
der curricularen Vorgaben die Inhalte. Das Curriculum ,,Politik“ in Nordrhein-Westfalen gibt
solche Inhalte nicht fest vor. Es weist bestimmt Inhaltsbereiche auf, die sich orientieren an
den Leitdisziplinen des Faches, also Politologie, Sozialwissenschaften und Okonomie, und
bindet den Lehrer sozusagen daran, diese drei Elemente — wirtschaftliches Handeln,
politisches Handeln, soziales Handeln — méglichst gleichgewichtig in seinem Unterricht zu
thematisieren, schiilernah, schiilerorientiert und unter den drei Prinzipien, die ich vorab
genannt habe. Das bedeutet, daf3 der Schiiler seine eigenen lebensweltlichen Erfahrungen so
in einen solchen KldrungsprozeB einbringen kann, daf politisches Lernen etwas mit dem zu
tun bekommt, was Schiiler selber an Erfahrungen mit wirtschaftlichem Handeln, politischem
Handeln und sozialem Handeln bereits gemacht haben.

Diese Bindung der Inhaltsbereiche an die Erfahrungen der Schiiler bedeutet fiir uns, da wir
den Ansatz der Intervention, den Ansatz, Dilemmata in den Unterricht hineinzunehmen, fiir
uns so wenden miissen, dal wir nicht mit fiktiven Dilemmata umgehen werden, sondern mit
ganz konkreten politischen, sozialen und 6konomischen Problemen und Konfhkten aus der
Erfahrungswelt unserer Schiilerinnen und Schiiler.
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Ich denke, daB eine Orientierung an fiktiven Dilemmata fiir Schule und Unterricht unter
einer solchen didaktischen Konzeption deshalb nicht sinnvoll ist. SchlieBlich geht es darum,
daf Schiiler nicht nur begriinden und urteilen lernen, sie miissen auch fiir den jeweils zur
Diskussion stehenden Fall Kenntnisse erwerben. Sie miissen Informationen bekommen, sie
miissen in der Lage sein, ihre eigene politische, soziale und 6konomische Situation aufzukla-
ren. Das bedeutet, da ohne einen starken Informationsanteil vielleicht auch gar nicht
L Tichtige® Urteile zu finden sind, daB es insofern wichtig ist, die Kenntnisstrukturen und die
Wissensstrukturen der Schiiler mitzubedenken.

Diese beiden genannten Affinitéiten der Qualifikationen und Inhalte werden ergénzt um die
Notwendigkeit, soziales Handeln nicht nur auf der Ebene von Diskussionen vorzufiihren.
Schule muB sich vielmehr selbst als Lebensraum verstehen, in dem politisch-soziales Handeln
fiir alle an Schule Beteiligten lernbedeutsam ist. Wenn man die programmatischen Ankiindi-
gungen des Kultusministers von Nordrhein-Westfalen konkretisiert, dann bedeutet die
Offnung von Schule, die er im Moment fordert, ja auch, daB die Handlungsmdglichkeiten von
Schiilern im Lebensraum Schule vergréBert werden miissen.

Dabei wird die didaktische Scharnierstelle zu dem Just-Community-Ansatz von KoHLBERG
deutlich, und ich denke, es wird hochinteressant sein herauszufinden, welche Moglichkeiten
unsere — durch viele Erlasse doch recht ,verdrahtete und , kanalisierte” — Schule Schiilern
und Lehrern zur Verfiigung stellt — potentiell zur Verfiigung stellen kann —, um gemeinsames
Handeln und Entscheiden im Lernort Schule zu erméglichen.

Diese drei potentiellen Affinititen zwischen dem curricularen Ansatz der Richtlinien ,Politik*
und dem KoHLBERG-Konzept machen mich neugierig darauf herauszufinden, ob Lehrer mit
dem KoHrLBERG-Ansatz in der politischen Bildung etwas anfangen konnen, ob Stufentheorie,
,Plus 1-Konvention“ und ,,Just-Community-Ansatz“ schulpraktisch genutzt und wirksam
werden konnen.! Es gibt einige ermutigende Hinweise dazu, es gibt aber auch sehr viele
kritische Wahrnehmungen. Herr ScureiNer hat auf eine ganze Menge theoretischer
Probleme bereits hingewiesen. Es gibt — und das wird in vielen Studien zur Rezeption in der
Bundesrepublik deutlich — noch praktische Ubertragungsprobleme.

Das Projekt in Nordrhein-Westfalen zielt darauf ab, Erfahrungen zu sammeln. Gestern abend
fragte ein Kollege: ,,Von welcher Grenze ab wird man dieses Projekt ,erfolgreich® oder ,nicht
erfolgreich* nennen kénnen?“ Ich glaube, dafl eine solche ,operationalisierte” evaluative
Fragestellung z. Z. ein biBchen zu hoch ansetzt. Das Ziel des Projektesist es, Erfahrungen mit
den beiden KonLBeraschen Zugriffen zu gewinnen, herauszufinden, ob das KoHLBERG-
Modell an bestimmten Stellen des erziehenden Unterrichts etwas zur politischen, morali-
schen, sozialen Bildung der Schiiler beitragen kann. Das KonLBERG-Konzept wird das
politische Konzept in Nordrhein-Westfalen, das am Richtziel der Emanzipation orientiert st,
nicht ersetzen kénnen; es kann aber moglicherweise wichtige Intentionen unterstiitzen und
bewuflt machen.

Ich glaube, daB die Befiirchtung, mit der Rezeption des KonHLBERG-Konzepts ginge
zwangsliufig eine Entpolitisierung des Politikunterrichts einher, dann unbegriindet ist, wenn
das KonLeerG-Konzept dort seinen Stellenwert bekommt, wo es nachweislich wirksam ist,
im Bereich der Urteilsentwicklung. Demokratische Erziehung aber umfaBt mehr. Ebenso
geht der Auftrag des Politikunterrichts iiber das Entwickeln von Urteilsstrukturen hinaus.
Unter Beriicksichtigung der verschiedenen Priorititen und Stellenwerte glaube ich, da mit
der Rezeption des KoHLBERG-Ansatzes eine Entpolitisierung der Politik-Didaktik nicht
stattfinden wird.
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Anmerkung

1 Dabei soll die schulpraktische Nutzung nicht auf den Politikunterricht beschrinkt werden, sondern
Ficher wie Deutsch, Geschichte, Biologie . . . mit einbeziehen.

Literatur

Literatur zum LEescrinsky-Teil:

Dewey, John: Demokratie und Erziehung. Eine Einleitung in die philosophische Pddagogik. Braun-
schweig: Westermann 21949,

KoniBerG, Lawrence: Der , Just-Community“- Ansatz der Moralerziehung in Theorie und Praxis. In: F.
Oskr, R. Patke & O. Horre (Hrsg.), Transformation und Entwicklung. Grundlagen der Moralerzie-
hung. Frankfurt/M.: Suhrkamp 1986, S.21-55.

WynNekeN, Gustav: Wickersdorf. Lauenburg 1922.

Literatur zum Garz-Teil:
Freup, Sigmund: Das Unbehagen in der Kultur. In: Gesammelte Werke, Band 14. London: Imago 1948,
S. 414-506 (Original: 1930).

Literatur zum Teil von ALtHOF und ZUravERN:

CLaussen, Bernhard: Wie entwickelt sich moralisches BewuBtsein und welche Bedeutung hat es fiir die
Bewertung des Politischen? In: B. CLaussen und K. Wasmunp (Hrsg.): Handbuch der politischen
Sozialisation. Braunschweig: Agentur Pedersen 1982, S.399-439.

Berkowrrz, Marvin W.: Die Rolle der Diskussion in der Moralerziehung. In: F. Oser, R. Patxke & O.
Horre (Hrsg.): Transformation und Entwicklung. Grundlagen der Moralerziehung. Frankfurt/M.:
Suhrkamp 1986, S.89-123.

Berkowrrz, Marvin W. Oskr, Fritz, & ArtHor, Wolfgang: The development of sociomoral discourse.
In: W.M. Kurminges & J. L. Gewirtz (Eds.): Social Interaction and Sociomoral Development. New
York: Wiley 1986.

KoniBerg, Lawrence: Moral stages and moralization: The cognitive-developmental approach. In: T.
Lickona (Ed.): Moral Development and Behavior. Theory, Research, and Social Issues. New York:
Holt, Rinehart & Winston 1976, S.31-53.

Lockwoob, Alan, & Harris, DavidE.: Reasoning with Democratic Values. Ethical Problems in United
States History. Vol. 1: 1607-1876; Vol.2: 1877 to Present; Teacher’s Manual. New York: Teachers
College Press 1985.

Rest, JamesR.: Basic issues in evaluating moral education programs. In: L. Kunmerker, M.
MenTtkowski & V.L. Erickson (Eds.): Evaluating Moral Development and Evaluating Educational
Programs that Have a Value Dimension. Schenectady, New York: Character Research Press 1980,
S.1-12.

Literatur zum RecenpoGen-Teil:

HartmanN, Nicolai: Zur Grundlegung der Ontologie. Meisenheim/Glan 1948.

IncLEHART, R.: The Silent Revolution. Changing Values and Political Styles Among Western Publics.
Princeton, N.J.: Princeton University Press 1977.

IncLEHART, R.: Wertwandel in westlichen Gesellschaften: Politische Konsequenzen von materialisti-
schen und postmaterialistischen Priorititen. In: H. Kraces & P. Kmieciak (Hrsg.): Wertewandel und
gesellschaftlicher Wandel. Frankfurt/M. & New York 1979, S.279-316.

KonrBErG, Lawrence: Der ,,Just-Community“-Ansatz der Moralerziehung in Theorie und Praxis. In: F.
Oskr, R. Fatke & O. Horre (Hrsg.): Transformation und Entwicklung. Grundlagen der Moralerzie-
hung. Frankfurt/M.: Suhrkamp 1976, S.21-55.

Rarns, Louis E., Harmin, Merrill, & Simon, SidneyB.: Werte und Ziele. Methoden zur Sinnfindung im
Unterricht. Miinchen: Pfeiffer 1976.

REeGENBOGEN, Arnim: Materialismus und Postmaterialismus. Bemerkungen zur Ideologie der Wertwan-
delsforschung. In: D. Krause & A. RecenBoGen (Hrsg.): Ideologie — Aufklarung iiber BewuBtsein.
Koln: Pahl-Rugenstein 1985, S.167-178.

Rokeacn, M.: The Nature of Human Values. New York & London 1973.

92



Literatur zum Nunner-WINKLER-Teil:
Nozick, R.: Anarchy, State, and Utopia. New York: Basic Books 1974.
Rawws, John: Eine Theorie der Gerechtigkeit. Frankfurt/M.: Suhrkamp 1975.

Literatur zum Hacemann-Teil:

Sutor, Bernhard: Das Konzept der moralischen Entwicklung in der politischen Bildung — Fragen aus der
Sicht der Fachdidaktik. In: Akademie fiir Politische Bildung (Hrsg.): Materialien und Berichte. Nr. 56:
Individuum und Gesellschaft in der Politischen Sozialisation. Tutzing 1980, S.242-257.

Dosert, Rainer, & Nunner-WINkLER, G.: Adoleszenzkrise und Identitétsbildung. Frankfurt/M.:
Suhrkamp 1975.

Literatur zum Linp-Teil: .
WELLMER, Albrecht: Ethik und Dialog. Elemente des moralischen Urteils bei Kant und in der
Diskursethik. Frankfurt/M.: Suhrkamp 1986.

Literatur zum ScHreINeRr-Teil:

BLAIR, A.: Does the need for socialization in morality imply that we must indoctrinate? In: Proceedings of
the Philosophy Education Society 39 (1983), S.325-333.

CLausseN, B.: Intentionaler und funktionaler Konservativismus als Regression und systemimmanente
Modernisierung des sozialkundlich-politischen Unterrichts: Uber den affirmativ-reformistischen
Gehalt der fachdidaktischen Wende zur Werteerziehung und moralisch-kognitiven Entwicklung. In: B.
Craussen (Hrsg.): Texte zur politischen Bildung. Frankfurt/M. 1984, S.43-93.

KoHLBERG, L.: Moral Education Reappraised. In: The Humanist 38 (1978), S. 13-15.

KoHLBERG, L.: Der ,,Just-Community“-Ansatz der Moralerziehung in Theorie und Praxis. In: Fr. Oser/
R. Farke/O. Horre (Hrsg.): Transformation und Entwicklung. Frankfurt/M. 1986, S.21~55.

ScureINER, G.: Indoktrinieren fiir Frieden und Abristung? In: Die Deutsche Schule 2/86, S. 189-200.

Literatur zum ZecHa-Teil:

Brezinka, W.: Metatheorie der Erziechung. Miinchen 1978.

Brezinka, W.: Erziehung in einer wertunsicheren Gesellschaft. Miinchen 1986.

Fenp, H.: Die Pidagogik des Neokonservatismus. Frankfurt/M. 1984.

Kerstiens, L.; Erziehungsziele — neu befragt. Bad Heilbrunn 1977.

Krarki, W.: Erzichungswissenschaft als kritisch-konstruktive Theorie: Hermeneutik — Empirie —
Ideologiekritik. In: Zeitschrift fiir Padagogik 17 (1971), 351-385.

KoHLBERG, L.: From Is to Qught: How to Commit the Naturalistic Fallacy and Get Away with It in the
Study of Moral Development. In: Koniserg, L.: Essays on Moral Development, Vol.1: The
Philosophy of Moral Development. San Francisco (Harper & Row) 1981, 101-189.

Anschrift des Autors:
Dipl.-Pid. Wolfgang Althof, Universitit Freiburg Schweiz, Padagogisches Institut— Deutsche Abteilung,
Rte des Fougeres, CH-1700 Fribourg

93



