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BARBEL SCHON

Einige Uberlegungen zur Professionalisierung der Erziehung

,In den Umgangsformen gelungener Mutter-Kind-Beziehung hiilt sich eine Produktionsweise durch,
die man als einen Rest matriarchalischer Produktionsweise ansehen kann. Es ist falsch, sie allein auf
Vorginge im Hormonhaushalt, einen blo8 biologisch begriindeten ,Mutterinstinkt‘ zuriickzufiihren.
Vielmehr verteidigt sich hier eine auf Bediirfnisbefriedigung gerichtete eigene Produktionsweise der
Frau (,das Kind nach seinen Fahigkeiten behandeln, ,seine Bediirfnisse um jeden Preis stillen®)
gegeniiber der patriarchalen und kapitalistischen Umwelt. Diese Produktionsweise ist den Mechanis-
men ihrer Umwelt absolut iiberlegen, aber vom Vergesellschaftungsgrad der gesamtgesellschaftli-
chen Kommunikation abgeschlossen. In der Uberlegenheit dieser Produktionsweise liegt der
eigentliche Emanzipationsanspruch der Frau; sie verfiigt, wie immer unterdriickt und verformt, iiber
Erfahrungen in einer iiberlegenen Produktionsweise, sobald diese das Ganze der Geselischaft
erfassen konnte® (NecT/Kruce 1972, S. 50).

1. Was verstehe ich unter Professionalisierung der Erziehung?

Die Geschichte unserer Zivilisation kann auch geschrieben werden als (Entstehungs-)
Geschichte der Kindheit, als zunehmende Differenzierung zwischen Kindern und Erwach-
senen und der ihnen gesellschaftlich jeweils offenstehenden Méglichkeiten und Begren-
zungen. Ohne dies hier differenziert nachzeichnen zu kdnnen, entwickeln sich in diesem
Kontext — der in gewaltige gesamtgesellschaftliche Umwilzungen eingebettet ist —
spezielle, fiir Kinder/JTugendliche vorgesehene Institutionen und eine zunehmende Profes-
sionalisierung von Erziehungsprozessen, die dabei mehr und mehr Gegenstand gezielter
Aufmerksamkeit und gezielter Ausbildung wurden.

Die Erzichungswissenschaften erheben den Anspruch, durch Forschung und Lehre zu
einer qualitativen Verbesserung von Erziehungsprozessen beitragen zu konnen. Ich
méchte mich im folgenden mit diesem Anspruch auseinandersetzen —insbesondere mit der
Frage, welche Folgen die zunehmende Professionalisierung fiir die Mutter-Kind-Bezie-
hung, das ,,private” Zentrum der primiren Sozialisation, hat.

Unter professionalisierter Erziehung verstehe ich den zielgerichteten, methodisch reflek-
tierten, Erziehungsmittel und -folgen abwigenden Umgang mit dem Kind. Erfahrungen
des Kindes und mit dem Kind werden standig gemessen an Erziehungs- und Sozialisations-
theorien im weitesten Sinne. Dabei werden spontane Gefiihlsregungen und Handlungsim-
pulse zugunsten ,, kopfgesteuerter*, verzogerter Reaktionen unterbunden. Das Verhalten
des Kindes wird bezogen auf Expertenaussagen tber Normalitdt und abweichendes
Verhalten. Damit eng zusammen gehort die zerstiickelte Wahrnehmung des Kindes in -
bestimmten Wissenschaftsdisziplinen zugeordnete — Bereiche (Gesundheit, Sprachent-
wicklung, Motorik etc.). (Welche Folgen dies fiir Erziehungsprozesse hat, habe ich
konkreter in ScHON 1983 beschrieben.)

Professionelle Erziehung findet heute zunehmend in allen Institutionen statt, sie verschont
nicht die Privatheit der Familie. Erziehungstheorien werden vermittelt in Schulen und

386 Z.£.Pad. 19. Beiheft



Universititen, in Volkshochschulen und Familienbildungsstatten, in Medien wie Fernse-
hen, Rundfunk, Zeitschriften, ja, sie sind sogar Medium gezielter Produktwerbung
geworden (indem ,,richtige Erziehung an bestimmte Produkte gebunden wird: Ziértlich-
keit = Windeln von xy).

2. Wie kommt es zur zunehmenden Professionalisierung der Erziehung?

Professionalisierte Erziehung verdankt ihr Vordringen in den scheinbar privaten Raum
vor allem folgenden Komponenten:

1. der Korper- (und Natur-) -feindlichkeit, -beherrschung der zivilisierten Gesellschaft;

2. der Ausgrenzung von Kindern aus dem ,normalen und 6ffentlichen Leben und der

Eingrenzung von Frauen in den privaten Bereich;

der gesellschaftlichen Verachtung von substistenzorientierter Hausarbeit;

4. der Inflationalisierung formell geregelter und an (theoretisch-naturwissenschaftlicher)
wissenschaftlicher Bildung i.w.S. orientierter Ausbildungsgénge.

w

Adl:

Selbst die natiirlichen Vorginge von Schwangerschaft, Geburt und Stillen sind heute zu medizinisch
und intellektuell zu kontrollierenden , Krankheiten“ oder jedenfalls Ausnahmezustinden geworden,
die die Frau nur mit Hilfe von professionellem Wissen und professionalisierten Helfern bewiltigen
kann (wihrend das éltere ,Frauenwissen® der weisen Frauen, ,,Hebammen* und ,,Hexen“ verfolgt
und vergessen wurde).

Ad2:

Der 6ffentlich-gesellschaftliche Raum ist heute strukturell kinder- und damit frauenfeindlich. Erst als
ich selbst Kinder hatte, habe ich begriffen, wie sehr mich dies aus dem 6ffentlichen Leben ausschlieft,
wie sehr Kinder und Miitter verbannt sind in private Wohnungen, Spielplétze, Parks etc. Allenfalls als
Konsumenten sind sie geschétzt.

Das macht Kinderkriegen und -haben zu auBergewdhnlichen, individuell zu bewiltigenden Ereignis-
sen, die Angste, Unsicherheiten und Selbstzweifel auslésen und gleichzeitig der Mutter permanente
Dressurakte abfordern, auf daB das Kind so werde, wie es professionalisierte Erzichungskonzepte
verlangen. ‘

Dabei ist das verlangte ,,Produkt“ (je nach theoretischem Konzept) zwar unterschiedlich (vom
,,hormal“ entwickelten Kind iiber das ,,brave* Kind bis zum sich selbst regulierenden Kind, das von
der Mutter liebevoll antipidagogisch begleitet wird), aber die Auffassung von der Mutter-Kind-
Beziehung ist tendenziell dhnlich: von der Mutter wird gefordert, daB sie die jeweilige Erziehungs-
konzeption verinnerlicht und ihr Verhalten daran ausrichtet. Nach ihren Problemen, Bediirfnissen,
Interessen wird nicht gefragt. Hinzu kommt, daB alle ,,Fehlproduktionen® auf das Versagen der
Mutter zuriickgefithrt werden. Gerade dieses Versagen aber kdnnen Miitter sich nicht leisten.

Statt sich mit anderen Frauen iiber ihre Gefiihle, Erfahrungen, Probleme auszutauschen, werden
gerade diese tabuisiert, miissen Frauen notgedrungen auf professionalisierte Erziehungshilfe (vom
Babyratgeber bis zur Erziehungsberatung) zuriickgreifen (vgl. Ostner/PierER 1980, S. 143ff.).

Ad3:

Die Erziehung des Kindes wird heute zur zentralen, wenn nicht einzigen Aufgabe der ,,Familienfrau®,
wobei gleichzeitig alle andere Hausarbeit unsichtbar wird. Die Ursachen hierfiir sind sicherlich
vielschichtig, ich méchte hier nur einige bedeutsame Momente aufzeigen:

— Der Proze8 der Zivilisation hat nicht nur Erleichterungen mit sich gebracht, sondern gleichzeitig
sind dadurch auch viele Féhigkeiten verlorengegangen, die Kommunikation und Kontakt zwischen
Mutter und Kind erleichtert haben. BaRBaRA SICHTERMANN (1982, S. 34£f) hat dies fiir den Proze8
des Stillens und die Zeit des Umhertragens differenziert nachgezeichnet. Sicher, Frauen haben
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inzwischen erfolgreich begonnen, sich diese Féhigkeiten wieder anzueignen, aber dies ist mit Arbeit
und Anstrengung verbunden. '

— Wihrend unsere professionelle Aufmerksamkeit fiir Erzichungsprozesse uns immer sensibler und
empathischer fir die Bediirfnisse des Kindes macht, erschweren gleichzeitig gesellschaftliche
Einschrankungen und dkologische Zerstdrungen die Stillung dieser Bediirfnisse immer mehr. Wir
wissen, daB Kinder zu ihrer Entfaltung auch schreien, toben, matschen miissen, daB sie auch Kontakt
zu Pflanzen, Tieren, ,Natur® brauchen, aber wir finden die dafiir notwendigen Bedingungen in der
,normalen® Umwelt immer weniger vor. Je grofer die Schere wird zwischen wahrgenommenen
Bediirfnissen des Kindes und den Méglichkeiten ihrer ,,natiirlichen* Befriedigung, um so mehr
erwarten wir von der (,aufgeklirten“) Mutter, daB sie aktiv wird, um ihren Kindern solche
Erfahrungen zu ermoglichen.

- Die Konsumgesellschaft suggeriert, daB aufwendige Hausarbeit iiberfliissig oder jedenfalls unéko-
nomisch sei. Die Hausarbeit wird scheinbar von arbeitserleichternden technischen Geréten oder von
sensationell wirkenden Chemikalien erledigt. Unsichtbar bleibt der Anteil, den die Hausfrau an
dieser Arbeit hat, unbeachtet bleibt, daB durch das Vorhandensein eben dieser Gerite und
Chemikalien unser Anspruch z. B. an Hygiene ins UnermeBliche steigt (vgl. BLock/ENDERS/MULLER
1981).

Gleichzeitig bringt die Technisierung des Haushalts gerade fiir die Mutter des Kleinkindes auch
vielfiltige neue Belastungen mit sich. Die héufig nicht unter dem Gesichtspunkt der Kindersicherheit
konstruierten Gerite und Chemikalien erfordern von der Mutter dauernde Aufmerksamkeit und
Konzentration, stindiges Wegrdumen, AbschlieBen, Stromabschalten etc.

Ad 4:

DaB professionalisierte Erzichungskonzepte zunehmend in Ausbildungsinstitutionen erlernt, stu-
diert werden, verdanken sie wohl neben den oben genannten Griinden, die im Hintergrund auch hier
wirksam sind, vor allem dem Voranschreiten formell geregelter und an wissenschaftlicher Bildung
i.w.S. orientierter Ausbildungsgénge.

Im Kontext der Hierarchie der Wissenschaftsdisziplinen versuchen dabei auch Erziehungswissen-
schaftler, harte Fakten, empirische Daten, groBe (bzw. groBklingende) Theorien als ihr Metier
auszugeben.

Dabei gilt, daB im Zuge der ,,Hherqualifizierung“ zunehmend mehr abstraktes Wissen erworben
werden mubB und als legitimierendes Selektionsinstrument eingesetzt wird.

Es soll hier nicht bestritten werden, daB dieses Wissen im Kontext von gezielten Ausbildungen oder
zur Bewiltigung gesellschaftspolitischer Entscheidungen auch hilfreich sein kann. Frauen haben sich
dieser ,,Hoherqualifizierung® in zunehmendem MaSBe freiwillig unterworfen - dieser ProzeB halt noch
an —, und sie sind dabei wenigstens in einige Berufspositionen eingedrungen, die vordem Ménnern
vorbehalten waren (insbesondere Lehrerin, Sozialarbeiterin). Allerdings ist es Frauen nicht gelun-
gen, in nennenswertem Umfang in bedeutsame hohere Positionen (z. B. Professuren) vorzudringen.
Der Versuch aber, das erlernte Wissen im Privatbereich (als Mutter!) nutzbringend anzuwenden, ist
duBerst problematisch (vgl. HanseL 1983).

3. Wem niitzt die Professionalisierung der Erziehung?

Die Professionalisierung der Erziehung dient der scheinbar geschlechtsneutralen Durch-
setzung des durch Vernunft kontrollierten und beherrschten Individuums, das aufgrund
seiner Leistungsfihigkeit gesellschaftliche Gratifikationen und Sicherheiten erhilt. In
dem Bild des ,verniinftigen“ und ,leistungsfihigen“ Individuums ist kein Platz fiir
Gefiihle und Kérper, fiir Krisen und Stagnation, fiir Lebendigkeit und Sterben. Lineare
Leistung und von der Vernunft, der Theorie diktierte Verhaltensweisen bestimmen das
Bild, das von ,,richtigen“ Erziehern gezeichnet wird, nicht anders als von dem Erzichungs-
ziel, das es anzustreben gilt.

388

e



Miitter (und Viter) sollen ihr erworbenes Wissen iiber padagogische Prozesse dazu einsetzen, sich
selbst in ihren Handlungen zu kontrollieren (sich sozusagen als Experten beim Handeln iiber die
Schultern schauen) und die Folgen ihrer méglichen Handlungen kritisch zu iiberdenken. Dabei wird
kein Unterschied (mehr) gemacht zwischen Mann und Frau bzw. Médchen und Junge.

Die scheinbar neutrale Sprache (,Bezugsperson®) verschleiert wirksam ihre patriarchale
Herkunft und Zielsetzung. Sie zwingt Frauen (wie Méinner) in ein allgemein verbindliches,
abstraktes Menschen- und Weltbild.

Die Diskrepanz und hierarchische Bewertung zwischen professionalisierten Erziehungs-
konzepten und Erziehungsalltag erzeugt einen ungeheuren Leistungsdruck und perma-
nente Schuld- und Versagensgefiihle auf seiten der Miitter, die den Erziehungsalltag und
authentische Beziehungen zwischen Mutter und Kind schwieriger machen und weitere
Diskrepanzen zwischen den Bediirfnissen und Moglichkeiten der Beteiligten und ihrem
tatsdchlichen Verhalten nach sich ziehen.

Professionalisierte Erziehung fiihrt zur Abwertung und Entwertung konkreter Lebenser-
fahrungen und Lebensvorstellungen insbesondere von Frauen und nimmt dem Umgang
mit Kindern ihren sich hier und jetzt entfaltenden Sinn. Sie entzieht ihm die Gliicksmég-
lichkeiten, die sich nicht ohne die konkrete Erfahrung von Warme, Sinnlichkeit, Sponta-
neitét etc. entfalten konnen. Sie idealisiert die ,,reine* Forschungstitigkeit.

In der professionalisierten Erzichung erringt die traditionell ménnliche Lebens- und
Menschenvorstellung einen Sieg Giber die traditionell weibliche Doméne des Umgangs mit
Kindern. Sie sichert sich dadurch tendenziell den Zugriff auf alle Lebensbereiche, indem
sie neben dem &ffentlichen Leben, das ohnehin durch diese Wertvorstellungen gepragt ist,
auch eindringt in das private Leben der Frauen und das Heranwachsen der nachfolgenden
Generation. Dies kann um so wirksamer geschehen, indem die Ménner, die die Professio-
nalisierung der Erziehung vorantreiben, sich auf konkretes, alltigliches Leben mit den
Kindern nicht — oder allenfalls sporadisch zu Forschungszwecken — einlassen (ausfiihrlich
Horzxamp/STEPPKE 1984). '

4. Was konnen wir als gleichzeitig professionelle und nichtprofessionelle Frauen tun?

Frauen erleben durch Schwangerschaft, Geburt und Stillen fundamentale Erfahrungen
jenseits des Leistungsprinzips'. Eine Frau, die schwanger wird, erlebt eine einzigartige
»Explosion“ ihres Korpers, die kaum mit anderen Erfahrungen vergleichbar ist. Diese
Erfahrung steht im Gegensatz zu dem kopfgesteuerten, funktionalen gesellschaftlichen
Leben, das wir zu leben gewohnt sind. Eine schwangere Frau erfihrt am eigenen Leib
etwas von der Gestaltungskraft des Lebens auBerhalb gesellschaftlich gesteuerter Funktio-
nen und Prozesse. Ein Wesen wichst inihr heran, das sie selbst und doch nicht sie selbst ist.

1 Dies heifit nicht, daB Frauen in diesem ProzeB keine Arbeitsleistungen erbringen. Schwanger-
schaft, Geburt und Stillen und erst recht der gesamte ErziehungsprozeB sind gewaltige Anstren-
gungen, die Arbeitsleistungen an einem Lohnarbeitsplatz mindestens ebenbiirtig sind. Aber die
Beziehung zwischen der Anstrengung der Frauen, ihrer Arbeit und dem heranwachsenden Kind ist
von anderer Qualitiit, die Frau ,,produziert® nicht das Kind, sondern nimmt an einem Geschehen
teil, das beide umfaBt und iiber beide hinausweist (siche dazu auch den Beitrag von Hepwic
OrtMmAaNN in diesem Band, der ich mich in gemeinsamem Nachdenken und Fiihlen sehr verbunden
weiB).

389



Diese Erfahrung erreicht einen Hohepunkt in der Geburt des Kindes, das alle Beteiligten
etwas ahnen 148t von der gewaltigen Kraft des Lebens, das unsere Wurzel ist.

DaB ein Kind geboren wird, an dem im kleinen ,,alles dran ist®, ohne daB dies irgend
jemand durch ,technische“ gesellschaftliche Arbeit, Leistung vollbracht hitte, transzen-
diert unsere gesellschaftlichen Regeln und Gewohnheiten.

Allerdings ist die Chance, sich auf diese Transzendenz einzulassen, nicht groB3. Alle zuvor
beschriebenen Prozesse der Professionalisierung, hier auch der gesamten medizinisch
betriebenen Vor- und Nachsorge der Schwangerschaft, suggerieren nur allzuleicht, daBl es
sich hier um normale, gesellschaftlich funktionale Arbeitsleistungen handelt.

Wir stehen vor dem Widerspruch, daB das Leben mit Kindern Erfahrungen jenseits des
Tauschprinzips eroffnet, daB sich in dieser Beziehung Prozesse abspielen, die die
dkonomische Zweck-Mittel-Rationalitit in Frage stellen, und dennoch genau diese
Erfahrungen permanent geleugnet und gestort werden.

In dieser Gesellschaft, in der Konkurrenz um Erwerbsarbeit und Leistungsfahigkeit
inzwischen auch auf Frauen iibergegriffen hat, ist kein Raum fiir das Sicheinlassen auf die
Prozesse lebendigen Lebens. Kinder (und dies beginnt mit Schwangerschaft, Geburt und
Stillen) hindern Frauen in ihrem notwendigen Konkurrenzkampf um bezahite Arbeit wie
in ihrem Kampf um bessere Lebensbedingungen fiir alle. Kinder zu haben, ist Quelle von
Gliick, von ,,Lachen hinter den Augen® (Monika OuBaID 1983, S. 36), aber es ist doch
zugleich auch Quelle unendlicher Belastung, gesellschaftlicher Abhéngigkeit (z.B. von
der Lohnarbeit des Mannes) oder gesellschaftlichen Abstiegs (siche den Beitrag von
Marie-Luise ConeN in diesem Band). Das Kind erweist sich als eigenstindige und mit
gewaltiger Kraft auf seine Bediirfnisse pochende Person, das sich weder in die Planungen
und Wiinsche der Mutter noch in die iibrigen Anforderungen von Erwerbsarbeit und
Gesellschaft integrieren 148t. Allerdings darf die Frau dies niemals eingestehen. Ist sie
erwerbstitig, wird man ihr raten, den Beruf aufzugeben, ist sie nicht erwerbstitig, wird
man ihr vorwerfen zu versagen.

Aber wir sind nur um den Preis der Verleugnung unserer Weiblichkeit auf professionelles
Berufsleben reduzierbar. Wir sind nicht auBerhalb dessen, was wir erforschen. Wir
machen uns selbst, unser Leben (mit den Kindern) zum Gegenstand unserer Wissenschaft,
unserer bewuBten Reflexion — und gleichzeitig leben wir weiter, wir lernen am eigenen
Leib, auf die der traditionellen Theoriebildung inh4rente Entwertung des Subjekts zu
verzichten. Als Frauenforscherinnen arbeiten wir an der Aufhebung der Hierarchie,
Distanz und Verachtung nicht nur untereinander, sondern auch in bezug auf andere
Wissenssubjekte. Wir sind auf dem Weg, statt Wissenschaftsobjekte Subjekte zu entdek-
ken, die iiber Wissen verfiigen und fihig sind (immer fahiger werden — der ProzeB ist das
Ziel), ihr Leben reicher, lebendiger, wacher, liber sich selbst hinauswachsend zu gestalten.

Wir begreifen, daB auch der Versuch, nicht professionell zu erziehen, unser Leben mit
unseren Kindern ,,privat“ zu gestalten, unzureichend ist.

Private Kindererziehung 16st das Problem der Lebendigkeit von Kindern in je eigener
Regie — aber eingezwungen in die gesellschaftlichen Bedingungen von Privatheit und
kinderfeindlicher Umwelt, die Erziehung nur gliicken 148t, wenn die Kinder sich
vereinzelt, wie sie im gesellschaftlichen Leben sind, erfolgreich und angepaBt unter-
werfen.
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Dies ist nicht Schuld der Frauen, die in dem Versuch der Kompensation der lebensfeindli-
chen Umwelt weit tiber sich hinauswachsen — es ist strukturell bedingt durch die Privatheit
und Arbeitsteilung in Familie und Gesellschaft. Eingezwungen in bestehende gesellschaft-
liche Arbeitsteilung und Institutionen und nicht weniger eingezwungen in eine je eigene
Biographie, in der die Zwénge der Unterwerfung im eigenen Kérper, Denken und Fiihlen
eingefleischt und internalisiert wurden, brauchen Frauen die Teiinahme am Leben
anderer Frauen, um in der BewuBtwerdung ihres gemeinsamen Wissens, ihrer gemeinsa-
men Kraft und Solidaritdt die Grenzen zu iiberschreiten.

Der folgende Beitrag von AN LutTIKHOLT zeigt, wie an Grenzen Grenziiberschreitung
gelernt werden kann.
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