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KARL-HEINZ FLECHSIG / REINHARD FUHR

Methodik und Technologie des Unterrichts

Interventionsmoglichkeiten und Forschungsaufgaben

In den Lindern der Dritten Welt werden Lehr-/Lernmethoden praktiziert, die auf zwei
unterschiedliche Traditionen griinden: Einerseits sind sie als Elemente von Erziehungs-
systemen zu interpretieren, die durch kolonialen und postkolonialen Bildungstransfer aus
westlichen Lindern entstanden sind. Andererseits haben sie ihre Wurzel in heimischen
Erziehungstraditionen und kulturellen Mustern. Die Erziehungssysteme der meisten Lan-
der der Dritten Welt traten in der nachkolonialen Periode in eine Phase ein, in der sie {iber
den bloBen Bildungstransfer hinaus von den Prinzipien der ,,Modernisierung* und des
nation. building iiberformt wurden. Die einheimischen Erziehungstraditionen blieben
beim Aufbau der staatlichen Bildungssysteme zumeist unberiicksichtigt.

Die folgende Darstellung von Interventionen auf der unterrichtsmethodischen und unter-
richtstechnologischen Ebene sucht zum einen hervorzuheben, daB und in welcher Weise
sie hinsichtlich ihrer Ziele und Verfahren dem Vorbild ,,moderner* Industrienationen
folgten. Zum anderen wird untersucht, ob und in welcher Weise heimische Traditionen
wirkten und als Voraussetzungen beriicksichtigt wurden. — Der Begriff von Unterrichts-
methode, wie er hier verwendet wird, 148t sich wie folgt charakterisieren: Es handelt sich
um verallgemeinerungsfihige Arten der Organisation von Lernprozessen, die bei der
Vermittlung und Aneignung von Kenntnissen, Fertigkeiten und Einstellungen auftreten.
Unterrichtsmethoden in diesem Sinne sind immer historische Gebilde, d. h. daB sie dem
kulturellen und geschichtlichen Wandel unterliegen. Sie sind aber auch Teckniken, die,
losgeldst von individuellen Erfahrungen, verallgemeinert und vermittelt werden kénnen,
und sie treten als individuelle Qualifikationen derer in Erscheinung, die im Bildungswesen
professionelle Funktionen ausiiben.

Der am weitesten verbreitete Typ von Unterrichtsmethode, wie er sich nicht nur in
Deutschland und in anderen Industrieldndern, sondern durch Mission und Kolonialisie-
rung auch in den Entwicklungsldndern etabliert und mit heimischen Traditionen vermischt
hat, ist der sog. Frontalunterricht. Dabei ist jedoch zu beriicksichtigen, daB die Vorherr-
schaft des Frontalunterrichts in den Landern der Dritten Welt vielfach anders zu begriin-
den ist als in den Industrielindern: Einerseits wird im Lehrer hiufig ein geistiger Fiihrer
gesehen, der nationalen Idee (wie z. B. African Socialism in Tansania oder Harambee
in Kenya) vermittelt und der gleichzeitig die Tradierung kultureller Werte und die Ein-
haltung von Ritualen sicherstellt. Andererseits wird er, da er selbst nicht im Produktions-
prozeB steht, hiufig nicht als Fachmann fiir die Bewiltigung von Alltagsproblemen an-
erkannt und neigt aus seiner beruflichen, z. T. durch mangelhafte Ausbildung bedingten
Unsicherheit zu autoritdrem Verhalten. Der Frontalunterricht kommt dieser Tendenz ent-
gegen. Als weitere mogliche Begriindung fiir das Vorherrschen des Frontalunterrichts in
Lindern der Dritten Welt miissen die gegeniiber westlichen Lindern sehr viel ungiinsti-
geren Lehrer/Schiiler-Relationen und das teilweise vollige Fehlen von Unterrichtsmedien
angefiihrt werden.

Z.£.Pid. 16. Beiheft 187



Der Lehrer ist Informator, Organisator und Evaluator in einer Person. Auf der Ebene der
Unterrichtsmethoden kann man daher immer dann von Interventionen sprechen, wenn
der Grundtyp des Frontalunterrichts in irgendeiner Form verindert wird. Diesist beispiels-
weise der Fall, wenn die Lernenden den Klassenraum verlassen, wenn der Unterricht von
einem Medium, statt von einem Lehrer gesteuert wird oder auch wenn die Lernenden
selbst solche Steuerungsfunktionen iibernehmen. Akzeptiert man dieses Verstindnis von
,Intervention‘* im Bereich der Unterrichtsmethode, dann sind es vor allem die folgenden
MaBnahmen, die derzeit von Bedeutung sind: (1) Nutzung von Massenmedien fiir Unter-
richtszwecke, (2) Nutzung von Lerngelegenheiten auBerhalb des Klassenraums, (3) Nut-
zung mobiler Lerngelegenheiten, (4) Wechsel bzw. Veridnderung der Unterrichtssprache,
(5) Integration von Arbeit und Lernen, (6) Nutzung auBerschulischer, in der Gemeinde
angesiedelter Ressourcen, insbesondere Einbeziehung nicht-professioneller resource
persons, (7) alternative Lernformen innerhalb des Klassenraums.

1. Nutzung von Massenmedien fiir Unterrichtszwecke

In Lindern, die hohe Zuwachsraten von Lernenden anstreben, jedoch iiber eine ver-
gleichsweise geringe Anzahl von qualifizierten Lehrern und wenige Unterrichtsmateria-
lien verfiigen, liegt der Gedanke nahe, Massenmedien zur Ausbreitung und Verbesserung
des Bildungssystems einzusetzen. Dies kann grundsitzlich auf zweierlei Weise erfolgen:
Bei einer extensiven Nutzung des Bildungsrundfunks und -fernsehens wird ein besseres
Verstindnis fiir die Notwendigkeit eines Wandels der Einstellungen der Bevélkerung
durch die pddagogische Aufbereitung von Informations- und teilweise auch von Unter-
haltungssendungen angestrebt. Intensive padagogische Nutzung der Massenmedien da-
gegen bedeutet, daB Erzichungsprogramme als Beitrag zur formalen und nicht-formalen
Erziehung gesendet werden (KATZ/WEDELL 1978, S. 121; vgl. auch NAUMANN in diesem
Heft).

2. Nutzung von Lerngelegenheiten aufierhalb des Klassenraums

In den Léndern der Dritten Welt ist das Lernen auBerhalb des Klassenraums pidagogisch
und 6konomisch zu begriinden: Im Rahmen der basic education oder rural work education
werden den Schiilern auf dem Lande Féhigkeiten und Fertigkeiten vermittelt, mit deren
Hilfe sie ihre Lebenssituation besser bewiltigen kdnnen; in stiddtischen Bezirken zwingt
die groe Zahl von Schiilern und die Knappheit der Ressourcen oft dazu, Lernméglich-
keiten au8erhalb des Klassenraums zu schaffen, so daB selbstorganisierte Lernprozesse in
der Gemeinde ohne unmittelbare Beteiligung des Lehrers organisiert werden. Dies muB
jedoch nicht notwendigerweise zur Verdnderung iiblicher Curricula fiihren.

In Tansania beispielsweise wurde seit Beginn der Periode der self-reliance (seit etwa 1967) die
Arbeit auf dem Feld universell im formalen Bildungssystem eingefiihrt, um fiir die landwirtschaftliche
Produktion niitzliche Fertigkeiten und Kenntnisse in angemessener Form vermitteln zu kénnen. Da
formale Erziehung jedoch meist als Mittel zum Aufstieg aus dem Subsistenzsektor in den ,,modernen*
Sektor angesehen wird, erfreut sich die Lernarbeit auBerhalb des Klassenraums keiner groBen Be-

liebtheit bei den Schiilern. Sie sto8t zudem auf erhebliche Organisationsprobleme und auf Kompe-
tenzdefizite bei den Lehrern (GILETTE 1977; HINZEN 1978).

Ein Beispiel fiir das Lernen auBerhalb des Klassenraums im stidtischen Kontext bietet das Projekt
»Selfdirected Learning in the In-School Off-School (ISOS) Program* in Manila: Wegen des groBen
Andrangs in den High Schools wurden neue Wege erprobt, um die Vielzahl der Schiiler unterrichten
zu kénnen, ohne die Zahl der Lehrer zu erhéhen. Jeder Lehrer unterrichtet an der Versuchsschule
drei Klassen zu je 40 Schiilern in drei Schichten pro Tag. Jeweils die zweite Hilfte der insgesamt 80
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Schiiler starken Klassenverbénde lernt im wochenweisen Wechsel auBerhalb der Schule. Diese
Schiiler erhalten Erkundungsauftrége und Anleitungen fiir selbstorganisierte Lernarbeit. In kleinen
Gruppen fiihren sie die Arbeiten aus und nehmen an Aktivititen von Community Learning Centers
teil, mit denen die Schule kooperiert. Auf diese Weise werden 240 Schiiler von einem Lehrer unter-
richtet, wobei die Moglichkeiten fiir die Individualisierung und Mitentscheidungen iiber die Lernwege
erhdht werden konnten (SKAGER 1978; ACUNA-GAVINO 1979),

Forschungsaufgaben: (1) Welche Organisationsformen fiir das kombinierte Lernen inner-
halb und auBerhalb von Bildungsinstitutionen lassen sich unter den jeweiligen Rahmen-
bedingungen realisieren und wie 148t sich der Organisationsaufwand mit quantitativ und
qualitativ verdnderten Lernerfahrungen begriinden? (2) Vorausgesetzt, das Lernen au3er-
halb des Klassenraums wird in das Curriculum integriert, welche Riickwirkungen hat diese
Integration auf die Lehr- und Lerninhalte der Bildungsinstitution und auf das Selbstver-
stdndnis der Lehrer, bzw. welche Verdnderungsprozesse konnten auf diese Weise einge-
leitet werden? (3) Da die Moglichkeit besteht, daB durch organisierte Lernprozesse aufler-
halb der Bildungsinstitution die Schiiler in den Widerspruch unterschiedlicher Lebensap-
sichten und Normen geraten, wenn die Trennung von Schule und Leben aufgehoben wird,
ist zu fragen, in welcher Weise solche Widerspriiche verarbeitet werden und ob diese'zu
verinderten Einstellungen von Schiilern und Mitgliedern der Gemeinden zum Lernen und
zu neuen Erkenntnissen fithren kann. (4) SchlieBlich sind die moglichen Nebenwirkungen
dieser Unterrichtsform zu untersuchen, denn das Lernen auBerhalb der Bildungsinstitu-
tion kann im negativen Fall zur Ausbeutung (z. B. durch unbezahlte Schiilerarbeit) und
zur Uberforderung von Kindern und Lehrern fiihren, im positiven Fall aber auch zur Ent-
lastung von Lehrern und zur positiven Beeinflussung der kommunalen Lebensgewohn-
heiten durch die Bildungsinstitution, wenn z. B. die schulische Bildung Qualifikationen
vermittelt, die im Alltag unmittelbar angewandt werden kénnen (z. B. neue Pflanzenan-
bauverfahren).

3. Nutzung mobiler Lerngelegenheiten

Der Grundgedanke, da8 man Ressourcen zur Herstellung von Lernsituationen immer
dann als mobiles Angebot einsetzen kann, wenn sie knapp und teuer sind und wenn ihre
Nutzung nur wihrend verhéltnisméBig kurzer Zeit an einem Ort erforderlich ist, liegt als
eine Form von Intervention auf unterrichtsmethodischer Ebene in Entwicklungslindern
nahe, da diese zur sparsamen Nutzung von Ressourcen gezwungen sind. Dabei spielen
neben dem 6konomischen Gesichtspunkt vor allem Griinde der aktuellen Informations-
vermittlung und solche der begrenzten Qualifikationen der Lehrer eine Rolle.

Als Beispiel fiir die Nutzung mobiler Lerngelegenheiten zur Verbesserung des naturwissenschaft-
lichen Unterrichts sei auf die im ,,Namutamba-Projekt* entwickelte Praxis verwiesen (YOLOYE/
BAJAH 1976): Eine Reihe von Pflanzen, die nur in einigen Regionen des Landes wachsen, wurden
in Behiltern (container-approach) an diejenigen im Projekt versandt, in deren niherer Umwelt diese
Pflanzen nicht vorkommen. Es wurde erwogen, dies auch auf Mineralien und andere Anschauungs-

objekte auszudehnen. Auf diese Weise entstanden in den Schulen Sammlungen von Anschauungs-
mitteln durch Selbsthilfe.

Forschungsaufgaben: Abgesehen von betriebswirtschaftlichen Fragen nach Kosten-
Nutzen-Relationen sowie Fragen nach technischer und verkehrsmiBiger Realisierbarkeit,
stellt sich fiir die Unterrichtsforschung insbesondere die Frage der Integration der durch
mobile Angebote bereitgestellten Lernméglichkeiten in das reguldre Curriculum sowie
das Problem des Einflusses von jeweils nur kurzfristig tatigen Lehrern, im besonderen
deren Rolle als Bezugspersonen oder Autoritétsfiguren. Zu erforschen wire auch die
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Mdglichkeit von Austausch- und Selbsthilfesystemen dhnlich dem des Namutamba-Pro-
jekts auf regionaler Ebene als Beitrag zu Innovations- und Disseminationsprogrammen.

4. Wechsel bzw. Verinderung der Unterrichtssprache

In vielen Entwicklungslidndern, in denen die Lehrer gehalten sind, die Staatssprache(n) als
Unterrichtssprache zu verwenden, stehen sie vor dem Problem, sich den Kindern
verstdndlich zu machen, wodurch mitunter ganz schlichte Informationen nicht oder talsch
aufgenommen werden. Auflerdem sind die Anforderungen an die Schiiler, die im Lauf
ihrer Schulzeit mit mehreren ihnen fremden Sprachen umzugehen haben, erheblich groSer
als in Industrieldndern mit weitgehender Anpassung von Mutter- und Unterrichtssprache.

Die meisten Staaten der Dritten Welt bilden als Folge des Kolonialismus ein Gemenge aus
einer Vielzahl von Voélkern und Stdmmen mit z. T. erheblich voneinander abweichenden
Muttersprachen. Nur in wenigen Regionen ist die Muttersprache identisch mit der Staats-
sprache, d. h. die Kinder miissen die Unterrichtssprache der Lehrer beildufig erlernen,
denn die verordnete Unterrichtssprache wird meist nicht als Fremdsprache vermittelt. In
vielen Fillen beherrschen die Lehrer die heimischen Sprachen nicht, vor allem dann, wenn
Kinder unterschiedlicher Sprachzugehérigkeit in einer Klasse bzw. Schule zusammenge-
faBt sind. In anderen Fillen sind die Lehrer dienstlich zum ausschlielichen Gebrauch der
Staatssprache im Unterricht verpflichtet. Ihre Bemithungen, den Lehrstoff zu vermitteln,
scheitern von vornherein an elementaren Verstindigungsschwierigkeiten.

Miindlichen Berichten iiber cine an der Universitdt Ife in Nigeria durchgefiihrte Vergleichsunter-
suchung zufolge ergaben sich in Grundschulklassen erhebliche Unterschiede des Lernklimas und der
Kommunikationsstile, je nachdem, ob die Lehrer die Kinder in ihrer Stammessprache oder in der
Staatssprache (Englisch) unterrichteten. —Ist die Staatssprache nicht identisch mit einer in der Kolo-
nialzeit als Amtssprache eingefiihrten Weltsprache wie Englisch, Franzésisch, Spanisch oder Portu-
giesisch, miissen diejenigen Schiiler, die die Schule iiber die ersten Grundschuljahre hinaus besuchen
wollen, diese Weltsprache als Fremdsprache erlernen, da der Unterricht oft schon ab der Sekundar-
stufe in dieser Sprache gehalten wird und die Lehrtexte nur in dieser Sprache vorliegen. Eine Umstel-
lung des Unterrichts z. B. in Pakistan von der Kolonialsprache Englisch auf die Staatssprache Urdu
st6Bt wiederum deshalb auf erhebliche Schwierigkeiten, weil die Landessprache (die ihrerseits fiir
einen grofien Teil der Schiiler eine Fremdsprache ist) einen durch die Kolonialzeit bedingten Entwick-
lungsriickstand aufweist und fiir viele moderne Begriffe keine Entsprechungen bekannt sind.

Ein Beispiel aus Peru zcigt. welche Schwierigkeiten sich durch die Vielsprachigkeit bei einer Reform
des Erziehungswesens crgcben und welche Riickwirkungen dies auf die Lernbereitschaft und das
Lebensgefiihl sowie auf die Entwicklungsmdglichkeiten der gesamten Bevélkerung einer Region
haben kann: Im Schulzentrum Quinua im Hochland der Anden sollten Anstrengungen zur Uber-
windung des Analphabetentums unternommen werden. Das Lernangebot in der Schule in der Mutter-
sprache Quetschua stieB auf nur geringes Interesse, denn die Eltern konnten keinen Sinn darin sehen,
ibre Kinder in ihrer eigenen unterprivilegierten Sprache unterrichten zu lassen. AuBerdem fehlte es
an brauchbaren Lehrmaterialien in Quetschua. Daher wurde Spanisch als Alphabetisierungssprache
eingefiihrt und nach didaktischen Konzeptionen des Fremdsprachenunterrichts vermittelt. Da die
Schiiler ihre Muttersprache ohne jeden Bezug zu schriftlichen Dokumenten erlernt hatten, wurde
Spanisch zundchst auch nur miindlich als Fremdsprache eingefiihrt. Bis dahin vernachléssigte spa-
nische Uberlieferungen in Form von Liedern, Sagen und Geschichten, die die Lehrer von einheimi-
schen Erwachsenen lernten, wurden in den Unterricht integriert, und sie leisten einen Beitrag zu
einem verédnderten Selbstverstidndnis der eigenen Kultur. Dieses war durch die Vernachlédssigung der
kiistenfernen Regionen bei staatlichen EntwicklungsmaBnahmen erheblich beeintrichtigt (AVE-
MANN 1972.)

Forschungsaufgaben: Fiir die Unterrichtsforschung stellt sich in diesem Bereich zuniichst
die Aufgabe, eine Bestandsaufnahme fiir Linder der Dritten Welt anzufertigen tiber die
Verwendung der Muttersprache im Grundschulunterricht und iiber Methoden der Ein-
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fithrung von mit der Muttersprache nicht identischen Unterrichtssprachen (Staatsspra-
chen). Bei dieser Analyse gilt es, die soziale Wertigkeit der Sprachen mitzuerfassen und
die Moglichkeiten zu erkunden, die sich fiir eine Wiederbelebung einheimischer sprach-
licher Traditionen und die Erhaltung des kulturellen SelbstbewuBtseins auch bei Verwen-
dung fremder Sprachen im Unterricht ergeben. — Ein zweites Forschungsfeld stellt die
Entwicklung von Konzepten zur Verwendung und Einfiihrung von Muttesprache, Staats-
sprache und ggf. Weltsprache als Unterrichts- bzw. Fremdsprache dar. Hierbei ist zweier-
lei zu beriicksichtigen: (1) Die Bedingungen fiir die Verwendung bzw. Einfithrung von
Sprachen im Unterricht hiingt einerseits vom Entwicklungsstand der jeweiligen Sprache ab
(ob es z. B. eine Schrifttradition in der Muttersprache gibt und wie weit diese geeignet ist,
moderne Lebensinhalte auszudriicken), und andererseits vom Status, den z. B. die Staats-
oder Weltsprache bei Lehrern und Eltern genieBt. (2) Das Beharren der Administration
auf ausschlieBlicher Verwendung der Staatssprache als Unterrichtssprache von der ersten
Grundschulklasse an diirfte in vielen Regionen weniger piddagogisch begriindet sein als
vielmehr politisch: Sprache soll so einerseits als nationalbildend und Stammeseinfliisse
reduzierend funktionieren und dient andererseits als Selektionsinstrument fiir den Zugang
zur herrschenden Schicht. — Ein weiterer Forschungsschwerpunkt diirfte die Analyse
des verwendeten Lehrmaterials sein, da von den im Unterricht verwendeten Begriffen,
Satzmustern und Redewendungen und den impliziten Wertaussagen nicht nur die Lern-
motivation der Schiiler, sondern auch generell die Einstellung der Lernenden zu ihrer
eigenen Situation und zu deren Verdnderung abhéngen diirfte. Solche Untersuchungen
konnten dann moglicherweise leitende Gesichtspunkte fiir die Entwicklung von Lehr-
materialien erbringen (z. B. fiir Alphabetisierungs-Kampagnen und fiir den Grundschul-
unterricht), in denen regionale, sozio-kulturelle und psycho-soziale Bedingungen der
Lehrer stirkere Beriicksichtigung finden (vgl. BAucom 1978).

5. Integration von Arbeit und Lernen

Drei historische Grundkonstellationen haben im wesentlichen in Industrieléindern péd-
agogische Konzepte und Systeme hervorgebracht, die der Integration von Arbeit und
Lernen im allgemeinbildenden Schulwesen gelten: Zunichst war es die Mittellosigkeit der
Schiiler, die produktive Arbeit leisten muBten, um den Schulbesuch finanzieren zu kon-
nen. Dies traf vor allem auf Waisenh&user zu. Sodann war es die sozialreformerische Idee,
daB die Klassengesellschaft nur dann zu iiberwinden sei, wenn die Trennung von Hand-
und Kopfarbeit schon sehr friihzeitig in der Erziehung aufgehoben wird, wodurch zu-
gleich der besondere Wert der Handarbeit bewuBt gemacht wird. Und schlieBlich sind es
Vorstellungen von einer ganzheitlichen Beanspruchung der Person in der Erziehung, wie
sie beispielsweise in der Waldorfpidagogik vertreten werden, die produktive, im beson-
deren auch ésthetisch-produktive Handarbeit zu einer wichtigen Komponente des Lern-
prozesses werden lassen. Diese drei pddagogischen Konzepte, die in den Industriegesell-
schaften sehr unterschiedlichen historischen Konstellationen und geistesgeschichtlichen
Strémungen des 19. und des beginnenenden 20. Jahrhunderts entstammen, finden sich,
wenn auch in modifizierter Weise, in Erziehungsreformen in Entwicklungslindern wieder,
wie die folgenden Beispiele zeigen.

In der Volksrepublik China ist die Integration von produktiver Arbeit und Lernen in der Schule offen-
sichtlich von allen drei Motiven bestimmt (KESSEN et al. 1976). Vor allem der Umstand, daB die pro-

duktive Arbeit in der Grundschule erst in der dritten Klasse und dann zunichst mit zwei Stunden pro
Woche beginnt, 1i8t das Skonomische Motiv am Anfang eher in den Hintergrund treten. In der
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organisierten Partnerschaft von Schulen und Produktionsbetrieben zeigt sich ein zusétzliches Moment
der Integration von Arbeit und Lernen, das iiber die unterrichtliche Interventionsebene hinausreicht
und die Ebene der Institutionen (Schulen und Betriebe) erreicht.

Auch der Fall des Kwamsisi Community School Project in Tanzania zeigt die Einbettung unterrichts-
praktischer Innovationen, die auf eine Integration von Arbeit und Lernen zielen, in iibergreifende
politische Zielsetzungen eines afrikanischen Sozialismus, wobei die rein 6konomischen Motive eher
randstindig werden (KiNUNDA et al. 1977). Im Kwamsisi-Projekt {ibernahmen die Schulen in enger
Zusammenarbeit mit den Eltern Produktionsaufgaben z. B. auf einer Farm, einer Hiihnerzucht-
station und in einer Schreinerei. Neben dem 6konomischen Ertrag, der verbesserten Ausstattung der
Schule mit Lernmitteln zugute kam, spielte hier die Funktion der Schule als Stitte experimenteller
Produktion eine Rolle, d. h. bevor die Gemeinde zum Anbau neuer Produkte und zu neuen Produk-
tionsweisen iiberging, sammelte sie zunichst im Bereich der Schule und auf experimentelle Weise
Erfahrungen. Bei diesem Projekt beschrénkte sich die Integration von Arbeit und Lernen nicht auf
den technischen Aspekt never Produktionsverfahren; durch die Beteiligung von Schiilern in Gremien,
die iiber die Planung und Organisation der Arbeit entschieden, konnten diese auch Fahigkeiten der
Mitbestimmung erlernen.

Diese Beispiele sollten nicht dariiber hinwegtiduschen, daB sich das Prinzip der Integration
von Arbeit und Lernen leicht dazu anbietet, Kinderarbeit als solche und vor allem die Aus-
beutung von Kindern zu rechtfertigen, wenn es nicht stéindig von der Offentlichkeit und
den Beteiligten kritisch iiberpriift wird. Dies ist vor allem dann erforderlich, wenn Lehrer
oder Arbeitgeber in der Unterrichtsmethode eine zusétzliche Einkommensquelle ent-
decken und die kontrollierenden Instanzen weit entfernt oder nicht an Kontrolle inter-
essiert sind.

Forschungsaufgaben: Zunichst wird es darum gehen, zu einer Systematisierung der ver-
schiedenen Integrationsmodelle zu gelangen, wobei die bereits erwahnten drei Aspekte
der Mittellosigkeit, der Gesellschaftsreform und der ganzheitlichen Erziehung Leitfragen
liefern kdnnten. Im besonderen werden die Grenzen zu definieren sein zwischen Beispie-
len positiver Integration und solchen, bei denen entweder das Lernen zum Anhéngsel von
Arbeit oder die Arbeit zum Anhéngsel vom Lernen wird. Sodann wird es darauf ankom-
men, die speziellen pddagogisch-didaktischen Primissen der verschiedenen Ansétze her-
auszuarbeiten und sie zu iibergreifenden gesellschaftlichen und padagogischen Konzepten
in Beziehung zu setzen; dies kann nur durch sehr genaue Fallstudien geleistet werden. Und
schlieBlich diirfen genaue Analysen der institutionellen und organisatorischen Probleme
nicht fehlen, die bei der Entstehung und Weiterentwicklung der Projekte im Vordergrund
standen und stehen.

6. Nutzung auflerschulischer, in der Gemeinde angesiedelter Ressourcen, insbesondere
Einbeziehung nicht-professioneller resource persons

Fiir die Nutzung auBerschulischer Ressourcen im Bildungswesen lassen sich zwei Haupt-
motive nachweisen: Knappheit der Ressourcen und Qualifikationsmangel. In Entwick-
lungsléndern, die sich in der nachkolonialen Periode das Ziel setzten, das Bildungswesen
in quantitativer Hinsicht rasch auszubauen und Primarerziehung fiir alle zu erméglichen,
stellten sich vor allem erhebliche Probleme des Personalbedarfs. Die Gefahr war vielerorts
groB, daf schlecht ausgebildete, wenig motivierte und schlecht bezahlte Personen, die zu-
dem wenig Bindung an die Gemeinde hatten und hiufig den Arbeitsort wechselten, einen
erheblichen Anteil an der Gesamtzahl der professionellen Lehrer ausmachten. Das Pro-
blem verschirfte sich dort, wo der Ubergang von einem bloB quantitativen Ausbau des
Bildungswesens zur Bildungsreform in qualitativer Hinsicht stattfinden sollte. Vor allem
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dann, wenn die Curricula arbeits- und umweltbezogen gestaltet und entsprechende Lern-
situationen von den Lehrern arrangiert werden sollten, zeigten sich zusitzliche Qualifika-
tionsméngel und Mentalitdtsbarrieren, da die Lehrer oft die damit verbundenen manu-
ellen Titigkeiten nicht beherrschten und/oder verachteten. Andererseits stehen und
standen einer Einbeziehung von tatsichlich qualifizierten Personen ohne eine entspre-
chende Ausbildung von seiten des Zertifikations- und Berechtigungswesens Widerstinde
entgegen, die es beispielsweise kaum erlauben, daB lokale Handwerker Schiilern prak-
tische Fahigkeiten vermitteln.

Dennoch gibt es in Entwicklungsléndern eine Reihe von Versuchen, nichtprofessionelles Lehrperso-
nal im Bildungssystem zu beschiftigen, wobei allerdings der Bereich der nicht-formalen und der
beruflichen Bildung aus den erwihnten Griinden gréBere Spielrdume fiir solche Ansitze bieten. Ein
im Jahr 1973 im Iran begonnenes Projekt der Alphabetisierung von Frauen auf dem Lande (The
Experimental Functional Literacy Project for the Social and Economic Promotion of Rural Women)
wurde beispielsweise nur durch die Einbeziehung freiwilliger und bis dahin als Lehrer nicht ausge-
bildeter Krifte erméglicht. Dabei wurden folgende Gesichtspunkte fiir die Auswahl dieser ,,Laien-
krifte* angewendet: PrimarschulabschluB in Lesen, Schreiben und den vier Grundrechnungsarten,
Alter zwischen 20 und 45, dauernder Wohnsitz in den betreffenden Gemeinden, Ansehen in der
Gemeinde und zeitliche Belastbarkeit. Diese Personen hatten im Programm drei Funktionen zu
erfiillen: die des Animateurs, die des Lehrers und Erziehers und die des Organisators. Die Inhalte,
an denen die Grundfertigkeiten im Lesen, Schreiben und Rechnen vermittelt wurden, waren iden-
tisch mit den hausfraulichen Titigkeiten; diese wiederum sollten mit Hilfe des Programms innovativ
weiterentwickelt werden. Die Ausbildung der freiwilligen Helferinnen dauerte drei Wochen und
wurde durch ganztégige Sitzungen alle 14 Tage in der Folgezeit ergiinzt. Schwierigkeiten des insge-
samt ein Jahr dauernden Kurses, die bei der anschlieBenden Evaluation zutage traten, waren nach
Auskunft des Projektberichts auf eine Vielzah! von Ursachen zuriickzufiihren, nicht jedoch auf den
Einsatz der ,,Hilfslehrerinnen** (MIRZADEH 1978). Das Projekt zeigte, daB mit der Einbeziehung
nichtprofessioneller resource persons in Alphabetisierungsprogrammen sowohl ein Wandel der
Lehrerrolle als auch eine Verdnderung der Lehr- und Lernmethoden in Richtung auf groBeren
Umweltbezug verbunden sein kann,

Ein weiteres Beispiel ist aus dem Bereich der lindlichen Erwachsenenbildung in Brasilien zu erwih-
nen. Ziel des von MOBRAL (Brazilian Literacy Movement Foundation) getragenen Projekts ist die
branchenspezifische berufliche Halbqualifizierung von Erwachsenen, um deren Chancen auf dem
Arbeitsmarkt zu erhéhen. Ganz offensichtlich steht bei diesem Programm das Interesse der Ab-
nehmer an rasch mit den nétigsten Kenntnissen und Fertigkeiten ausgestatteten Arbeitnehmern im
Vordergrund, nicht aber die Befihigung der Lehrer zur Handhabung ihrer eigenen Situation. Ent-
sprechend oberflichlich ist das didaktische Training der ,,Monitoren*, bei denen es sich um Agrar-
ingenieure und Veterindrmediziner handelt. Das urspriingliche Trainingsprogramm — mit 5 Tagen
bescheiden genug ausgelegt — wurde auf zwei Tage reduziert, in denen dann, abgesehen von der Ver-
mittlung der Programmziele, so komplexe Themen wie ,.Unterrichtsplanung®, ,,Lehrmethode*,
»Gruppendynamik* und , Evaluation* behandelt werden sollten. AnschlieBende Weiterbildungs-
programme fiir die Monitoren fehlen. Es wurde jedoch ein fiinfstufiges Aufsichtssystem eingerichtet
(BaRBOsA 1977). Das Beispiel zeigt, daB eine Nutzung lokaler resource persons fiir Ausbildungs-
zwecke keineswegs immer mit einer Steigerung des Qualifikations- und Bildungsniveaus von Lernern
und Lernhelfern verbunden sein muB, sondern im Gegenteil deren Fixierung auf ein niedriges Niveau
dienen kann, wobei das Ausbildungsprogramm im wesentlichen Alibifunktionen zu erfiillen hat.

Forschungsaufgaben: Fiir die Unterrichtsforschung stellt sich im Zusammenhang mit der
Nutzung auBerschulischer resource persons zum einen die Frage, ob bzw. wieweit der
Lernerfolg der Schiiler gleich oder unterschiedlich ist, je nachdem, ob sie von ausgebil-
deten Lehrern oder Praktikern unterrichtet werden. Zum anderen ist die Frage offen, ob
solche Personen, wenn sie in Ausbildungssystemen titig sind, qualitative Verinderungen
der Unterrichtsmethode einbringen oder ob sie sich darum bemiihen, sich méglichst rasch
dem Verhalten professioneller Lehrer anzupassen. Insbesondere wire zu iiberpriifen, in-
wieweit diese MaBnahmen die Nutzung von im eigenen Kontext wirksamen technischen
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Erfahrungen —statt der Adaptation fremder Technologien —im Unterricht begiinstigt, den
Aufwand fiir Lehrerausbildung verringert und welche Riickwirkungen der Einsatz nicht-
professionalisierter Lehrkréfte auf das Selbstverstindnis von Mitgliedern der Gemeinde
hat.

7. Alternative Lernformen innerhalb des Klassenraums

Fiir die Einfiihrung alternativer Lernformen im Klassenraum bestehen in Entwicklungs-
landern Mdglichkeiten beispielsweise durch den Einsatz von aktivierenden Lern- und An-
schauungsmitteln oder durch im Zusammenhang mit neuen Curricula eingefiihrten Leh-
rerhandreichungen, die eine Beteiligung der Schiiler an der Steuerung des Lerngeschehens
und die selbstindige Durchfithrung von Aufgaben vorsehen. In diesem Zusammenhang
kann auch die Herstellung von Lernmaterialien durch die Lernenden selbst — wie dies bei
einigen Vorhaben zur Grundbildung und Primarerziehung der Fall ist —zu Verdnderungen
der Lehr-/Lernformen im Klassenraum fiihren (THE SOUTHEAST ASIAN MINISTERS OF
EDUCATION ORGANIZATION/DSE 1973; KAHLER 1978).

Einem Bericht iiber die Lehrmethoden im naturwissenschaftlichen Unterricht der Sekundarschule
auf den Philippinen zufolge werden von einer gréBeren Zahl von Lehrern alternative Unterrichts-
reformen, wie sie in vorbereiteten Unterrichtseinheiten vorgeschlagen waren, tatsichlich eingesetzt.
Beispielsweise fiihren kleine Schiilergruppen selbstindige Versuche mit Hilfe eines Experimentier-
kastens und Arbeitsanleitungen im Unterricht durch, oder zwei vorbereitete Schiilergruppen insze-
nieren eine Podiumsdiskussion zu einem kontroversen Thema (RECsAM/DSE 1975). In diesem Zu-
sammenhang verdient auch der Ansatz forschenden Lernens im SEPA-Curriculum Erwihnung. —
Solche Beispiele fiir die Einfiihrung alternativer Lehr- und Lernformen sind in Projektberichten und
Fallstudien jedoch auBerordentlich selten. Dieser Umstand kann entweder darauf hindeuten, daB
eine Praxis alternativer Lehr- und Lernformen nur selten existiert oder daB diese Methoden gegen-
iiber den Lernziel- und Inhaltsbeschreibungen als unbedeutend erachtet werden.

Forschungsaufgaben: Der Unterrichtsforschung fillt zunéchst die Aufgabe zu, die Inter-
dependenz von Zielen/Inhalten und Unterrichtsmethoden auf einer konkreten Ebene zu
verdeutlichen, und zwar durch Rekonstruktion und Analyse insbesondere unter dem
Aspekt selbstorganisierten, aktiven und sozialen Lernens im Klassenraum. Wenn die
Annahme berechtigt ist, daB heimische Formen des Lehrens und Lernens, die die Schiiler
im Alltag erfahren, in der formalen Erziehung unberiicksichtigt bleiben, bestiinde eine
weitere Aufgabe der Unterrichtsforschung darin, Moglichkeiten der Integration dieser
Lernformen in den Unterricht zu untersuchen und deren Wirksamkeit zu iiberpriifen.
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