peDnocs DIPF @

Open Access Erziehungswissenschaften

Lisop, Ingrid
Die Abgrenzung zum allgemeinbildenden Schulwesen. Ein Grundproblem der
Didaktik der beruflichen Schulen

Scheuerl, Hans [Hrsg.]: Erziehungswissenschaft. Bildungspolitik. Schulreform. Bericht Uber den Kongress der
Deutschen Gesellschaft fur Erziehungswissenschaft vom 12. - 15. April 1970 in der Kongresshalle in Berlin.
Weinheim ; Berlin ; Basel : Beltz 1971, S. 193-199. - (Zeitschrift fur Padagogik, Beiheft; 9)

Quellenangabe/ Citation:

Lisop, Ingrid: Die Abgrenzung zum allgemeinbildenden Schulwesen. Ein Grundproblem der Didaktik der
beruflichen Schulen - In: Scheuerl, Hans [Hrsg.]: Erziehungswissenschaft. Bildungspolitik. Schulreform.
Bericht Giber den Kongress der Deutschen Gesellschaft fir Erziehungswissenschaft vom 12. - 15.

April 1970 in der Kongresshalle in Berlin. Weinheim ; Berlin ; Basel : Beltz 1971, S. 193-199 - URN:
urn:nbn:de:0111-pedocs-232941 - DOI: 10.25656/01:23294

http://nbn-resolving.org/urn:nbn:de:0111-pedocs-232941
http://dx.doi.org/10.25656/01:23294

in Kooperation mit / in cooperation with:

BELTIZJUVENTA

http://www juventa.de

Nutzungsbedingungen

Gewahrt wird ein nicht exklusives, nicht Gbertragbares, personliches und
beschréanktes Recht auf Nutzung dieses Dokuments. Dieses Dokument ist
ausschlieBlich fir den personlichen, nicht-kommerziellen Gebrauch
bestimmt. Die Nutzung stellt keine Ubertragung des Eigentumsrechts an
diesem Dokument dar und gilt vorbehaltlich der folgenden Einschrankungen:
Auf  samtlichen Kopien dieses Dokuments missen alle
Urheberrechtshinweise und sonstigen Hinweise auf gesetzlichen Schutz
beibehalten werden. Sie dirfen dieses Dokument nicht in irgendeiner Weise
abandern, noch duirfen Sie dieses Dokument fur offentliche oder
kommerzielle Zwecke vervielfaltigen, offentlich ausstellen, auffiihren,
vertreiben oder anderweitig nutzen.
Mit der Verwendung dieses
Nutzungsbedingungen an.

Dokuments  erkennen  Sie die

Kontakt / Contact:

pebocs

DIPF | Leibniz-Institut fur Bildungsforschung und Bildungsinformation

Informationszentrum (1Z) Bildung
E-Mail: pedocs@dipf.de
Internet: www.pedocs.de

Terms of use

We grant a non-exclusive, non-transferable, individual and limited right to
using this document.

This document is solely intended for your personal, non-commercial use. Use
of this document does not include any transfer of property rights and it is
conditional to the following limitations: All of the copies of this documents must
retain all copyright information and other information regarding legal
protection. You are not allowed to alter this document in any way, to copy it for
public or commercial purposes, to exhibit the document in public, to perform,
distribute or otherwise use the document in public.

By using this particular document, you accept the above-stated conditions of
use.

Digitalisiert

Mitglied der

Leibniz-Gemeinschaft




Zeitschrift fiir Padagogik
9. Beiheft



Zeitschrift fiir Padagogik
9. Beiheft

Erziehungswissenschaft
Bildungspolitik
Schulreform

Bericht iiber den Kongref3 der
Deutschen Gesellschaft fiir Erziehungswissenschaft
vom 12. — 15. April 1970 in der KongrefShalle in Berlin

Im Auftrag des Vorstands
herausgegeben
von Hans Scheuerl
unter Mitarbeit von Michael Loffelholz

Verlag Julius Beltz - Weinheim - Berlin - Basel



Anschrift des geschiftsfithrenden Herausgebers: Prof. Dr. Andreas Flitner, 74 Tiibingen,
Im Rotbad 43.

Anschrift der Schriftleitung: Prof. Dr. Wolfgang Scheibe, 8 Miinchen 90, Schénstr. 72b.

Anschriften der anderen Herausgeber: Prof. Dr. Otto Friedrich Bollnow, 74 Tiibingen,
Waldedckstr. 27; Prof. Dr. Wolfgang Brezinka, 775 Konstanz, Jakobstr. 45; Prof. Dr.
Josef Dolch, 66 Saarbriicken 3, Hellwigstr. 19; Prof. Dr. Carl-Ludwig Furck, 1 Berlin 38,
An der Rehwiese 24; Prof. Dr. Georg Geifller, 2 Hamburg 62, Kiwittsmoor 55; Prof. Dr.
Wolfgang Klafki, 355 Marburg, Rollwiesenweg 36; Prof. Dr. Martinus Langeveld, Prins
Hendriklaan 6, Bilthoven/Holland; Prof. Dr. Ernst Lichtenstein, 44 Miinster/Westfalen,
von Esmarch-Str. 91; Prof. Dr. Peter Martin Roeder, 2 Hamburg 66, Parkberg 24; Prof.
Dr. Hans Scheuerl, 2 Hamburg 55, Bockhorst 46.

Anschriften der Autoren dieses Heftes: Prof. Dr. Heinz Bach, 65 Mainz-Bretzenheim,
Am Eselsweg 33; Dr. Hans-Dieter Haller, 775 Konstanz, Universitit, Fachbereich Er-
ziehungswissenschaft; Dr. Alfred Hardenacke, 53 Bonn, Bundeswirtschaftsministerium;
Dr. Gotthilf Gerhard Hiller, 7031 Holzgerlingen, Gartenstr. 23; Prof. Dr. Torsten Husén,
Armfeltsgatan 10’, Stockholm NO, Schweden; Studienprofessor Dr. Manfred Hiittner,
46 Dortmund-Lottringhausen, Aufenangerstr. 15; Pid. Assist. Michael Jagenlauf, 463
Bochum-Querenburg, Inst. fiir Pdd., Buscheystr.; Prof. Dr. Joachim Knoll, 463 Bochum-
Querenburg, Buscheystr. 1 A; Prof. Dr. Wolfgang Lempert, 1 Berlin 31, Blissestr. 2-6;
Dr. Ingrid Lisop, 6369 Harheim, Weingirten 50; Staatssekretir Prof. Dr. Hermann
Liibbe, 463 Bochum-Weitmar, Am Buchenhain 2a; Prof. Dr. Hans-Joachim Martikke,
741 Reutlingen, Gartenstr. 15; Prof. Dr. Wolfgang Mitter, 314 Liineburg, Johannisstr. 40;
Prof. Dr. Saul B. Robinsohn, 1 Berlin 33, Kiuzchensteig 7; Dr. Hans-G. Rolff, 1 Berlin 42,
Musselstr. 22; Prof. Dr. Heinrich Roth, 34 Géttingen-Nikolausberg, Rautenbreite 3;
Dr. Gerlind Rurik, 433 Miilheim/Ruhr, Bussardweg 22; Prof. Dr. Hans Scheuerl, 2 Ham-
burg 55, Bockhorst 46; Prof. Dr. Klaus Schleicher, 2 Hamburg 73, Kopernikusstr. 40;
Pid. Assist. Hildegard Scholand, 463 Bochum-Querenburg, Inst. fiir P4d., Buscheystr.

Anschriften der Berichterstatter: Pid. Assist. Monika Broschart, 2 Hamburg 13, Von-
Melle-Park 8; Dr. Karl Frey, CH 1700 Fribourg, Pérolles 6/III; Stud. phil. Hans-Joachim
Gothel, 6453 Seligenstadt, Kettelerstr. 50; Pad. Assist. Ditfried Krause-Vilmar, 355 Mar-
burg, Krummbogen 28, Block B; Pad. Assist. Michael Léffelholz, 2057 Wentorf, Reinbeker
Weg 4; Pdd. Assist. Hans-Peter Schiifer, 463 Bochum-Querenburg, Inst. f. P4d., Buscheystr.

© 1971 Verlag Julius Beltz, Weinheim - Berlin - Basel
Gesamtherstellung: Offsetdruckerei Julius Beltz, Weinheim/Bergstr.
Printed in Germany



Einfiihrung
Kongrefprogramm
Eroffnung und Begriifung
HeinricH Rotr

TorsteN Husén

ARBEITSGRUPPE 1:

WOLEGANG MITTER

GorrHiLr GERHARD HILLER
Hans-DieTer HALLER

GEerLIND Rurix

ARBEITSGRUPPE 2:

Hans-G. Rorer

Inhalt

(HaNs ScHEUERL)

Erziehungswissenschaft — Schulreform —
Bildungspolitik
Innovationsforschung und Bildungsreform

Bericht iiber eine Zwischendiskussion
(Hans ScHEUERL)

Primarstufe (Vorschule, Grundschule und Fér-
derstufe) — Zur Genese, Durchfithrung und
Kontrolle der Entscheidungsprozesse bei der
Curriculum-Entwicklung

Leitung: ILse LICHTENSTEIN-ROTHER .
Tendenzen der Primarstufenreform in den
USA, England und der UdSSR mit besonderer
Beriicksichtigung der Entscheidungsprozesse
bei der Curriculum-Entwicklung .
Symbolische Formen im Curriculum der Grund-
schule . . . .
Die Situation der Lehrplanentwicklung im Be-
reich der Elementarerziehung

Moglichkeiten zur Steuerung von Lernprozes-
sen im Vorschulalter .

Diskussionsbericht

(MoNIKA BROSCHART)

Zusammenfassung fiir das Podium
(Kart Frey)

Das Verhiltnis von Erziehungswissenschaft
und Politik im Prozef der Bildungsreform — am
Beispiel der Gesamtschule

Leitung: Worrcane Krarxr .

Perspektiven einer projektorientierten und
kooperativen Gesamtschulplanung .
Diskussionsbericht

(DIeTrrIED KRAUSE-VILMAR) . .

11
15

17
33

45

47

49

61

85

99

119

121

123

125

141



ARBEITSGRUPPE 3:

ALFRED HARDENACKE

WOoLEGANG LEMPERT

Manrrep HUTTNER

INGrID Lisor

Heinz Bacun

Hans-JoAcHIM MARTIKKE

ARBEITSGRUPPE 4:

Saut B. RoBINSOHN

KrAus SCHLEICHER

Schulabschliisse, Berufsausbildung und Berech-
tigungswesen

Leitung: JoacHiM Miincu
Vorbereitung: Joacuim PeeGe .

Das Berufsbildungsgesetz — bildungspolitische
Erfordernisse und gesellschaftspolitische An-
spriiche
Erziehungswissenschaft und Verbandsinteres-
sen als gestaltende Faktoren des westdeutschen
Lehrlingswesens

Die Abgrenzung zum beruflichen Schulwesen
— ein Grundproblem der Didaktik der Wirt-
schafts- und Arbeitslehre in der Hauptschule .

Die Abgrenzung zum allgemeinbildenden
Schulwesen — ein Grundproblem der Didaktik
der beruflichen Schulen .

Berufsbildung und Berufsbewihrung lernbe-
hinderter Jugendlicher

Erfordernisse der sozialen und berufhchen
Eingliederung von psychodynamisch behinder-
ten Jugendlichen

Diskussionsbericht
(Hans-Joacuim GOTHEL)

Schulreform und pidagogische Offentlichkeit
Leitung: OskAR ANWEILER

Vorbereitung: OskAR ANWEILER,
Hans-PeTerR ScHAFER, HILDEGARD SCHOLAND .

Thesen zum Thema: Bildungspolitik und Of-
fentlichkeit

Diskussionsbericht
(MicaAeL JaceniAaur, Hans-PETER ScHAFER,
HiILDEGARD SCHOLAND) .

Die Funktion der Eltern in der padagoglschen
Offentlichkeit — ein Vergleich englischer, ame-
rikanischer und deutscher Traditionen wie
Aufgaben

Diskussionsbericht

(MicuaeL JAacenraur, Hans-PETER ScHAFER,
HiLpEGARD SCHOLAND)

147

149

163

179

193

201

205

215

219

221

225

227

251



Joacumm KnoirL

HiLpEGARD SCHOLAND

MICHAEL JAGENLAUF

ABSCHLUSSPLENUM :

HermaNN LUBBE

Der Beitrag der Kommunikationsforschung zur
Erkenntnis pidagogischer Reformprozesse .
Diskussionsbericht

(MicuaeL JacenrLaur, Hans-PETER ScHAFER,
Hitpecarp ScHoLaNnD) . .

Untersuchungen zur Verbreitung bildungspoli-
tischer Innovationen in Massenmedien

Die Durchfiihrung des Schulentwicklungs-
plans I in einer Gemeinde in Baden-Wiirttem-
berg

Diskussionsbericht

(MicHAEL JAGENLAUF, HANS-PETER ScCHAFER,
HILDEGARD ScHOLAND) . .

Politik und Wissenschaft
Podiums- und Plenardiskussion

Leitung HerLimuTt Becker
Bericht (MicHAEL LOFFELHOLZ) . .

253

279

281

289

295

297

307



InGriD Lisor

Die Abgrenzung zum allgemeinbildenden Schulwesen

Ein Grundproblem der Didaktik der beruflichen Schulen

Meine Damen und Herren!

Mein Referat hitte sich nun, abschliefend, mit der Abgrenzung zum allgemein-
bildenden Schulwesen als einem Grundproblem der Didaktik der beruflichen Schu-
len zu beschiftigen.

Die Abgrenzung zum allgemeinbildenden Schulwesen ist aber kein Problem der
Didaktik der beruflichen Schulen.

Von diesem Leitsatz aus seien im folgenden Thesen formuliert, die dazu dienen
sollen, die Diskussion anzuregen. Dies ist iibrigens — absprachegemi8 — die aus-
schlieBliche Funktion meiner Ausfithrungen. Sie sind als Herausforderung konzi-
piert und formuliert und solchermagen als methodisches Stimulans nicht zu ver-
wechseln mit einem wissenschaftlichen Vortrag, dessen Inhalt selber zur Diskussion
gestellt wird.

Zunichst muf allerdings ein Blick auf den Begriff Didaktik geworfen werden.
Wenn man den Terminus Didaktik benutzt, befillt einen Unbehagen; denn seine
Bedeutung verliert sich leicht im Ungewissen; dies sogar um so mehr, je priziser
man ihn mit Hilfe der Ethymologie und der Geschichte des Wortgebrauchs niher
bestimmen will. Wer nicht im Vagen bleiben will, mu8 prizisieren und spezifieren,
worum es ihm geht. Dabei ergibt sich an dieser Stelle allerdings eine Schwierigkeit.
Es gibt nicht nur eine Fiille Detailauffassungen von Didaktik und mindestens drei
theoretische Gruppen mit je verschiedenem methodologischem Ansatz; vielmehr
miissen die Termini bei der Formulierung von Vortragsthemen innerhalb einer
Rahmenveranstaltung wie dieser Tagung weit und allgemein gehalten werden, und
die Vortragenden miissen dem folgen, wenn die Diskussion nicht von vornherein
eingeengt und spezialisiert verlaufen soll. Die einzige Moglichkeit, annihernd kon-
kreten Bezug zu nehmen, besteht deshalb darin, sich auf Kategorien zu beschrin-
ken, die fiir alle Theorien wie praktischen Modellversuche konstituierend sind. Mir
scheinen dies Ziele, Inhalte und Methoden zu sein.

Nun lassen sich auch diese nicht isoliert voneinander erdrtern; denn sie sind
miteinander wechselseitig verbunden und zudem eingeflochten in ein Netz wissen-
schaftstheoretischer, gesellschaftspolitischer und individualpsychischer Bedingungs-
faktoren. Daf Ziele und Inhalte im folgenden dennoch nacheinander behandelt
werden, hat seinen Grund in der erwihnten Funktion meines Vortrags. Daf die
Unterrichtsmethoden ausgeklammert werden, liegt daran, daf ich hoffe, sie ergeben
sich als zentraler Gegenstand der Diskussion.

Z£Pid., 9. Beiheft
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Die Abgrenzung der Ziele beruflicher und allgemeinbildender Schulen voneinander

Unterstellen wir einmal, wir kénnten eindeutig bestimmen, was das ist, beruf-
liche Ausbildung und allgemeine Bildung. Hat es dann einen Sinn, von der Abgren-
zung der beruflichen Schulen gegeniiber den Schulen zu sprechen, die per defini-
tionem eben keine berufliche Ausbildung betreiben? Wird nicht selbst dem pid-
agogischen Laien klar, daf eine Schule zur Ausbildung von Versicherungskaufleuten

oder Metallarbeitern andere Ziele verfolgt als ein Gymnasium oder eine Grund-
schule?

Nun mégen Sie einwenden, daf8 es uns ja gerade um das Zwischenfeld zwischen
beruflicher und allgemeiner Bildung gehe; um das Feld, das sich auf der Seite der
beruflichen Schulen in Form der Berufsfachschulen institutionalisiert hat, auf der
Seite der allgemeinbildenden Schulen in Form neuer Unterrichtsuntergliederungen
im Rahmen bestehender Facher oder durch neue Ficher, z. B. die Arbeitslehre. Die
Vertreter der allgemeinbildenden Schulen betonen allerdings, daf es im Rahmen
beispielsweise der Arbeitslehre nicht um Vorwegnahme beruflicher Ausbildung
gehe und dafl die allgemeine Zielstellung keinesfalls zugunsten berufsspezifischen
Unterrichts aufgegeben werden solle. Die Berufsfachschulen andererseits sind
gerade als Schulen des ,,Sowohl-als-auch” zwischen der allgemeinen und der beruf-
lichen Zielstellung definiert.

Im einen wie im anderen Falle scheinen folglich Abgrenzungsprobleme hinsicht-
lich der Zielstellung keine Bedeutung zu haben, ja sie erscheinen geradezu als
widersinnig.

Wenn im Bereich der beruflichen Schule dennoch von Abgrenzung gesprochen
wird, dann miissen Diskrepanzen bestehen zwischen dem Selbstverstindnis und

der Realitit, zwischen dem was als Ziel erklirt wird und dem, wozu der Unter-
richt fiihrt.

Zur Erklirung der Diskrepanzen sollen fiinf Thesen zur Diskussion gestellt wer-
den; sie beziehen sich auf die Funktion der Abgrenzungsbemiihungen:

1. Immer noch ist die Vorstellung wirksam, Ausbildung habe nichts mit Bildung
zu tun, sei folglich minderen Ranges. Die Vertreter der beruflichen Schulen ver-
suchen, den Beweis des Gegenteils dadurch zu erbringen, daf sie die Berufsgerich-
tetheit ihres Tuns betonen und dahin zuspitzen, daf Bildung nur iiber den Beruf
zu erlangen sei, wobei Beruf und Berufsausbildung gleichgesetzt werden.

2. Trotz der Gutachten des Deutschen Ausschusses fiir das Erziehungs- und
Bildungswesen und des Bildungsrates werden die Berufsschulen noch als eine Art
Fortbildungsschule betrachtet. Die Betonung der Berufsbezogenheit dient der
Korrektur der irrigen 6ffentlichen Meinung.

3. Der Ausbildungsauftrag erscheint den Vertretern der beruflichen Schulen
selber nicht mehr glaubwiirdig. Da sie aber keinen Ausweg aus den Widerspriichen
zwischen den 6konomischen, technischen und gesellschaftlichen Verhiltnissen und
den Leitbildern wie Inhalten und Methoden der Ausbildung im allgemeinen wie



Die Abgrenzung zum allgemeinbildenden Schulwesen 195

fiir einzelne Berufe sehen oder sehen wollen, erfiillt die Betonung des Ausbildungs-
auftrages die Funktion der Selbstbestitigung.

4. Die Vertreter der beruflichen Schulen fiihlen sich in ihrer beruflichen Existenz
bedroht, weil die allgemeinbildenden Schulen Anspriiche auf die berufliche Aus-
bildung, genauer, auf Teile der beruflichen Ausbildung anmelden bzw. weil ent-
deckt wird, daf auch die allgemeinbildenden Schulen Ausbildungsfunktionen er-
fiillen. Entwicklungstendenzen der dufleren Schulreform liefen sich als auslésender
Faktor dafiir ansehen, daf# die berufliche Ausbildung als alleinige Aufgabe der
beruflichen Schulen herausgestellt wird.

5. Die Vertreter der beruflichen Schulen erheben, umgekehrt zu Méglichkeit 4,
Anspriiche auf die allgemeine Bildung und darauf, zu allgemeinen Absdhliissen zu
fithren. Es konnte dann sein, daf8 die Betonung der Berufsbezogenheit als alleinige
Aufgabe der beruflichen Schulen die immer stirker zu beobachtende Hereinnahme
sogenannter allgemeinbildender Facher verschleiern soll; die Abgrenzungsanspriiche
koénnen aber auch so verstanden werden, daf8 bestimmte Bereiche der allgemeinen
Bildung offiziell aus den allgemeinbildenden Schulen herausgenommen und in die
beruflichen Schulen verlegt werden sollen.

Die Abgrenzung der Inhalte beruflicher und allgemeinbildender Schulen
voneinander

Erdrtert man die Abgrenzung der Inhalte von berufsspezifischen Stoffen aus, so
scheint es wiederum absurd zu sein, iiberhaupt von Abgrenzung der beruflichen
gegeniiber den allgemeinbildenden Schulen zu sprechen. Was hitten beispielsweise
Themen wie die Buchung von Léhnen und Gehiltern in der Hauptschule zu suchen
oder was die Fiitterung des Jungviehs in der modernen Rinderzucht im Unterricht
der Gymnasien?

Greift man statt dessen komplexere Themen auf, solche, die fiir ein Berufsfeld
oder gar mehrere relevant sind, so stellt sich die Frage nach den Inhalten als Kon-
kretion der Zielfrage.

Wihlen wir den Zahlungsverkehr. Ist das Thema ,allgemeinbildender” oder
»berufsbildender” Natur? Wonach richtet sich die Entscheidung? Kann sie nur als
~Entweder-Oder” ausfallen? Wodurch unterscheidet sich der Unterricht der allge-
meinbildenden Schulen iiber den Zahlungsverkehr vom entsprechenden Unterricht
der berufsbildenden Schulen? Aufgrund welcher Kriterien kommt der Unterschied
zustande?

Wie wire, um ein weiteres Beispiel zu nennen, die Einfithrung in das Grund-
stiicksrecht als Thema allgemeinbildenden Unterrichts zu erarbeiten und wie als
Unterrichtseinheit fiir Vermessungstechniker?

An einem Beispiel aus der Arbeitslehre soll niher ausgefithrt werden, was damit
gemeint ist, daf8 die Inhaltsfrage sich als Konkretion der Zielfrage stellt:
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Nordrhein-Westfalen, eines der wenigen Bundeslinder, das die Arbeitslehre in
der Hauptschule eingefiihrt und auch Richtlinien und Lehrpline vorgelegt hat, 146t
in die Wirtschaftslehre als einem der Teilficher der Arbeitslehre nach nordrhein-
westfilischer Konzeption anhand der ,Themen” Bediirfnisse — Bedarf — Giiter
und Dienstleistungen ) einfiihren.

Diese ,Themen” entsprechen der Einfithrung in den Betriebswirtschaftslehre-
Biichern fiir kaufminnische Schulen wie auch — dort etwas ausfiihrlicher — in den
entsprechenden Lehrbiichern fiir Volkswirtschaftslehre. Auch wirtschaftswissen-
schaftliche Lehrbiicher beginnen hiufig mit den gleichen , Themen”, wenn auch
anders formuliert und pointiert. Sind die ,Themen”, wie es dem Wortlaut nach
scheint, identisch?

Wir kénnen die Frage nicht beantworten, wenn wir nur die Formulierung der
»Themen” kennen, aber nicht wissen, was sie im einzelnen inhaltlich umfassen und
wie sie dargestellt werden.

Die ,Einfithrung in eine elementare Wirtschaftslehre” (5. Schuljahr) fiir die
Hauptschule in NRW nennt als ,Lernziele-Einsichten” zum Thema Bediirfnisse:
»Die menschlichen Bediirfnisse sind: 1. unersittlich, 2. umweltbedingt, 3. vielfiltig
a) Existenzbediirfnisse, unbedingt lebensnotwendig — Kulturbediirfnisse, an-
genehm, aber nicht lebensnotwendig b) offene Bediirfnisse, bewuflt — latente
Bediirfnisse, unbewuf8t vorhanden, werden z. B. durch Werbung geweckt c) Ein-
zelbediirfnisse, z. B. Fiiffigkeiten, Fiillfederhalter — Gesellschaftsbediirfnisse, z. B.
Sicherheit, saubere Luft, Straen” ?),

Zum Thema Bedarf heifdt es: ,Bedarf ist der Teil der Bediirfnisse, den der Mensch
befriedigen kann. Da nicht alle Bediirfnisse befriedigt werden kénnen, ergibt sich
die Notwendigkeit des Verzichts. Die Bediirfnisse werden in der Reihenfolge der
Wertschitzung befriedigt ).

Zum Thema Giiter und Dienstleistungen heifit es: ,1. Giiter (z. B. Siiligkeiten,
Spielzeug) und Dienstleistungen (z. B. Haareschneiden, StraSenbahn) dienen der
Bedarfsdeckung. 2. Der Knappheitsgrad der Giiter und Dienstleistungen ist unter-
schiedlich. 3. Giiter kénnen verbraucht oder gebraucht werden. 4. Giiter kénnen
verwendet werden fiir: a) Herstellung anderer Giiter (Produktion) b) Verbrauch
(Konsum) 4).

Das wohl am weitesten verbreitete Lehrbuch fiir kaufmznnische Schulen, Kruse-
Heun, Betriebswirtschaftslehre, Kurzausgabe, enthilt in seiner 162. Auflage von
1967 folgenden Text zum Kapitel Einfiihrung, I. Aufgaben und Wesen der Wirt-
schaft:

»Die Bediirfnisse als Anstof zum Wirtschaften. Sobald der Mensch sein Leben beginnt,
regen sich Bediirfnisse in ihm, zunichst unbewuS8t, spiter bewuflt. Sie begleiten den
Menschen bis zum letzten Atemzug. Im Laufe der Jahre und als Folge des steigenden
Wohlstands werden sie mannigfaltiger und verfeinerter. Neben den elementaren Lebens-
bediirfnissen (nach Nahrung, Kleidung und Wohnung) spielen Kultur- und Luxusbediirf-
nisse eine stindig wachsende Rolle. Was gestern noch Luxusbediirfnis einzelner Men-
schen war, ist heute Kulturbediirfnis breiter Volksschichten geworden. Die Bediirfnisse
der Menschen sind verschieden nach Alter, Geschlecht, Stand und Beruf, Ort und Zeit
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usw. Frauen haben andere Bediirfnisse als Minner, Kinder andere als Erwachsene, Begii-
terte andere als weniger Bemittelte, Europder andere als Inder, Chinesen oder Afrikaner.
Die Gesamtheit der Bediirfnisse, die der Mensch aufgrund seines Einkommens auch
befriedigen kann, nennt man Bedarf. Man spricht von dem Bedarf einer Einzelperson,
einer Familie, eines Volkes.

Giiter als Mittel der Bediirfnisbefriedigung. Zur Befriedigung dieses Bedarfs braucht
man Giiter und Dienstleistungen verschiedenster Art. Eine beschrinkte Anzahl von Gii-
tern ist im Uberflu@ und frei verfiigbar vorhanden (freie Giiter), so die Luft zum Atmen,
das Wasser an einer Quelle, das Holz im Urwald. Die meisten Giiter sind, gemessen an
den Bediirfnissen, nur in begrenzter Menge vorhanden (wirtschaftliche Giiter) und miis-
sen erst mit Hilfe menschlicher Arbeitsleistung umgestaltet, in einen gebrauchs- oder
verbrauchsfihigen Zustand versetzt werden.

Giiter, die unmittelbar der Bediirfnisbefriedigung dienen, nennt man Konsumgiiter.
Dabei unterscheidet man Verbrauchsgiiter (Nahrungs- und GenuBmittel u. a.) und (dau-
erhafte) Gebrauchsgiiter wie Mobel, Lampen, Pianos, Kraftwagen usw. Um sie herzu-
stellen, braucht man Maschinen, Werkzeuge, Geréte, Fabrikgebidude usw., sog. Produktiv-
giiter oder Produktionsmittel” ).

Die Ahnlichkeit der zitierten Texte ist fatal. Man kénnte sich des Eindrucks nicht
erwehren, beim zitierten Teil der Stoffverteilungspline von NRW handle es sich
um ein Plagiat, wiite man nicht, daf der Anspruch, allgemeine Bildung zu be-
treiben, einen Unterschied zum Text des kaufméinnischen Lehrbuches erkennen
lassen muB. Fragen wir, um ihn zu finden, nach den Zielen.

In den Lehrplinen zur Arbeitslehre in NRW heift es: ,, . .. sollte der Unterricht
in der Wirtschaftslehre anstreben, den Hauptschiiler auf seine Rolle in der Erwach-
senenwelt vorzubereiten. Dazu gehoren neben der Orientierungsfahigkeit auch
bestimmte Verhaltensweisen, die aber umfassend, nicht nur in der Ausrichtung auf
den Beruf, verstanden werden sollten, wie kritisches Urteilsvermdgen, Fahigkeit zur
Teamarbeit und tolerantes Verhalten” ¢).

Wird dieses Ziel — ob es akzeptabel ist, steht nicht zur Debatte — iiber den zitier-
ten Begriffsklapperatismus ,Existenzbediirfnisse, offene Bediirfnisse” usw. er-
reicht? Wire es grundsitzlich iiber die , Themen” Bediirfnisse — Bedarf — Giiter
und Dienstleistungen” zu erreichen? Handelt es sich statt um Themen nicht um Ein-
zelgegenstinde? Miiften die Themen nicht lauten: Ursachen des Wirtschaftens, wie
kommt es zum Wirtschaften, wie kommt Wirschaft zustande u. 4.7 Konnten daraus
aber jeweils die gleichen Gegenstinde fiir den einfithrenden Unterricht in Haupt-
schulen und kaufminnischen Schulen abgeleitet werden? MiiBite es nicht in der
Hauptschule um die allgemeinen Bedingungen menschlichen Wirtschaftens gehen,
wozu anthropologische Aspekte — etwa die Auseinandersetzung Mensch—Natur,
der Zusammenhang von Arbeit und Menschwerdung, Arbeit und Denken, von
Denkfihigkeit, Fantasie, Produktivitit und Bediirfnissen als Folge von Leistungen
und Denkfihigkeit (nicht als bloB psychisches Faktum), von Arbeitsteilung und
Entwicklung gesellschaftlicher Strukturen — ebenso gehdren wie solche, die das
Wirtschaftssystem betreffen, z. B. den Zusammenhang von Produktivkraft und
Produktionsverhiltnissen, von mdglichem und vorhandenem Lebensstandard, von
kiinstlicher Verknappung als Folge des wirtschaftlichen Systems u. a. m.? Welche
Arten Giiter und Dienstleistungen es gibt, ist in solchem Zusammenhang genauso
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nebensichlich wie es sinnlos fiir zukiinftige kaufménnische Angestellte ist, die ja
durch eine Einfiihrung in die Betriebswirtschaftslehre die zentralen Kategorien
fachspezifischen Wissens und Tuns erkennen sollen.

Die didaktischen Probleme liegen also nicht in der Frage, wie die bisherigen
Stoffe zwischen allgemeinen und beruflichen Schulen zu verteilen sind, sondern
darin, wie Lernziele gesetzt und formuliert werden konnen. Das heift, es geht um
curriculare Reform. Diese will von den iiberkommenen Stoffkatalogen fiir einzelne
Ficher, unterteilt noch einmal nach Schularten und Altersstufen, weg zu einem
Gesamtsystem wechselseitig aufeinander bezogener Lernziele gelangen. Curriculare
Reform stellt nicht im Rahmen bereits kanonisierter Lehrpliane neue Ordnungszu-
sammenhinge her, indem sie von den vorhandenen Stoffen ausgeht und sie neu glie-
dert. Stoffe, Inhalte, Unterrichtsgegenstinde sind gerade nicht Ausgan gspunkt der
Uberlegungen, sondern ergeben sich erst aus der Frage, fiir welche Lebenssituationen
und individuellen wie gesellschaftlichen Aufgaben qualifiziert werden soll. Ob in
der Folge solcher Uberlegungen zu einer der Facherung zhnlichen Strukturierung
zuriickgelangt wird, ist dabei bedeutungslos. Worauf es ankommt, ist, dal die
Inhalte, die den Lernzielen zugeordnet werden konnen, nicht am Ausgangspunkt
der Uberlegungen stehen und daB sie ohne Riicksicht auf die iiberkommene Fache-
rung wie auch auf die traditionelle wissenschaftliche Systematik (didaktische und
fachwissenschaftsspezifische Systematik sind ja nicht deckungsgleich) gruppiert
werden konnen.

Das wird aber sicherlich bedeuten, da die Alternative berufliche Ausbildung —
allgemeine Bildung sich nicht global nach Schulgruppen stellt sondern von einer
bestimmten Schulstufe an durchgingig fiir jedes Lernziel. Schularten und Bildungs-
wege unterscheiden sich, folgt man den Intentionen der curricularen Reform, nicht
danach, ob sie Allgemeinbildung oder Berufsbildung vermitteln, sondern danach,
welche berufsspezifischen und welche allgemeinen Lernziele sie auf welche Weise
kombinieren.

So gesehen, ist die Einfithrung der Arbeitslehre als Fach oder Fachergruppe der
Hauptschule bereits ein Anachronismus.

Es li8t sich dariiber diskutieren, ob die bisher erarbeiteten wissenschaftlichen
Grundlagen wie die praktischen Erfahrungen ausreichen, die curriculare Reform
ihren Intentionen gemif zu verwirklichen. Sie reichen aber aus, die didaktischen
Probleme unserer Zeit als curriculare zu begreifen und damit Koordinierung statt
Abgrenzung als dringlich anzusehen.

Im Aufgreifen, Fortbewegen und Kliren dessen, was als curriculare Reform in
Gang gekommen ist, erwichst, das sei meine These fiir die Diskussion, den Vertre-
tern der beruflichen Schulen eine Schliisselfunktion:

1. Sie koénnen angesichts der Ubernahme bisheriger Inhalte der beruflichen
Schulen in die Lehrpline allgemeinbildender Schulen sozusagen Urheberrechte
anmelden und sich auf die iiberkommene Kanonisierung berufen. Andernfalls
werde die berufliche Ausbildung durchléchert, ergiben sich von Schule zu Schule
Wiederholungen und damit Lernunwilligkeit der Schiiler.
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Diese Haltung entspricht weithin der Realitit. Sie blockiert bereits die Ansitze
fiir eine koordinierende, curriculare Reform. :

2. Die Vertreter der beruflichen Schulen verhalten sich gegeniiber den ,Uber-
griffen” auf die Lehrinhalte ihrer Schulen neutral, weil durch die Ubernahme von
Stoffen in die allgemeinbildenden Schulen méglicherweise die eigenen Lehrpline
frei werden fiir die speziellen Ausbildungsaufgaben. Auch diese Haltung ist zu
finden; ja es gibt bereits Kompendien fiir Wirtschaftslehre (Arbeitslehre), die von
Berufsschullehrern verfait worden sind. Das oben geschilderte Beispiel zur Wirt-
schaftslehre (Arbeitslehre) zeigt aber die Folgen bloer Neutralitit. Es verdeutlicht,
wie ohne curriculare Fragestellung lediglich positivistisch klappernde Gegenstande
aus den Plinen der beruflichen Schulen in die der allgemeinbildenden iiberschrie-
ben werden.

3. Die Vertreter der beruflichen Schulen arbeiten nicht nur vereinzelt sondern
mit reprisentativer Anzahl in den Linderkommissionen zur Revision der Lehr-
pline der allgemeinbildenden Schulen mit. Diese Mitarbeit wird zum Ausgangs-
punkt der curricularen Reform auch der beruflichen Schulen und 1a8t deren Reform
einmiinden in eine allgemeine Lehrplanrevision.

Sollte stattdessen das skizzierte Uberschreiben ausgedehnt werden, konnte es
fiir die beruflichen Schulen verhingnisvolle Folgen haben: Bemiiht, dem nun zum
Allgemeinen deklarierten ehemals Besonderen Spezielleres als beruflich Bezogenes
entgegensetzen zu konnen, bote sich die Bornierung auf ein System jeweils kurz-
fristig den Erfordernissen des Arbeitsmarktes angepafter Trainingsprogramme.

Damit wire aber die Chance der Uberwindung des Gegensatzes von beruflicher
und allgemeiner Bildung durch curriculare Koordination und schulische Integration
verspielt.
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