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Landkarten des Lernens

Die Frage »Was sollen Kinder lernen? in den Dialog mit
Kindern und Eltern einzubringen hat Konsequenzen fiir
die pddagogische Arbeit: Lerngegenstinde, Kompe-
tenzerwartungen und Leistungsanforderungen miissen
transparent gemacht, miteinander geklart und verein-
bart werden. Aus dem »Lehrplan« werden Lernplane und
Lernvereinbarungen.

»Landkarten des Lernens« kdnnen hilfreiche Werkzeuge
bei der Veranschaulichung und Strukturierung individu-
ellen Lernens sein und auch den Zusammenhang von
individuellem und gemeinsamem Lernen »einsichtig«
machen.

In diesem Heft finden sich Praxisbeitrage von Kolleginnen
und Kollegen, die ihre Arbeit mit Fotos und Dokumenten
anschaulich machen - und um die Anschaulichkeit gera-
de bei diesem Thema nicht zu kiirzen (Sie, liebe Leserin-
nen und Leser, sollen die Dokumente ja auch sehen und
lesen kénnen!), konnten wir ausnahmsweise den Umfang
deutlich erweitern. So ist ein pralles Heft mit — so hoffen
wir — vielen kreativen Anregungen und nitzlichen Ideen
entstanden.
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Praxis: Lernlandkarten

Petra Hiebl/Jeannette HeifSler

Feedback im Klassenraum
als rLandkarte des Lernens«

Das Geben und Nehmen von Feedback hat sich mittlerweile zu einem Medi-
um schulischer Erneuerung entwickelt. Es hilft gleichermaflen Schiilern, ihre
Lernerfolge zu optimieren, wie auch Lehrkriften, ihr berufliches Handeln im
Sinne berufsbiographisch lebenslangen Lernens zu professionalisieren. Der fol-
gende Artikel fokussiert Lehrer-Schiiler-Feedback und zeigt als Beispiel Lern-
landkarten und Matrizen als Moglichkeit zur Selbst- und Fremdeinschitzung.
(Fiir weitere Feedbackmaoglichkeiten siehe auch Seitz & Hiebl 2016a, b.)

Lehrer-Schiiler-Feedback

Schiiler brauchen eine dezidierte Riick-
meldung zu ihrem derzeitigen Lern-
bzw. Leistungsstand und Arbeitsver-
halten, verbunden mit einer klaren
Hilfestellung, wie sie zukiinftig wei-
tere Lernfortschritte erzielen koénnen.
Dieser prozessuale Aspekt wird auch
als formative Leistungsbeurteilung be-
zeichnet und zéhlt zu den Grundkom-
petenzen jeder Lehrkraft (neben der
Formulierung klarer Unterrichtsziele,
der Entwicklung klarer Unterrichts-
einheiten usw.). Thr geht es darum, die
Diskrepanz zwischen Soll-Stand und
Ist-Stand im Hinblick auf die zu errei-
chenden Kompetenzen zu erfassen. Auf
dieser Grundlage wird eine sinnvolle
und zielgerichtete Gestaltung der wei-
teren Lernprozesse geplant und letztere
optimiert.

Lernrelevante
Feedbackinformationen

Hattie (2009) schldgt grundsatzlich fol-
gende drei Fragenkomplexe vor, die ei-
nem Schiiler bei der Lésung seiner Auf-
gaben beantwortet werden sollten.
Folgende Informationen sind hierbei
lernrelevant:
® Feedback zu einer konkreten Aufga-
be (Feedback dartiber, ob die Antwor-
ten richtig oder falsch waren und Hin-
weise dazu, wie man an weitere Infor-
mationen kommt)
® Feedback zur Bearbeitung der Aufga-
be (Feedback iiber eingesetzte Strategi-
en oder iiber Strategien, die eingesetzt
werden sollten)
® Feedback zur Selbststeuerung (Feed-
back zur Selbsteinschitzung oder zum
Selbstvertrauen des Schiilers)
® Feedback zum Schiiler als Person

Feed up
Was ist mein Ziel?

Aufgabe

Lernprozess

Feed forward

Was kommt als
nachstes?

Feed back

Wie geht es
voran?

Lernrelevante Feedback-Informationen nach Hattie
(nach: http://visible-learning.org/de/2013/06/lehrerfeedback-und-

schulerfeedback-nach-john-hattie/)
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Lernlandkarten zur Selbst-
und Fremdeinschatzung

Lernlandkarten mit Reflexionsimpul-
sen (Gadow & Hecker 2012, S. 15) sind
Lerndokumentationen, die den Lern-
prozess zu einer Sache in den Blick
nehmen. Sie unterstiitzen die Selbstre-
flexion der Schiiler und markieren den
Lernstand fiir Schiiler und Lehrkrifte.

Die Auswahl farbig markierter Stand-
orte im Klassenzimmer als »Land des
Lernens, das Belegen analoger Impul-
se auf einer Plakatlandkarte mit dem ei-
genen Namensschildchen oder das Ein-
kleben entsprechender Lernkirtchen in
Lerntagebiichern bzw. auf schriftlichen
Erzeugnissen geben Hinweise zum
Lernstand in Zusammenhang mit einer
Lernsituation.

Lernlandkarten, welche die Kompe-
tenzen der Kinder illustrieren, konnen
als Grundlage fiir Lerngespréche dienen.
Hierbei erwerben und demonstrieren die
Schiiler die Kompetenz, ihr eigenes Ler-
nen im Gesprich zu reflektieren. Sie er-
halten von der Lehrkraft individuelle
Riickmeldung zu konkreten fachlichen
und tberfachlichen Lerninhalten (Lern-
erfolg und Lernentwicklung). Auch die
Eltern kénnen beteiligt werden.

Selbst- und Fremdeinschéitzung wer-
den somit dialogisch aufgearbeitet und
Zielvereinbarungen koénnen getroffen
werden.

Am Anfang des Schuljahres konn-
te eine sukzessive Einfithrung von Re-
flexionsimpulsen erfolgen. Diese kon-
nen in jedem Fachbereich und an jedem
didaktisch sinnvollen Ort zum Einsatz
kommen:
® im Rahmen miindlicher und schrift-
licher Stunden-, Tages-, Wochen-, Pro-
jektreflexionen,

@ innerhalb des dialogischen Aus-
tauschs mit der Lehrkraft und/oder
Mitschiilern nach Hefteintrdgen und in
Lerntagebiichern,

@ im Anschluss an kompetenzorientierte
Leistungserhebungen,



@ innerhalb von Lernentwicklungsge-
sprachen mit Kindern, Eltern und Lehr-
kréften.

Die Impulse evozieren Aussagen zu:
® Zielen, die verfolgt werden,
® Fortschritten,
® weiteren Lernschritten,
® lernrelevanten Feedback-Informatio-
nen.

Im Klassenzimmer als Land des Ler-
nens stellen sich die Schiiler im Rah-
men der Reflexion zu einem ihnen ent-
sprechenden Impuls. Dabei gibt es ab-
hingig vom Fachbereich Orte, die mehr
oder weniger oft besucht werden. Ein
Panoramafoto, das die Gesamtaufstel-
lung und die Tafel zeigt, kann der Lehr-
kraft als Unterrichtsbeobachtung die-
nen und als Grundlage fiir weitere Pla-
nungen hilfreich sein.

Ein Poster gleichen Inhalts als Lern-
landkarte kann an jeden Lernort mit-
genommen werden (s. Abb. 4 auf S. 40).

Die Schiiler konnen hier mit Steinen,
Namenskértchen oder Post-it-Notizen
Spuren hinterlassen. Auch diese kon-
nen mittels Foto miihelos dokumentiert
werden.

Abbildung 1 zeigt eine Lernlandkarte
zum Erwerb arithmetischer Basiskom-
petenzen im Zahlenraum bis 100. Diese
enthilt grundlegende Ubungen aus dem
Blitzrechenkurs (Wittmann & Miiller
2015; Wittmann 2015). Der Blitzrechen-
kurs dient dem systematischen Erwerb
mathematischer Grundideen mittels
sparsamer Darstellungsmittel. Es han-
delt sich um einen Kurs, der im Zahlen-
raum bis zu einer Million spiralférmig
und schliissig tiber die Schuljahre hin-
weg entwickelt wird und den Anforde-
rungen kompetenzorientierter Lehrpla-
ne bestens entspricht. Die strukturier-
te Zahlerfassung wird in besonderem
Maf3e beriicksichtigt. In welcher Zeit,
in welchem Alter und in welchem Zeit-
raum diese durchschritten werden ist
mit Blick auf inklusive Settings nach-
rangig. Im Rahmen von Lernentwick-
lungsgesprichen konnen immer wieder
neue Schwerpunkte gesetzt werden. Die
Streifen (Impulskarten) sind mehrfach
im Klassenzimmer vorritig, so kann
eine Impulskarte auch mehrmals auf-
geklebt werden.

Kleine Impulskarten werden als
Lernlandkirtchen zum dialogischen
Austausch zwischen Schiilern oder zwi-
schen Schiiler und Lehrkraft in die Hef-

Praxis: Lernlandkarten

Blitzrechnen bis 100  Name: Datum:
Wihle eine Ubung aus.
Klebe den passenden Streifen unter die Ubung.
Erklare und schreibe.
Wie viele? Welche
Zahlen? Erganzen zum Zshlen in
Zehner Schritten
Erganzen
) bis 100
‘ Verdoppeln/ 100 teilen
Einfache Halbieren
Plusaufgaben
Einfache
Minusaufgaben
Zerlegen
Einmaleins
am Feld Einmaleins
am Plan
Vermischte
Aufgaben
Das kann ich schon gut. Gut gelungen ist mir: ..., weil ... Ich nehme mir vor:
Ich habe gelernt, dass ... Ich hatte noch Schwierigkeiten mit, weil ...
Das muss ich noch tiben, weil ... Ich weif3 jetzt, dass ... Daran will ich arbeiten.

Abb. 1: Lernlandkarte zum Erwerb arithmetischer Basiskompetenzen im Zahlen-
raum bis 100

A | ] -

fordern Ko-Konstruktion und Reflexion.
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Abb. 2 und 3: Kleine Impulskarten erlauben eine individuelle Lernbegleitung,

/]
Lessop b 2a 21 )

39



Praxis: Lernlandkarten

Klassenzimmer als Land des Lernens

Gut gelungen ist

Das kann ich
schon gut, ...

mir ...,
weil ...

Ich habe gelernt,
dass ...

a

Ich hatte noch
Schwierigkeiten
mit, weil ...

Ich weild jetzt,
dass ...

Bitte stelle dich an
den passenden Platzim
Klassenzimmer.

Erklare!

Nimm ein Kartchen und

Das muss ich
klebe in dein Heft Lerntage- .

noch lben,
buch unter deine Arbeit ... .

(weil) ..

Ist es deiner Meinung

Daran will ich
arbeiten ...

Abb. 4: Lernlandkarte als Poster, das an jeden Lernort mitgenommen werden kann.Die Schiiler kénnen hier mit Steinen,
Namenskartchen oder Post-it-Notizen Spuren hinterlassen. Auch diese kdnnen mittels Foto miihelos dokumentiert werden.

te oder unter schriftliche Erzeugnisse
geklebt. Sie erlauben eine individuelle
Lernbegleitung, fordern Ko-Konstruk-
tion und Reflexion (s. Abb. 2 und 3 auf
S. 39).

Je ofter diese Formen zum Einsatz
kommen, desto ertragreicher und fach-
lich dichter werden die Ausfithrungen
der Kinder. Die Lernbeziehung zwi-
schen Kindern und Lehrkraft sowie
zwischen den Kindern untereinander
erfahrt eine erhebliche Qualitatssteige-
rung. Mit Blick auf die Elternarbeit ist
die Transparenz fiir Eltern auch bei in-
dividuellen Vorgehensweisen ein echter
Mehrwert.

Nach unserer Erfahrung kann da-
durch der Blick sehr viel starker auf das
Lernen einzelner Schiiler gerichtet wer-
den, wobei der Vergleich mit anderen
Kindern in der Klasse in den Hinter-
grund tritt. O
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