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EDITORIAL

Schule und Schulpolitik wihrend der Corona-
Pandemie: Nichts gelernt?

Schools and School Politics During the Corona Pandemic:
Nothing Learned?

Das vorliegende Beiheft schliefSt an das im Juni 2020 erschienene 16. Beiheft ,,,Lang-
sam vermisse ich die Schule ...° - Schule wdhrend und nach der Corona-Pandemie®
(Fickermann & Edelstein, 2020a) sowie an das im Januar 2021 erschienene 17. Beiheft
»Schule wihrend der Corona-Pandemie - Neue Ergebnisse und Uberblick iiber ein dy-
namisches Forschungsfeld (Fickermann & Edelstein, 2021a) an.

Es besteht aus zwei Teilen. Im ersten Teil bilden Beitrdge zu den Auswirkungen des
eingeschrankten Schulbetriebs im zweiten Schulhalbjahr 2019/20 den Schwerpunkt:
Auf zwei Ubersichtsbeitrige, die nationale und internationale Befunde zu Lernriick-
stinden von Schiiler*innen und deren Zusammenhang mit sozioékonomischen Hin-
tergrundmerkmalen zusammentragen, folgen zwei empirische Beitrige, in denen Er-
gebnisse aus Langsschnittstudien prisentiert werden - einerseits zur Frage, inwieweit
soziale und ethnische Disparititen im Lesen wéihrend des eingeschrinkten Schulbe-
triebes im Frithjahr 2020 zugenommen haben, andererseits zu Unsicherheiten und
Angsten im Kontext des pandemiebedingten Distanzunterrichts und dem anstehen-
den Ubergang in die nichste Bildungsphase nach der Sekundarstufe I.

Die Beitrage im zweiten Teil des Beiheftes blicken tiber den unmittelbaren Horizont
der Pandemie hinaus und geben in Form von Diskussionsbeitrigen Anregungen fiir
Schulpolitik und Schulforschung: Ein Beitrag diskutiert mégliche Mafinahmen zur
mittel- und langfristigen SchliefSung pandemiebedingter Lernliicken, der andere skiz-
ziert — nicht nur, aber auch vor dem Hintergrund der Pandemie - Themen, denen
sich die Schulforschung in Zukunft verstirkt widmen sollte.

Zunichst aktualisieren wir jedoch im ersten Abschnitt des vorliegenden Editorials die

im ersten und zweiten Beiheft (Fickermann & Edelstein, 2020b, S. 10ff.; Fickermann
& Edelstein, 2021b, S. 81f.) dargestellte Chronologie der die Schulen unmittelbar und
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mittelbar betreffenden politischen Entscheidungsprozesse auf Bundesebene. Thema
des zweiten Abschnitts ist sodann das von Bund und Landern beschlossene Aktions-
programm ,,Aufholen nach Corona®“ Fiir eine evidenzbasierte Steuerung und Evalua-
tion der getroffenen Entscheidungen fehlen nach wie vor aussagekriftige Daten. Auf
diese Problematik wollen wir im dritten Abschnitt erneut kurz eingehen. Anschlie-
Bend richten wir im vierten Abschnitt kurz den Blick auf das Handeln staatlicher Ak-
teur*innen wihrend der Pandemie, ehe wir im fiinften Abschnitt einen Uberblick
iber die einzelnen Beitrdge des vorliegenden Beiheftes geben.

1 Kurze Chronologie der politischen Entscheidungen zur
Schulorganisation von Mitte Januar 2021 bis Mitte September
2021 auf Bundesebene

Die Chronologie' im Editorial des zweiten Corona-Beiheftes (Fickermann & Edel-
stein, 2021b, S. 17) endete am 19. Januar 2021.> Das an diesem Tag mehr als sechs
Stunden dauernde Treffen der Bundeskanzlerin mit den Regierungschefinnen und
-chefs der Lander verlief duflerst kontrovers. Angesichts dessen, dass sich Mutationen
des SARS-CoV2-Virus auch stirker unter Kinder und Jugendlichen verbreiten wiir-
den, einigten sich Bund und Lander schlussendlich darauf, jhren Beschluss vom 13.
Dezember 2020 bis zum 14. Februar 2021 zu verldngern, sowie auf eine restriktive-
re Umsetzung. Die Schulen sollten grundsitzlich geschlossen bzw. die Prasenzpflicht
ausgesetzt und in Kindertagesstitten analog verfahren werden (Bundesregierung,
2021a). Wie nicht anders zu erwarten, kiindigten auch diesmal einige Ministerprasi-
denten unmittelbar nach ihrem Treffen mit der Bundeskanzlerin an, ihre Schulen frii-
her wieder 6ffnen zu wollen, wenn es das Infektionsgeschehen zulasse.

Die Kultusminister*innenkonferenz (KMK) beschloss am 21. Januar 2021 im Rahmen
einer Videokonferenz, die bevorstehenden Abschlusspriifungen auch 2021 stattfinden
zu lassen. Den Schiiler*innen diirften in diesem von der Pandemie geprigten Schul-
jahr keine Nachteile fiir ihre weitere Bildungsbiografie entstehen, so die Prisidentin
der KMK und brandenburgische Bildungsministerin Britta Ernst nach der Sitzung.
Beschlossen wurde ein Rahmen zur Sicherung der Vergleichbarkeit der Abschliisse,
der gleichzeitig Riicksichtnahme auf die Einschrankungen der Pandemie ermdglichen
sollte. Vor allem sollte mit dem Beschluss sichergestellt werden, dass die im Schuljahr

1 Vorgestellt werden die gemeinsamen Beschliisse von Bund und Lindern zum Schul-
bereich, die der Gesundheitsminister*innenkonferenz (GMK) sowie die der Kultus-
minister*innenkonferenz (KMK) an Hand der jeweiligen Pressemitteilungen. Beschliisse
einzelner Linder zum Gesundheits- oder Schulbereich werden in der Chronologie ebenso
wenig aufgefithrt wie Reaktionen von Interessensgruppen oder der Offentlichkeit auf die ge-
troffenen Beschliisse.

2 Fiir eine Ubersicht iiber alle Beschliisse, die Bund und Linder in der Pandemie bisher ge-
meinsam gefasst haben, vgl. Bundesregierung (2021i).
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2020/21 erworbenen Abschliisse denen fritherer und spiterer Jahrginge entsprechen
und gegenseitig anerkannt wiirden (KMK, 2021a).

In einer weiteren Videokonferenz befasste sich die KMK am 8. Februar 2021 mit den
Auswirkungen der pandemischen Lage und sprach sich fiir eine schrittweise Wieder-
aufnahme des Schulbetriebs zunéchst fiir die Abschlussklassen und die unteren Jahr-
gange ab dem 15. Februar 2021 aus, falls die positive Entwicklung der Sieben-Tage-
Inzidenz weiter anhalte (KMK, 2021b):

»Sollten weitere Lockerungen méglich sein, sollten diese geméfl dem von
der Kultusministerkonferenz am 04.01.2021 beschlossenen Stufenplan er-
folgen. Im Interesse einer ausreichenden Planungssicherheit fiir alle Be-
teiligten und mit Blick auf den organisatorischen Aufwand fiir die Schu-
len sind Perspektiven fiir Schulbetriebsmodelle anzustreben, die bis Os-
tern Giiltigkeit haben® (ebd.).

Neben einer Reihe anderer Punkte beschlossen die Kultusminister*innen ferner, vor-
handene Lernriickstinde insbesondere bei benachteiligten Schiiler*innen mit geziel-
ten Fordermafinahmen in Form von Differenzierung, Intensivierung und etwaigen
bedarfsgerechten zusitzlichen Angeboten in den Jahren 2021 und 2022 ausgleichen
zu wollen, und begriifiten in diesem Zusammenhang die Bereitschaft des Bundes zu
einem gemeinsamen Forderprogramm mit z.B. zusitzlichen Nachhilfe- und Forder-
angeboten in den Ferien und am Nachmittag (ebd.).

In ihrer Videokonferenz am 10. Februar 2021 fassten die Bundeskanzlerin und Regie-
rungschefinnen und -chefs der Lander einen insgesamt 16 Punkte umfassenden Be-
schluss. Sie bekriftigten zundchst ihre bisherigen Beschliisse, soweit die nachfolgen-
den fiinfzehn Punkte keine abweichenden Regelungen trifen. Ferner verpflichteten
sich die Lander, ihre Landesverordnungen entsprechend anzupassen und bis zum 7.
Mirz 2021 zu verldngern. Die Anzahl der Kontakte sei weiter zu reduzieren und die
Corona-Regeln seien einzuhalten, um die Verbreitung des Virus einzuddimmen.

Bei einer stabilen Sieben-Tage-Inzidenz von hochstens 35 Neuinfektionen pro 100.000
Einwohner*innen konnten weitere Offnungsschritte durch die Lander erfolgen. In
Landern bzw. Landkreisen mit einer Sieben-Tage-Inzidenz von iiber 50 wiirden die
Lander bzw. Landkreise umfangreiche weitere lokale oder regionale Mafinahmen
nach dem Infektionsschutzgesetz beibehalten oder ausweiten, um die Infektionszah-
len schnell zu senken.

Erneut bekriftigten die Entscheidungstriger*innen, dass der Betreuungs- und Bil-
dungsbereich Prioritit habe und daher hier als erstes wieder eine schrittweise Off-
nung erfolgen solle. Ferner baten sie den Bundesminister fiir Gesundheit, in Ab-
sprache mit der Gesundheitsminister*innenkonferenz (GMK) zu priifen, ob bei der
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néchsten Fortschreibung der Coronavirus-Impfverordnung Beschiftigte in der Kin-
dertagesbetreuung sowie Grundschullehrer*innen frither als bisher vorgesehen ge-
impft werden konnten. Uber die schrittweise Riickkehr zum Prisenzunterricht und
die Ausweitung des Angebots der Kindertagesbetreuung wiirden die Lander im Rah-
men ihrer foderalen Zustidndigkeit entscheiden. Bund und Lander wollten zudem ihre
Anstrengungen im Bereich der Digitalisierung des Lernens intensivieren. Der Bund
unterstiitze dies durch den Digitalpakt Schule einschlieSlich der Sofortprogramme fiir
Endgerite fiir Schiiler*innen und Lehrkrifte (Bundesregierung, 2021b).

Am 22. Februar 2021 beschlossen dann die Minister*innen und Senator*innen fiir
Gesundheit der Linder im Einvernehmen mit dem Bundesminister fiir Gesundheit,
den Beschiftigten in der Kindertagesbetreuung, in Grundschulen sowie in Forder-
schulen ab Marz 2021 ein Impfangebot zu unterbreiten (GMK, 2021a).

In einer Videokonferenz am 1. Midrz 2021 erdrterten die Kultusminister*innen weite-
re Offnungsperspektiven von Schulen und sprachen sich erneut einstimmig fiir wei-
tere sukzessive Offnung geméfl dem am 4. Januar 2021 beschlossenen Stufenplan aus.
Der in den jlingeren Jahrgangen und den Abschlussklassen begonnene Wechsel- oder
Préasenzunterricht solle im Mirz 2021 auf weitere Jahrgidnge ausgeweitet und intensi-
viert werden. Regional kénnten hiervon abweichende Regelungen getroffen werden.
Die bestehenden Mafinahmen sollten ferner durch vom Bund zu finanzierende fla-
chendeckende Tests fiir das an Schulen tatige Personal sowie perspektivisch auch fiir
Schiiler*innen flankiert werden; dem an Schulen tdtigen Personal sollte vorrangig ein
Impfangebot unterbreitet werden. Zudem verwiesen sie auf die laufenden Gespriche
mit dem Bundesministerium fir Bildung und Forschung (BMBF) iiber ein Forder-
programm zur Kompensation pandemiebedingter Lernriickstande fiir Schiiler*innen,
das die in den Liandern bestehenden und geplanten Programme stirken und unter-
stiitzen solle (KMK, 2021c).

Die Bundeskanzlerin und die Regierungschefinnen und -chefs dankten in ihrer Vi-
deokonferenz am 3. Mérz 2021 zunichst den Biirger*innen fiir ihre Unterstiitzung
im Kampf gegen die Pandemie und die grofle Disziplin, mit der bisher der Lock-
down umgesetzt worden sei. Kontaktvermeidung und Kontaktnachverfolgung sei-
en weiterhin wesentliche Instrumente im Kampf gegen die Pandemie. Mit Bezug auf
die Erfahrungen in anderen Staaten betonten sie die Notwendigkeit, bei weiteren Off-
nungsschritten vorsichtig zu sein, wobei die zunehmende Menge an Impfstoff und die
Verfiigbarkeit von Schnell- und Selbsttests in sehr groflen Mengen das Pandemiege-
schehen verandern wiirden. Bei stabilem Infektionsgeschehen werde es in den nichs-
ten Wochen und Monaten einen Vierklang geben aus Impfen, Testen, Kontaktnach-
vollziehung und Offnungen. Sie vereinbarten neben diversen Regelungen zum Impfen
eine Teststrategie sowie, in Erginzung zu den bereits vollzogenen Offnungen bei-
spielsweise im Schulbereich, einen weiteren, vier Stufen umfassenden Offnungsplan
in Abhingigkeit von den regionalen Sieben-Tage-Inzidenzen, die sogenannte ,,Not-
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bremse*. Uber weitere Offnungsschritte wiirden sie am 22. Mirz 2021 im Lichte der
Infektionslage und unter Bericksichtigung der angelaufenen Teststrategie, des Imp-
fens, der Verbreitung von Virusmutanten und anderer Einflussfaktoren beraten.

Die Bundeskanzlerin und die Regierungschefinnen und -chefs hoben nochmals her-
vor, dass die Linder in Eigenverantwortung iiber die sukzessive Riickkehr der Schii-
ler*innen in den Prisenzunterricht (unter besonderen Vorsichtsmafinahmen wie etwa
Wechselunterricht und Hygienemafinahmen) entscheiden wiirden. Im Rahmen der
Teststrategie sollten die Lander unter anderem einen sicheren Schulbetrieb und eine
sichere Kinderbetreuung gewdéhrleisten sowie dafiir Sorge tragen, dass dem Perso-
nal in Schulen und Kindertageseinrichtungen sowie allen Schiiler*innen pro Prasenz-
woche mindestens ein kostenloser Schnelltest angeboten werde (Bundesregierung,
2021¢).

Am 18. Mirz 2021, vier Tage vor dem nichsten Treffen der Bundeskanzlerin mit den
Regierungschefinnen und -chefs der Lander, fassten die Kultusminister*innen ein-
stimmig den Beschluss ,,Fiir das Recht auf Bildung und Unversehrtheit von Kindern
und Jugendlichen”. In diesem Beschluss brachten sie ihre Sorge tiber die Auswirkun-
gen der zur Einddmmung der Pandemie getroffenen Mafinahmen auf Kinder und Ju-
gendliche zum Ausdruck und verwiesen auf die negativen Folgen der sozialen Isola-
tion sowie des Wegfalls von Kontakten zu Gleichaltrigen auflerhalb der Familien. Sie
waren sich einig, dass diese Folgen bei allen weiteren Mafinahmen prioritir zu be-
riicksichtigen seien. Schulen miissten deshalb im Vergleich zu allen anderen Lebens-
bereichen am lingsten gedffnet bleiben.

Die Kultusminister*innen betonten in ihrem Beschluss nachdriicklich, dass Kinder
und Jugendliche nicht als Gefahr fiir alle an Schule Beteiligten stigmatisiert werden
dirften. Im Mittelpunkt aller ihrer Mafinahmen stiinden die Schiiler*innen; deren
Recht auf Bildung und Unversehrtheit sei handlungsleitend fiir alle ihre Beschliisse.
Thre Entscheidungen zur Aufrechterhaltung und Erméglichung des Prisenzbetriebs
wiirden durch Hygienemafinahmen und flichendeckende Testmoglichkeiten flankiert.
Sie forderten dartiber hinaus erneut eine vorrangige Impfung des an Schulen im Pré-
senzunterricht tatigen Personals. Die ausgeweitete Testung von Kindern und Jugend-
lichen diene dem Ziel, den Schulbesuch fiir Schiiler*innen und Lehrkrifte sicherer zu
machen und Infektionen zu identifizieren. Bei Entscheidungen iiber den Schulbetrieb
sei daher perspektivisch zu priifen, das Kriterium der Inzidenz um weitere Kriterien
zu erginzen (KMK, 2021d).

Besondere politische Brisanz erlangte die Videokonferenz der Bundeskanzlerin mit
den Regierungschefinnen und -chefs am 22. Mirz 2021. Erst nach einer mehrstiin-
digen Unterbrechung verstindigten sich Bund und Linder auf einen harten ,Oster-
Shutdown®. Unstrittig war, dass Deutschland mitten in der dritten Welle der Pan-
demie steckte, jedoch bestand erheblicher Dissens in der Frage, wie dramatisch die
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Situation wirklich sei und welche Mafinahmen getroffen werden miissten. Nach di-
versen Presseberichten waren sich die Regierungschefinnen und -chefs der Lander
und die Bundkanzlerin nicht einig, ob es weitere Lockerungen geben solle.

Schlussendlich hielten Bund und Lénder fest, dass nach deutlich sichtbaren Erfolgen
bei der Einddmmung des Infektionsgeschehens im Januar und Februar 2021 die hohe
Verbreitung der Covid-19-Variante B.1.1.7 wieder zu einem starken Infektionsgesche-
hen und einer exponentiell wachsenden Dynamik gefiihrt habe. Im April 2021, so
wurde befiirchtet, drohe ohne eine Begrenzung des Anstiegs der Neuinfektionen eine
Uberlastung des Gesundheitswesens, weshalb es konsequenter Mafinahmen bediirfe.
Insbesondere Kontakte in Innenrdumen miissten aufgrund der dort erhdhten Infek-
tionsgefahr weitestgehend vermieden oder mit umfassenden Schutzmafinahmen wie
dem verpflichtenden Tragen von Masken mit hoher Schutzwirkung und der Nutzung
von Schnelltests verbunden werden. Um das Ubergreifen von Infektionen aus Regio-
nen mit hoheren Inzidenzen in Regionen mit niedrigeren Inzidenzen einzuddmmen,
miisse auch die Mobilitdt weiterhin eingeschrinkt und auf das absolut notwendige
Maf reduziert werden.

Vor diesem Hintergrund vereinbarten die Bundeskanzlerin und die Regierungsche-
finnen und -chefs der Lander unter anderem, die bestehenden Beschliisse bis zum 18.
April 2021 zu verlangern und die am 03. Mérz 2021 vereinbarte ,,Notbremse® fiir alle
inzidenzabhingigen Offnungsschritte konsequent umzusetzen. Dariiber hinaus solle
in Landkreisen mit einer Sieben-Tage-Inzidenz von tiber 100 durch zusitzliche Mafi-
nahmen (u.a. Ausgangsbeschriankungen, verschirfte Kontaktbeschrinkungen) dafiir
Sorge getragen werden, dass die Neuinfektionszahlen wieder verlasslich sinken.

Um das exponentielle Wachstum der 3. Welle zu durchbrechen, wurde beschlossen
den 1. April (Griindonnerstag) und den 3. April (Karsamstag) 2021 einmalig als ,Ru-
hetage zu definieren und dies mit weitgehenden Kontaktbeschrankungen vom 1. bis
zum 5. April zu verbinden. Hierzu wiirde der Bund einen Vorschlag zur rechtlichen
Umsetzung einschliefSlich der Begriindung vorlegen.

Coronatests fiir Schiiler*innen, Lehrkrifte und Kitabeschiftigte sollten auf moglichst
zwei Testungen pro Woche ausgeweitet werden. Konkrete Vereinbarung zum weiteren
Betrieb von Schulen und Kitas, etwa zu moglichen SchliefSungen oder anderen Ein-
schrankungen, wurden wegen der Zustdndigkeit der Lander nicht getroffen.

Am 12. April 2021 wollten sich die Bundeskanzlerin und die Regierungschefinnen
und -chefs der Lander im Lichte der weiteren Entwicklung des Infektionsgeschehens
erneut beraten (Bundesregierung, 2021d). Wegen erheblicher rechtlicher Hindernis-
se teilte die Bundeskanzlerin den Regierungschefinnen und -chefs der Lander am 24.
Mirz 2021 jedoch mit, dass die im Beschlusstext enthaltenen Bestimmungen zu den
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zusitzlichen Ruhetagen an Griindonnerstag und Karsamstag von der Bundesregie-
rung nicht umgesetzt werden konnten.

In einer kurzen und auflergewdhnlichen Fernsehansprache bat die Bundeskanzlerin
zudem die Biirger*innen um Verzeihung fiir die Kehrtwende und iibernahm hier-
fiir die volle Verantwortung: ,Dieser Fehler ist einzig und allein mein Fehler® ,Ein
Fehler muss als solcher benannt und vor allem korrigiert werden - und wenn mog-
lich hat das noch rechtzeitig zu geschehen® (https://www.bundesregierung.de/breg-de/
mediathek/merkel-statement-osterruhe-1881092).

Die Kultusminister*innen fithrten am 8. April 2021 eine weitere Videokonferenz
durch und setzten sich in ihrem Beschluss ,Flichendeckend testen, Unterricht und
Priifungen” erneut dafiir ein, Schulen so weit wie méglich prioritir offen zu halten.
Thnen sei bewusst, dass auch der Lernort Schule sich nicht vom Pandemiegeschehen
abkoppeln konne. Gleichwohl wiirden sie - durch eine umfassende Test- und Impf-
strategie begleitet — im modifizierten Regelbetrieb oder im Wechselmodell so viel
Prasenzunterricht wie moglich anbieten wollen. Dabei seien insbesondere die Schii-
ler*innen bzw. die Jahrgangsstufen zu priorisieren, die im Schuljahr 2021/22 ihren
Schulabschluss anstreben.

Allen Schiller*innen sowie den Lehrkriften und sonstigen an Schule Beschiftigten
sollte, so der Beschluss, zweimal wochentlich ein Selbsttest und allen Beschéftigten an
Schulen, die im unmittelbaren Kontakt zu Schiiler*innen stiinden, ein frithestmogli-
cher Impftermin angeboten werden.

Auch wurde betont, dass die Abschlusspriifungen im Schuljahr 2020/21 durchgefiihrt
werden sollten, da sich die Schiiler*innen der Abschlussklassen trotz der Pandemie-
situation hierauf gut hitten vorbereiten konnen und die Schulen und die Bildungs-
verwaltungen dafiir gesorgt hitten, dass bei den Abschlusspriifungen die geltenden
Hygiene- und Abstandsregelungen eingehalten werden kénnten.

Da fiir die Kultusminister*innen die Kompensation pandemiebedingter Lernriick-
stainde hohe Prioritdt habe, begriifiten sie das gemeinsam mit dem Bundesministe-
rium fiir Bildung und Forschung geplante Férderprogramm zum Abbau pandemiebe-
dingter Lernriickstinde bei Schiiler*innen und forderten die Bundesregierung auf, die
hierzu bundesseitig notwendige Finanzierung sicherzustellen (KMK, 2021e).

Das fiir den 12. April 2021 geplante Treffen der Bundeskanzlerin mit den Regierungs-
chefinnen und -chefs der Lander fand nicht wie geplant statt. Stattdessen sollte das
Infektionsschutzgesetz verscharft werden. Nach Presseberichten hat Kanzleramtsmi-
nister Helge Braun in einer Besprechung mit den Landern am 11. April 2021 deut-
lich gemacht, dass die Bundesregierung von einer verscharften Infektionslage ausgehe,
die noch sechs bis acht Wochen andauern werde. Erste Bestrebungen zur Anderung
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des Infektionsschutzgesetzes, die hértere Lockdown-Regelungen vorsahen, wurden
nach Presseberichten von den Liandern heftig kritisiert. Eingewendet wurde u.a., dass
neben dem Inzidenzwert auch andere Kriterien herangezogen werden sollten. Zudem
wurden verfassungsrechtliche Bedenken geduflert.?

Am 13. April 2021 beschloss das Bundeskabinett den Entwurf eines Vierten Geset-
zes zum Schutz der Bevilkerung bei einer epidemischen Lage von nationaler Trag-
weite. Der Bundestag verabschiedete das Gesetz am 21. April 2021 (Bundestag, 2021a;
2021b, S. 28261f.), der Bundesrat stimmte am 22. April 2021 zu (Bundesrat, 2021a,
2021b). Am 23. April 2021 ist es in Kraft getreten.

Neben den Diskussionen von Bund und Lindern zu moéglichen Lockerungen oder
Verschirfungen des Lockdowns wihrend der dritten Pandemiewelle entstand im Ap-
ril 2021 eine zweite Diskussionslinie tiber Impfungen fir Personen zwischen zwolf
und 17 Jahren. Die Zuriickhaltung der Stindigen Impfkommission (STIKO), die we-
gen fehlender wissenschaftlicher Erkenntnisse keine entsprechende Empfehlung aus-
sprach, wurde zum Teil heftig von Mitgliedern von Landesregierungen und vom Bun-
desgesundheitsminister kritisiert. Trotz ausstehender STIKO-Empfehlung erklirten
die Minister*innen und Senator*innen fiir Gesundheit der Lander im Einvernehmen
mit dem Bundesminister fiir Gesundheit am 06. Mai 2021, es sei ihr gemeinsames
Ziel, allen Zwolf- bis 17-Jahrigen bis Ende des Sommers eine Erstimpfung mit dem
Impfstoft von BioNTech/Pfizer (BNT) in Impfzentren, durch Reihenimpfungen in den
Schulen oder auf vergleichbaren Wegen unter Einbindung der Arzteschaft anzubieten.
Die hierfiir notwendigen Impfdosen fiir die Erst- und Zweitimpfungen wiirden die
Lander zusatzlich erhalten (GMK, 2021b).

Vom Bundeskabinett wurden am 5. Mai 2021 Eckpunkte fiir das mit den Lindern
verhandelte Aktionsprogramm , Autholen nach Corona“ beschlossen (Bundesregie-
rung, 2021e).*

Am 27. Mai 2021 bekriftigten die Bundeskanzlerin und die Regierungschefinnen und
-chefs der Lander in einer erneuten Videokonferenz mit Hinweis auf eine vermutlich
bevorstehende Zulassung des Impfstoffs von BioNTech/Pfizer fiir Kinder und Jugend-
liche ab zwolf Jahren durch die Européische Arzneimittel-Agentur (EMA) ihr Ziel, al-
len Impfwilligen bis zum Ende des Sommers ein Impfangebot zu unterbreiten. Kin-
der und Jugendliche ab zwolf Jahren kénnten sich ab dem 7. Juni 2021, dem Ende
der bisherigen Impfpriorisierung, in vergleichbarer Weise wie andere Impfwillige,

3 Vgl hierzu beispielsweise die Berichterstattung auf Spiegel-Online am 10.04.2021 unter
https://www.spiegel.de/politik/deutschland/die-geplanten-neuerungen-und-ihre-fallstricke-
a-£2295735-1e6a-4098-974f-c5595593384f oder am 12.04.2021 unter https://www.spiegel.
de/politik/corona-infektionsschutzgesetz-fdp-warnt-vor-blamage-im-bundestag-a-0f98cdf5-
2ba4-4376-9073-dablcd7ac817

4 Zu Einzelheiten des Aktionsprogramms und zu seiner Beschlussfassung im Bundestag und
Bundesrat sieche den nachfolgenden Abschnitt dieses Editorials.
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die keiner Priorisierung unterliegen, um einen Impftermin insbesondere bei den nie-
dergelassenen Arzt*innen bemiihen. Sie erklirten ferner, der Schulbetrieb werde auch
in Zukunft sicher und unabhéngig davon sein, wie viele Schiiler*innen ein Impfange-
bot wahrnehmen wiirden (Bundesregierung, 2021f).

Die Kultusminister*innen befassten sich am 10. Juni 2021 eingehend mit dem schu-
lischen Regelbetrieb im kommenden Schuljahr 2021/22 und sprachen sich dabei fiir
einen uneingeschriankten Regelbetrieb aus. Sie hielten fest, dass Schiiler*innen wih-
rend der bisherigen Pandemie besonders grofle Lasten tragen mussten, indem sie
- phasenweise und regional verschieden - keinen oder nur sehr eingeschriankten
Zugang zu ihrer Schule als einem zentralen Ort des Lernens und des sozialen Mit-
einanders hatten. Gemeinsam seien sie davon tiberzeugt, dass der Prasenzunterricht
in seiner ganzen Breite die notwendige Grundlage erfolgreichen Lehrens und Ler-
nens sei, und waren sich deshalb auch einig, dass alle Schulen mit Beginn des neuen
Schuljahrs 2021/22 dauerhaft im Regelbetrieb (reguldrer Schulbetrieb mit allen Schul-
fachern und Unterrichtsstunden) arbeiten sollten, wobei die je nach Infektionsgesche-
hen geltenden Infektionsschutz- und Hygienemafinahmen zu beachten seien (KMK,
2021f).

Ein vollstindiger Prasenzunterricht mit allen damit verbundenen Moglichkeiten sei
zudem eine zentrale Voraussetzung, um die geplanten vielfiltigen Unterstiitzungs-
mafinahmen fiir Kinder und Jugendliche wirksam einsetzen zu konnen. Schulische
und auferschulische Angebote, die das soziale Miteinander fordern, wiirden grund-
sitzlich unter Einbeziehung von auferschulischen Lernorten und durch Kooperatio-
nen mit externen Partner*innen (beispielsweise in den Bereichen Sport, Kultur sowie
kiinstlerische und asthetische Bildung) gestaltet und auch Schulfahrten oder Aus-
tauschprogramme sollten wieder méglich sein. Fiir die Schiiler*innen, die im néchs-
ten Jahr einen Schulabschluss absolvieren, wiirden die Kultusminister*innen - wie
schon 2020 und 2021 - angemessene Regelungen finden, damit ihnen beim Schulab-
schluss keine Nachteile entstiinden. Sie bekriftigten, wie die Bundeskanzlerin und die
Regierungschefinnen und -chefs bereits am 27. Mai 2021, dass der Regelbetrieb nicht
an individuelle Impfungen von Schiiler*innen bzw. Impfquoten gekniipft sei (ebd.).

Mit der Gesundheit von Kindern und Jugendlichen im Kontext der Corona-Pandemie
beschiftigten sich die fiir Gesundheit zustdndigen Minister*innen und Senator*innen
der Lander in ihrer 94. Konferenz am 16. Juni 2021. Sie begriifiten die Anstrengun-
gen des Bundes und der Lander zur Aufrechterhaltung des Betriebs von Kinderbe-
treuungseinrichtungen und Schulen durch Hygienepline, Impf- und Testangebote.
Bei Mafinahmen zur Bewiltigung der Corona-Pandemie wiirden sie stets deren Aus-
wirkungen auf das korperliche, psychische und geistige Wohl von Kindern und Ju-
gendlichen beriicksichtigen wollen. Sie sahen dariiber hinaus die Notwendigkeit,
langfristig Mafinahmen zu erarbeiten, die geeignet seien, den schiadlichen Auswirkun-
gen der Corona-Pandemie auf die psychische und physische Gesundheit von Kindern
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und Jugendlichen entgegenzuwirken. In einem viele Einzelpunkte umfassenden Be-
schluss wurde u.a. festgehalten, dass zusammen mit anderen Ressorts und externen
Sachverstindigen und Akteur*innen Mafinahmen zur Bewegungs- und Erndhrungs-
forderung fiir Kinder und Jugendliche unter (partiellen) Lockdown-Bedingungen neu
entwickelt wiirden.

Ferner baten sie um Unterstiitzung fiir ihre Bitte an den Bundestag, eine Enquete-
Kommission einzurichten, die insbesondere den aktuellen Kenntnisstand zu resilienz-
fordernden Faktoren sowie den gesundheitlichen Folgen der Corona-Pandemie zu-
sammenfassen und Vorschlige zur Sicherung oder Forderung der physischen und/
oder psychischen Gesundheit von Kindern und Jugendlichen unterbreiten solle. Zu-
dem sollten die Forschung zu den Auswirkungen der Pandemiefolgen auf die see-
lische und korperliche Gesundheit von Kindern und Jugendlichen, insbesondere zu
Fehlernahrung und Bewegungsmangel, intensiviert, die Wirksamkeit pandemiebeglei-
tender Praventionsmafinahmen evaluiert und eine langfristige und systematische Be-
obachtung und wissenschaftliche Aufarbeitung der kurz-, mittel- und langfristigen
Folgen der Corona-Pandemie auf die somatische und psychische Gesundheit und das
Wohlbefinden von Kindern und Jugendlichen sichergestellt werden (GMK, 2021c).

Obwohl die STIKO bislang nur eine Corona-Schutzimpfung von vorerkrankten so-
wie von Kindern und Jugendlichen, in deren Umfeld sich Angehorige oder andere
Kontaktpersonen mit hoher Gefihrdung fiir einen schweren Erkrankungsverlauf be-
finden, empfohlen hatte, beschlossen die fiir Gesundheit zustindigen Minister*innen
und Senator*innen der Lander am 02. August 2021, Impfungen fiir Zwolf- bis 17-Jah-
rige in Impfzentren, mit anderen niedrigschwelligen Angeboten oder durch die nie-
dergelassenen Kinder-, Jugend- und Hausérzt*innen anzubieten. Dabei sei eine ent-
sprechende drztliche Aufkldrung erforderlich sowie eine ggf. notwendige Zustimmung
der Sorgeberechtigten einzuholen. Die Angebote seien so auszugestalten, dass die
Freiwilligkeit der Annahme dieses Impfangebotes nicht in Frage gestellt werde (GMK,
2021d).

Vier Tage spdter, am 6. August 2021, sprachen sich die Kultusminister*innen der Lan-
der erneut fiir einen schulischen Regelbetrieb im Schuljahr 2021/22 aus. Préasenzbe-
trieb sei das Gebot der Stunde. Schulen seien insbesondere hinsichtlich des Rechts
auf Bildung systemrelevant. Kontinuierlichem und vollstindigem Présenzunterricht
am Lern- und Lebensort Schule mit allen damit verbundenen Méglichkeiten miis-
se im Schuljahr 2021/22 in der Gesellschaft hochste Prioritdt eingeraumt werden, da
dieser die Grundlage der individuellen Personlichkeitsentwicklung und zugleich eine
zentrale Voraussetzung zur Umsetzung der vielfiltigen Unterstiitzungsmafinahmen
fir Kinder und Jugendliche - sowohl im Rahmen des Aktionsprogramms ,, Aufho-
len nach Corona“ als auch der zahlreichen landesseitigen Lernférdermafinahmen und
Forderinstrumente zur Bekimpfung pandemiebedingter Lernriickstinde — sei (KMK,
2021g).
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Wiederum vier Tage spiter, am 10. August 2021, diskutierten die Bundeskanzlerin
und die Regierungschefinnen und -chefs der Lander erneut Mafinahmen zur Bewil-
tigung der Corona-Pandemie. Nachdem im Frithjahr die Infektionszahlen gesunken
seien und sich im Sommer auf niedrigem Niveau bewegten, wiirden diese in den letz-
ten Wochen wieder ansteigen. Der weitere Verlauf der Pandemie hiange maf3geblich
davon ab, wie hoch die Impfquote in Deutschland sei. Deshalb appellierten sie ein-
dringlich an die Bevolkerung, sich schnellstméglich impfen zu lassen. Die iiblichen
Praventionsauflagen — Abstand halten, Hiandehygiene beachten, das Tragen von Mas-
ken sowie regelméafliges Liiften in Innenrdumen — wiirden weiterhin gelten.

Sie beschlossen u.a., die seit wenigen Wochen tagesaktuell erhobene Hospitalisierung
von Covid-19-Patienten neben der Inzidenz und der Impfquote als weiteren Indikator
bei der Beurteilung des Infektionsgeschehens zu beriicksichtigen. Hierzu solle das In-
fektionsschutzgesetz entsprechend gedndert werden.

Die Lander wiirden ferner die ,3G-Regel“ (Zutritt nur fiir geimpfte, genesene oder
getestete Personen) durch entsprechende Verordnungen oder Verfiigungen spitestens
ab dem 23. August 2021 einfithren, um einen weiteren Anstieg der Infektionszah-
len zu vermeiden. Ausgenommen seien generell Kinder bis zum sechsten Lebensjahr
und dartber hinaus Schiiler*innen, die im Rahmen eines verbindlichen schulischen
Schutzkonzeptes regelmiflig getestet wiirden. Abweichende Regelungen seien in den-
jenigen Landern moglich, in denen die Sieben-Tage-Inzidenz in einem Landkreis sta-
bil unter 35 Neuinfektionen pro 100.000 Einwohner*innen liege oder das Indikato-
rensystem eines Landes (das ggf. weitere Faktoren einbezieht, wie zum Beispiel die
Hospitalisierung) ein vergleichbar niedriges Infektionsgeschehen widerspiegele.

Das Angebot kostenloser Biirgertests fiir alle werde mit Wirkung vom 11. Oktober
2021 beendet. Fiir Personen, die nicht geimpft werden koénnten und fiir die keine all-
gemeine Impfempfehlung vorliege, bleibe es aber bestehen (Bundesregierung, 2021h).

Da die bisherigen Quarantaneregeln die Teilnahme von vielen Schiiler*innen am voll-
stindigen Préasenzunterricht einschrinke, beschlossen die fiir Gesundheit zustindi-
gen Minister*innen und Senator*innen der Linder im Einvernehmen mit dem Bun-
desminister fiir Gesundheit am 6. September 2021, die Anordnung einer Quarantine
von Kontaktpersonen im Rahmen des infektiologisch Vertretbaren auf moglichst we-
nige Personen zu beschrianken. Im Falle eines Infektionsfalls in einer Schulklasse solle
grundsitzlich nicht mehr der gesamte Klassenverband in Quarantine geschickt wer-
den.

Quarantdneanordnungen seien in Abhangigkeit von der Einhaltung der allgemeinen
Hygienemafinahmen einschliefSlich eines Liiftungskonzeptes mit Frischluftzufuhr so-
wie eines Testkonzepts und Regelungen zum Tragen medizinischer Schutzmasken zu
erlassen; geimpfte oder genesene Personen ohne Symptome seien von Quarantine-
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anordnungen grundsitzlich ausgenommen. Eingerdaumt wurde die Méglichkeit einer
»Freitestung® fir enge Kontaktpersonen ohne Symptome nach fiinf Tagen. Die iibri-
gen Schiller*innen der Klasse, die nicht als enge Kontaktpersonen eingestuft seien,
wiirden fiir eine gewisse Zeit im Rahmen der etablierten Testkonzepte intensiver ge-
testet. Die zustdndige Gesundheitsbehorde trife die jeweils erforderlichen MafSnah-
men und konne im Einzelfall abweichende Entscheidungen treffen (GMK, 2021e).

Der Bundestag stimmte am 7. September 2021 und der Bundesrat am 10. September
2021 der Anderung des Infektionsschutzgesetzes im Sinne der Beschliisse des Bundes
und der Lander vom 10. August 2021 zu (Bundestag, 2021e; 2021f, S. 31174; Bundes-
rat, 2021e; 20211, S. 364 1f.)°.

Die am 16. September 2021 verdffentlichte Country Note fiir Deutschland des Lén-
dervergleichs ,,Bildung auf einen Blick“ der Organization for Economic Cooperation
and Development (OECD) weist aus, dass 37 OECD-Staaten ihre Schulen seit Marz
2020 fiir kurze oder lingere Zeitraume pandemiebedingt komplett schliefSen mussten,
wobei die Zahl der ausgefallenen Schultage allerdings erheblich variiert. In Deutsch-
land blieben die Grundschulen demnach an insgesamt 64 Tagen vollstindig geschlos-
sen, die weiterfilhrenden Schulen in der Sekundarstufe I an 85 Tagen. Damit liegt
Deutschland im Durchschnitt der OECD-Staaten. Allerdings blieb der Schulbetrieb in
Deutschland deutlich langer beeintrichtigt als in den meisten anderen von der OECD
betrachteten Staaten. Zwischen Mirz 2020 und Mai 2021 offneten die deutschen Bil-
dungseinrichtungen an weiteren 103 Tagen nur teilweise, etwa fiir Wechsel- oder Hy-
bridunterricht. Der Durchschnitt der anderen betrachteten Staaten liegt bei 57 Tagen
(OECD, 2021, S. 6).

Zusammenfassend ist aus unserer Sicht festzuhalten, dass sich in dem betrachteten
Zeitraum die Schwerpunkte des auf Schule und Schiiler*innen bezogenen politischen
Diskurses mehrfach verschoben. Ging es zunédchst um Einschrankungen des Prisenz-
unterrichts und die anschlieflenden schrittweisen Oﬁnungen, dominierte im Zusam-
menhang mit den wieder ansteigenden Infektionszahlen ab dem Sommer die Diskus-
sion um Impfangebote fiir Zwolf- bis 17-Jahrige — die unter Zwolf-Jahrigen, fiir die
noch kein Impfstoff zugelassen ist, wurden in dieser Diskussion geradezu ,vergessen®
- und um die Bereitstellung von mobilen Liiftungsgeriten in den Klassenrdumen.®
Ein weiteres hier ebenfalls nicht niher behandeltes Diskussionsthema war der unzu-
reichende Abruf von Mitteln aus den verschiedenen Teilen des von Bund und Lén-
dern beschlossenen Digitalpaktes.

5 Zu den aktuell in den Landern geltenden Schutzregeln vgl. Bundesregierung (2021g).
6 Diese Diskussion haben wir in der vorliegenden Chronologie nicht weiter aufgegriffen.
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2 Das Aktionsprogramm ,,Aufholen nach Corona“

In ihrer Sitzung am 8. Februar 2021 setzen sich die Kultusminister*innen u.a. mit
coronabedingten Lernriickstinden der Schiiler*innen auseinander und beschlossen,
den Versuch zu unternehmen, diese mit gezielten Férdermafinahmen insbesondere
fiir benachteiligte Schiiler*innen in Form von Differenzierung, Intensivierung und et-
waigen bedarfsgerechten zusitzlichen Angeboten in den Jahren 2021 und 2022 auszu-
gleichen. In diesem Zusammenhang begriifiten sie die Bereitschaft des Bundes, sich
an einem gemeinsamen Forderprogramm zu beteiligen (KMK, 2021a).

In den folgenden Wochen verhandelten die Lander dann mit dem BMBF iiber die
Ausgestaltung und insbesondere auch iiber die Finanzierung eines solchen Pro-
gramms, das die diesbeziiglichen eigenen Forderaktivititen der Lander ergénzen soll-
te.

Nach dem vorldufigen Abschluss der Beratungen der Lander mit dem BMBF - sehr
lange strittig waren von der Bundesbildungsministerin geforderte Lernstandserhebun-
gen noch vor den Sommerferien - beschloss das Bundeskabinett am 5. Mai 2021 Eck-
punkte fiir das Aktionsprogramm ,,Autholen nach Corona“ (Bundesregierung, 2021e).

Mit den vorrangigen Zielen, Lernriickstinde abzubauen, die frithkindliche Bildung
zu stirken sowie Ferienfreizeiten und auflerschulische Angebote zu fordern, kiindig-
te die Bundesregierung an, die Lander in den Jahren 2021/22 mit insgesamt zwei Mil-
liarden Euro zu unterstiitzen, denn Kinder und Jugendliche hitten wihrend der Co-
rona-Pandemie nicht nur etliche Schulstunden verpasst und Lernstoff versdumt. Sie
hitten auch im Alltag auf viele Dinge, wie Kontakte mit Gleichaltrigen, Sport und Be-
wegung, Spielen und Austausch in der Gruppe, Kultur und Reisen auch als Familie
verzichten miissen. Sie wiirden deshalb ganz besondere Aufmerksamkeit bendtigen.
Es gelte zu verhindern, dass sich bestehende Ungleichheiten verfestigen. Alle jungen
Menschen, so die zum Ausdruck gebrachte Uberzeugung, sollen ihre Bildungsziele
erreichen und ihre Personlichkeit entwickeln konnen (ebd.).

Vorgesehen waren im Programm eine Milliarde Euro zum Abbau von Lernriickstan-
den und eine Milliarde zur Férderung frithkindlicher Bildung, fiir Freizeit-, Ferien-
und Sportaktivititen sowie fiir die Begleitung von Kindern und Jugendlichen im All-
tag und in der Schule (ebd.).

Da wegen der bevorstehenden Sommerpause des Bundestages und des Endes der Le-
gislaturperiode nur noch wenig Zeit fiir ein entsprechendes Gesetzesvorhaben zur
Finanzierung des Aktionsprogramms zur Verfiigung stand - die letzte reguldre Sit-
zungswoche endete am 25. Juni 2021 - wurde die notwendige gesetzliche Regelung
der Finanzierung des Aktionsprogramms mit dem sich bereits in der parlamenta-
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rischen Beratung befindlichen Entwurf eines Gesetzes zur erleichterten Umsetzung
der Reform der Grundsteuer verkniipft. Der federfithrende Finanzausschuss empfahl
deshalb am 9. Juni 2021, zur Unterstiitzung der Lander im Rahmen des Aktionspro-
gramms ,,Aufholen nach Corona“ eine Anderung zur Umsatzsteuerverteilung 2021/22
in §1 des Finanzausgleichsgesetzes mit in das Gesetz aufzunehmen (Bundestag,
2021¢, S. 3).

Am 10. Juni 2021 beschloss der Bundestag dann das Gesetz zur erleichterten Umset-
zung der Reform der Grundsteuer und Anderung weiterer steuerrechtlicher Vorschriften
(Grundsteuerreform-Umsetzungsgesetz — GrStRefUG) und stimmte damit der Finan-
zierung des Aufholprogramms iiber eine Anderung der Aufteilung der Umsatzsteuer
zwischen Bund und Lindern zu (Bundestag, 2021d, S. 30131f). Am 25. Juni 2021 er-
hielt das Gesetz auch die Zustimmung des Bundesrates (Bundesrat, 2021c; 2021d,
S. 334).

Die beschlossene Regelung des Aktionsprogramms sieht einen vertikalen Finanzaus-
gleich zwischen Bund und Landern vor. Zusatzliche Regelungen fiir einen horizonta-
len Finanzausgleich, d.h. einen zusitzlichen Ausgleich zwischen den Lindern unter
Beriicksichtigung ihrer jeweiligen Finanzkraft, sind nicht vorgesehen worden. Das
heifit, dass der den Landern vom Bund zusitzlich zur Verfiigung gestellte Anteil an
den Umsatzsteuern in Hohe von zwei Milliarden Euro allein entsprechend der Um-
satzsteueranteile der einzelnen Lander aufgeteilt wird. Der Verteilungsschliissel ent-
spricht damit in etwa dem Bevolkerungsanteil der einzelnen Lander.

Zu welchen Effekten dies fiithrt, haben Fickermann und Hoffmann (2021) berechnet.
Betrachtet man nur die eine Milliarde Euro, die zum Abbau von Lernriickstinden
vorgesehen ist, entfallen beispielsweise auf jede*n Schiiler*in einer allgemeinbilden-
den Schule im Bundesdurchschnitt 120,04 Euro bei einer Spannweite von 112,03 bis
134,29 Euro (ebd., S. 353). Eine Abhingigkeit der fiir Fordermafinahmen zur Verfii-
gung stehenden Gelder allein vom Bundesland, in dem ein*e Schiiler*in zur Schu-
le geht, ist jedoch nicht bedarfsgerecht. Dabei gibt es, wie die Autor*innen heraus-
stellen, zu diesem Modus der Mittelverteilung durchaus Alternativen. Exemplarisch
stellen sie Indikatoren zur Diskussion, die der politischen Intention einer besonderen
Forderung benachteiligter Schiiler*innen ndherkommen und die die Verteilungswir-
kungen unterschiedlicher Indikatorensysteme verdeutlichen.

In der schlussendlich getroffen Vereinbarung zwischen Bund und Léndern sind die
urspriinglich von der Bundesbildungsministerin geforderten verpflichtenden Lern-
standserhebungen nicht mehr enthalten. In der Vereinbarung heifit es unter dem
Punkt ,,Analysen zum Lernstand“ nur noch unverbindlich:
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»Die Lehrkrifte vor Ort konnen ihre Schiilerinnen und Schiiler am bes-
ten einschédtzen und mégliche Lernriickstinde in den Blick nehmen. Sie
werden dabei mit geeigneten Testmaterialien und Diagnoseinstrumenten
unterstiitzt, die die Lander gemeinsam zur Verfiigung stellen. Sie sollten
soweit wie moglich fiir Lernstandsermittlungen eingesetzt und gezielt fiir
die Ermittlung der Forderbedarfe und sozialen Unterstiitzungsbedarfe ge-
nutzt werden (BMBF & BMFSF], 2021b, S. 3).

Wie die im Rahmen des Aktionsprogramms , Aufholen nach Corona“ auf Lander-
ebene ergriffenen Mafinahmen im Einzelnen aussehen, wird aktuell in einem For-
schungsprojekt aufgearbeitet, das Marcel Helbig, Benjamin Edelstein, Detlef Ficker-
mann und Carolin Zink am Wissenschaftszentrum Berlin fiir Sozialforschung (WZB)
durchfithren. Der Abschlussbericht der Untersuchung, die sich auf Dokumentenana-
lysen und Interviews mit Expert*innen aus den einzelnen Kultusministerien stiitzt,
soll Ende Januar 2022 vorliegen. Schon jetzt aber kann festgehalten werden, dass sich
die Architektur der betreffenden Landesprogramme in vielerlei Hinsicht betréchtlich
unterscheidet, sei es etwa im Hinblick auf die Gewichtung von fachlichen und (psy-
cho-)sozialen Aspekten, die Modi der Ressourcenzuweisung an Schiiler*innen und
Schulen oder die Rolle kommerzieller Nachhilfeanbieter.

Erginzend zu dem beschlossenen Aktionsprogramm wurden Ende 2020 und im ers-
ten Halbjahr 2021 verschiedene Expertisen, Sammelbande und Monographien ver-
offentlicht, in denen pandemiebedingte Lernliicken thematisiert und Vorschlige zu
deren Schlieffung unterbreitet wurden. Zu nennen sind hier u.a. der von Egberts
und Himmelrath (2020) herausgegebene Sammelband ,,Das Schuljahr nach Corona.
Was sich nun dndern muss, der von Maaz und Becker-Mrotzek (2021) herausgege-
bene Sammelband ,,Schule weiter denken. Was wir aus der Pandemie lernen®, der von
Dohmen und Hurrelmann (2021) herausgegebene Sammelband ,Generation Corona?
Wie Jugendliche durch die Pandemie benachteiligt werden’, die Stellungnahme der Ex-
pert*innenkommission der Friedrich-Ebert-Stiftung ,Lehren aus der Pandemie: Glei-
che Chancen fiir alle Kinder und Jugendlichen sichern® (FES, 2021), die Empfehlungen
der Stindigen wissenschaftlichen Kommission der KMK ,, Pandemiebedingte Lernriick-
stinde aufholen - UnterstiitzungsmafSnahmen fokussieren, verkniipfen und evaluieren®
(StawiKo, 2021) und schliefllich die Monographie von Zierer (2021) ,,Ein Jahr zum
vergessen. Wie wir die Bildungskatastrophe nach Corona verhindern®.

Neben den pandemiebedingten Lernliicken werden zunehmend auch die psychoso-
zialen Folgen der Pandemie thematisiert. Die 8. Ad-hoc-Stellungnahme zur Coronavi-
rus-Pandemie der Nationalen Akademie der Wissenschaften Leopoldina (2021) trigt
beispielsweise den Titel ,Kinder und Jugendliche in der Coronavirus-Pandemie: psy-
chosoziale und edukative Herausforderungen und Chancen®. Die 94. Konferenz der fiir
Gesundbheit zustindigen Minister*innen und Senator*innen der Lander fasste am 16.
Juni 2020 den umfangreichen Beschluss ,,Zukunft gestalten - die Gesundheit von Kin-
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dern und Jugendlichen im Kontext der Corona-Pandemie® (vgl. hierzu auch die Aus-
fihrungen im ersten Abschnitt des Editorials). Das Bundesministerium fiir Gesund-
heit (BMG) und das Bundesministerium fiir Familie, Senioren, Frauen und Jugend
(BMFSFJ) legten Ende Juni dem Bundeskabinett eine Ubersicht zu den gesundheit-
lichen Auswirkungen der Corona-Pandemie auf Kinder und Jugendliche und Mitte
September den Bericht der interministeriellen Arbeitsgruppe ,Gesundheitliche Aus-
wirkungen auf Kinder und Jugendliche durch Corona“ vor.

3 Datengrundlagen fiir eine wissenschaftliche Politikberatung

Die unzureichenden und teilweise fehlenden Datengrundlagen im Zusammenhang
mit der Pandemie haben Fickermann und Edelstein (2021, S. 211.) schon im Edito-
rial des 17. Beiheftes problematisiert. Jiingst ist nun eine vom BMBF in Auftrag gege-
bene Studie verdffentlicht worden, in der sich die Autor*innen im Rahmen des Pro-
jektteams ,Forschung und Beratung zur Krisenbewiltigung COVID-19-Pandemie®
grundsitzlicher mit dem Thema ,,Daten als Grundlage fiir wissenschaftliche Politik-
beratung® auseinandersetzen (Kuhlmann, Franzke, Dumas & Heine, 2021). Wegen
ihrer Bedeutung fiir wissenschaftliche Politikberatung sollen im Folgenden zentrale
Aussagen aus dem Management Summary der Studie berichtet werden: Die Autor*in-
nen zeigen, dass Daten in der Krise eine herausragende Bedeutung fiir die wissen-
schaftliche Politikberatung, administrative Entscheidungsvorbereitung und politi-
sche Entscheidungsfindung haben. Sie identifizieren vielféltige Defizite hinsichtlich
der Verfiigbarkeit, Qualitat, Zuganglichkeit, Teilbarkeit und Nutzbarkeit von Daten.
Datenproduzierende und -verwendende seien so vor erhebliche Herausforderungen
gestellt. Neue datenstrategische Ansitze seien nétig, um die wissenschaftliche Poli-
tikberatung weiterzuentwickeln und dazu beizutragen, die Resilienz staatlicher Insti-
tutionen in Krisenzeiten zu stirken. Zudem habe es vor allem in der Frithphase der
Krise erhebliche Kommunikationsprobleme und Unsicherheiten in der wechselseiti-
gen Erwartungshaltung von wissenschaftlichen Datengebenden und politisch-admi-
nistrativen Datennutzenden gegeben. Das Bewusstsein und wechselseitige Verstandnis
fiir die spezifischen Rollenprofile der am wissenschaftlichen Politikberatungsprozess
beteiligten Akteur*innen habe sich im Lauf der Zeit zwar verbessert, sei aber nach
wie vor unzureichend. Die Abwagung und Bewertung von widerspriichlichen Daten
und deren ggf. unterschiedlichen Interpretationen miisse Politik als ihre eigene Auf-
gabe akzeptieren.

Die Studie weist in vielen Bereichen auf deutliche Datendefizite, das Fehlen von wich-
tigen Datenbestinden und eine teilweise unzureichende Tiefenschirfe und Differen-
ziertheit verfiigbarer Datenbestéinde fiir eine krisenbezogene Politikberatung hin. Als
Beispiele fithren sie sozialstrukturelle Daten zur Schwere der Pandemiebetroffenheit
verschiedener Gruppen oder kleinrdumige Daten iiber Belastungs- und Kapazitits-
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parameter, etwa zur Personalabdeckung auf Intensivstationen, in Gesundheitsim-
tern und Pflegeeinrichtungen, an. Einen weiteren Mangel sehen sie in belastbaren re-
prasentativen Daten iiber Infektionsorte und -dynamiken, zur Rolle von Berufs- und
Altersgruppen und des Sozial- bzw. Freizeitverhaltens fiir die Beurteilung der In-
fektionsdynamik. Diese Defizite wiirden ihres Erachtens mit der mangelnden inter-
disziplindren Ausrichtung datengebender Politikberater*innen, insbesondere der feh-
lenden Einbindung von Sozialwissenschaftler*innen, der Dominanz von Prognosen
und Modellrechnungen gegeniiber empirischen ,Vor-Ort-Studien®, mit datenschutz-
rechtlichen Restriktionen sowie nicht zuletzt auch mit dem Zeitmangel in der Krise
zusammenhéngen.

Nach Auffassung der Autor*innen besteht eine wesentliche Herausforderung daten-
basierter wissenschaftlicher Politikberatung darin, die Menge und Vielfalt vorhande-
ner Daten so zu biindeln, aufzubereiten und zuginglich zu machen, dass verschiede-
ne politisch-administrative Entscheider*innen mit unterschiedlichen Zwecksetzungen
auf diese Daten zugreifen und sie (nach-)nutzen konnen. Fiir die Reform einer daten-
basierten wissenschaftlichen Politikberatung schlagen die Autor*innen acht Optimie-
rungsmafinahmen vor, darunter etwa eine verstérkte Investition in Begleitforschung,
die Modernisierung von Registern und deren leichtere Nutzung (Kuhlmann et al.,
2021, S. 33ff). Es gehe ihnen, so die Autor*innen, nicht allein darum, ein ,,Mehr®
an Daten zu produzieren und deren Qualitat, Verkniipfung und Teilbarkeit zu ver-
bessern. Vielmehr miissten auch die Anreizstrukturen und Interessenlagen in Poli-
tik, Verwaltung und Wissenschaft sowie die Kompetenzen, Handlungsorientierungen
und kognitiv-kulturellen Pragungen der verschiedenen Akteur*innen in den Blick ge-
nommen werden. Die Herausforderung bestehe darin, die Wissenschafts- und Infor-
mationslogik mit der politischen Handlungsrationalitit und Verwaltungskultur besser
in Einklang zu bringen.

Was von den Autor*innen hier auf eher allgemeiner Ebene festgehalten wird, gilt al-
lemal auch fir den Bereich des Schul- und Bildungswesens im Besonderen. So wire
es ohne Zweifel wiinschenswert gewesen, das Aktionsprogramm ,,Autholen nach Co-
rona“ anhand von Daten zu den tatsichlichen Lernriickstdnden, aber auch zur psy-
chosozialen Situation der Kinder und Jugendlichen wissenschaftlich grundlegender zu
fundieren. Entsprechende Daten liegen jedoch bislang gerade im Hinblick auf Lern-
riickstinde nur sehr bedingt vor; aktuelle Ergebnisse von systematischen Lernstands-
erhebungen’” zum Ende des Schuljahrs 2020/21 bzw. zu Beginn des laufenden Schul-
jahrs 2021/22 sind bis zum Redaktionsschluss dieses Beiheftes (26.09.2021) bislang
sogar nur fir Drittkldssler*innen von der Hamburger Behorde fiir Schule und Berufs-
bildung (BSB) mittels einer Pressemitteilung am 10. September 2021 berichtet worden

7 Ergebnisse von nationalen und internationalen Lernstandserhebungen, die im zweiten Halb-
jahr des Schuljahres 2019/20 durchgefiihrt wurden, finden sich in dem Beitrag von Tobias
Bottger und Klaus Zierer sowie in dem Beitrag von Christoph Helm, Stephan Gerhard Huber
und Alexandra Postlbauer in diesem Beiheft.
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(BSB, 2021). Dabei wurde schon wihrend der laufenden Verhandlungen von Bund
und Lindern zu dem Aktionsprogramm auf die notwendigen Datengrundlagen fiir
ein effizientes und effektives Aktionsprogramm hingewiesen, nicht zuletzt im Rah-
men der beiden in der DDS erschienenen Diskussionsbeitrage ,,Blindflug beenden und
stark aus der Krise kommen - Bildungschancen fiir Benachteiligte jetzt sichern® (Kuhn
& Voges, 2021) und ,, Daten fiir Taten — Verbesserung der Datengrundlagen fiir zielge-
richteteres politisches Handeln zur Einddmmung und Bewiltigung der Folgen der Coro-
na-Pandemie“ (Fickermann, 2021).

Zum Ende des Schuljahres 2020/21 holte das Institut fiir Qualitatsentwicklung im Bil-
dungswesen (IQB) die urspriinglich fiir 2020 geplanten Erhebungen zur Uberprii-
fung des Erreichens der Bildungsstandards der KMK fiir den Primarbereich in den
Fachern Deutsch und Mathematik nach. Ausweislich der Homepage des IQB (https://
www.igb.hu-berlin.de/bt/BT2021/) sollen die Ergebnisse jedoch erst im Herbst 2022
(") veroftentlicht werden.

4  Aspekte staatlichen Handelns wihrend der Pandemie

Die Ausfithrungen zu den Machtdynamiken in den beiden vorangegangenen Beihef-
ten zum Thema ,,Schule und Corona“ (vgl. Fickermann & Edelstein 2020b, S. 14f.;
Fickermann & Edelstein 2021b, S. 171f.) sollen an dieser Stelle nicht fortgefiihrt wer-
den. Stattdessen soll auf drei jiingere, eher politikwissenschaftliche Veréffentlichungen
verwiesen werden, die sich mit dem Umgang mit den mit der Corona-Pandemie ver-
bundenen Herausforderungen und mit ihrer Bewéltigung kritisch auseinandersetzen.
Den drei Veréffentlichung gemein ist, dass sie viele Anregungen bieten, sich mit dem
Verhiltnis von Wissenschaft und Politik auseinanderzusetzen. Dieses spannungsrei-
che Verhiltnis ist auch in der Schul(politik)forschung immer wieder Gegenstand ge-
wesen; bezogen spezifisch auf Entscheidungsfindungsprozesse in der Corona-Pande-
mie ist dies jedoch bisher ein Desiderat.

In dem ersten hier behandelten und von Martin Florack, Karl-Rudolf Korte und Julia
Schwanholz herausgegeben Sammelband ,,Coronakratie — Demokratisches Regieren in
Ausnahmezeiten® sind neben einer lesenswerten Einleitung und einem Nachwort 28
Beitrige enthalten, die die Herausgeber*innen den folgenden fiinf Oberthemen zuge-
ordnet haben:

1) Anordnen, Steuern, Managen: Politikmanagement und Frontakteure
2) Teilnehmen, Teilhaben, Kontrollieren: Plenum und Arenen

3) Kommunizieren, Senden, Verschwdren: Meinungen und Einfluss

4) Interessieren, Durchsetzen, Blockieren: Macht und Organisation

5) Erforschen, Beraten, Erinnern: Wissen und Nicht-Wissen
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Unter den Autor*innen sind Politik-, Sozial- und Rechtswissenschaftler*innen sowie
Historiker*innen, die ,,Herausforderungen fiir beziehungsweise Reaktionen von Poli-
tik und Gesellschaft aus verschiedenen Perspektiven illustrieren® (Florack, Korte &
Schwanholz, 2021, S. 11). Mit Blick auf die Auswirkungen der Pandemie auf die De-
mokratie und ihre Resilienz wollen die Herausgeber*innen und Autor*innen Denk-
anstofle geben. Es geht ihnen um die besonderen demokratischen Herausforderungen
durch die Pandemie. Ihr Ziel ist das Ausloten eines andersartigen Modus des Regie-
rens unter den Bedingungen des pandemischen Ausnahmezustandes (ebd., S. 12).

Unter Corona-Bedingungen habe sich ein neuer Mechanismus des politischen Manage-
ments herausgebildet, so Korte in seinem Beitrag (ebd., S. 251F.), den er als ,kuratier-
tes Regieren® bezeichnet, das durch die notwendige Umwandlung z. T. unvollstindiger
und intransparenter Informationen in politische Entscheidungen gekennzeichnet sei

(ebd., S. 251f).

Es tiberrascht daher nicht, dass in vielen Beitrigen immer wieder das wechselseitige,
in vielen Fallen spannungsreiche und nicht immer unproblematische Verhaltnis von
Politik und Wissenschaft zumindest angedeutet wird. Gleiches gilt fiir das Verhiltnis
von Wissenschaft und Medien. Wihrend fiir Wissenschaftler*innen der Umgang mit
Nicht-Wissen und Unsicherheit selbstverstandlich ist, sind fiir Medien — dhnlich wie
auch fir Politiker*innen — moglichst klare und eindeutige Aussagen und Festlegun-
gen nahezu konstitutiv.

Hier ist nicht der Ort, die durchgingig sehr anregenden Beitriage des Sammelbandes
einzeln zu besprechen und zu wiirdigen. Jedoch soll - notwendig etwas selektiv — das
Restimee der Herausgeber*innen (S. 20ff.) skizziert werden. Sie fragen dort, was wir
aus der von ihnen so bezeichneten ,,Coronakratie lernen kénnen, und benennen ei-
nige Punkte, die in der einen oder anderen Weise auch fir das Politikfeld Schule von
Bedeutung sind:

 Krisen seien die neue Normalitit und die Politik gerate in einen immerwéhrenden
Modus der Risikoentscheidungen. Politische Kommunikation sei als Mittel der Re-
gierungssteuerung umso wichtiger; ebenso die Aneignung von Komplexitits-Kom-
petenz und die Herausbildung einer professionellen Resilienz.

« Das Virus habe aufkldrerische Wirkung. Was pra-pandemisch schlecht lief, funk-
tioniere auch in der Pandemie nicht. Bestehende Ungleichheiten und strukturel-
le Defizite in der Gesellschaft wiirden verstirkt. Aber eingetretene Pfade wiirden
vielfach ihre wegweisende Funktion behalten. Insofern bleibe abzuwarten, wie viel
Neues in der kiinftigen Normalitat stecken werde.

« Die Pandemie verdndere das Verhaltnis von Zivilgesellschaft, Staat und Wirtschaft.
Soweit man den zu treffenden Mafinahmen eine Richtung gebe, bestiinde eine
Chance darin, auch die Zukunft zu gestalten. Das gelte fiir alle Aspekte eines Vor-
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sorgestaates, aber sicher auch fiir die grofle Transformation in Richtung einer digi-
talen Nachhaltigkeitsgesellschaft.

o Was uns selbstverstandlich erschien, sei es nicht gewesen. Alternativlosigkeit exis-
tiere nicht. Ausnahmezeiten seien Moglichkeitsmacher, im Guten wie im Schlech-
ten. Wer Kontingenz in Serie erfahre, kénne viel zuversichtlicher Gestaltungsoffen-
siven entfachen.

Moritz Schularick (2021) hat in seinem Buch ,,Der entzauberte Staat. Was Deutsch-
land aus der Pandemie lernen muss“ einen anderen, eher erniichterten Blick auf die
Funktionalitit des Staates bei der Bewiltigung der Pandemie. Seines Erachtens habe
Deutschland, respektive ,,der Staat®, die erste Welle der Pandemie noch vergleichswei-
se gut bewaltigt.

»Ab dem Herbst zeigte sich dann die andere Seite der deutschen Corona-
Bekdmpfung, als der Staat die Risiken der Pandemie proaktiv und vor-
ausschauend hitte steuern miissen. Wenn zwei Worter die Erfahrung vie-
ler in dieser Phase der Pandemie beschreiben, dann diese beiden: geht
nicht. Vieles ging nicht mehr im Pandemie-Deutschland seit dem Herbst.
Anmeldeportale gingen nicht, Hotlines gingen nicht, Impfen am Wo-
chenende ging nicht, Gurgeltests gingen nicht, Schnelltest fiir zuhause
gingen erstmal auch nicht, Erfassung von Patientendaten in einem nati-
onalen Pandemie-Register ging schon gar nicht, digitale Impfpasse gin-
gen auch nicht so richtig. Es gab auch in jedem Einzelfall immer eine Be-
grindung warum das so war und im Laufe der Zeit funktionierte vieles
besser® (Schularick, 2021, S. 37f.).

Nach Ansicht des Autors begann das Problem dort, wo der Staat unter Druck neue
Losungen fiir neue Probleme finden musste, fiir die er nicht auf existierende Struk-
turen zuriickgreifen konnte. Als Ursachen benennt er die Kombination von zwei
Phénomenen: die biirokratische Regelungsdichte sowie die mangelnde Ausstattung,
Dateninfrastruktur und Digitalisierung der Verwaltung. Die biirokratischen Prozes-
se seien komplex und durch Datenschutzanforderungen immer aufwindiger gewor-
den; gleichzeitig seien die technischen Moglichkeiten unzureichend gewesen (Schul-
arick, 2021, S. 38).

Insgesamt sei der Staat fiir seine Rolle als Risikomanager schlecht geriistet. Notwen-
dig ist, so der Autor, eine organisatorische und intellektuelle Infrastruktur, um mit
kiinftigen Herausforderungen besser umgehen zu koénnen (Schularick, 2021, S. 16).
Der Staat brauche

»bessere Daten, und eine bessere Vernetzung mit der Wissenschaft. Er
braucht ein anderes Mindset: mehr Dynamik, den Willen zum Han-
deln und das Selbstvertrauen zu erkennen, dass manchmal auch unkon-
ventionelle Losungen zum Erfolg fithren kénnen® (ebd.).
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Auch wenn man nicht allen Ausfithrungen des sieben Kapitel umfassenden Buches
uneingeschrankt zustimmen kann - etwa denen zu der hemmenden Funktion des
Datenschutzes — bietet es reichlich Material, um kritisch iiber den Staat und seine
Funktionalitit, seine Politiker*innen und seine Verwaltung nachzudenken. Nur unzu-
reichend wird vom Autor jedoch die foderale Struktur Deutschlands als ggf. limitie-
render Faktor fiir konsistentes staatliches Handeln betrachtet — gerade im Bildungs-
bereich scheint dieser Faktor aufgrund der Kulturhoheit der Lander natiirlich von
herausgehobener Bedeutung.

Zentral fiir das von Korte so genannte , kuratierte Regieren® (s. 0., Florack et al., 2021,
S. 25) sind teils unvollstindige, intransparente und ggf. sich widersprechende Wis-
sens- und Datenbestidnde, die von den Politiker*innen verarbeitet und in politisches
Handeln umgesetzt werden (miissen). Alexander Bogner (2021) problematisiert in
seinem Buch ,Die Epistemisierung des Politischen - Wie die Macht des Wissens die
Demokratie gefihrdet” die zunehmende Bedeutung wissenschaftlicher Rationalitdt in
politischen Aushandlungsprozessen und bei politischen Entscheidungen. Viele politi-
sche Streitfragen, wie z. B. die Coronakrise oder die Impfdebatte, wiirden im Kern als
Wissenskonflikte verhandelt. Streit finde vielfach um die iiberlegeneren Erkenntnisse
statt und immer weniger gehe es um normative Fragen oder individuelle Handlungs-
optionen. Dadurch wiirde das, was politische Prozesse ausmache und Grundlage fiir
gesellschaftliche Konflikte sei — divergierende Werte, Interessen und Weltbilder - zu-
nehmend aus dem Blick geraten.

5 Zu den einzelnen Beitrigen

Den Einstieg in den ersten Teil des Beiheftes, der sich empirischen Befunden zu den
Schulschliefungen im Frithjahr 2020 widmet, bilden zwei Ubersichtsbeitrige, die sich
auf je eigene Weise mit deutschen und internationalen Studien zum Ausmaf} etwai-
ger pandemiebedingter Lernriickstinde auseinandersetzen. Ausgehend von der Be-
obachtung, dass bisher vorliegende Ubersichtsarbeiten in der Regel stark verdichtete
Informationen zu den Ergebnissen entsprechender Studien liefern, legen Tobias Bott-
ger und Klaus Zierer unter dem Titel ,,Effekte der pandemiebedingten Schulschlieffun-
gen im Friihjahr 2020 auf fachlich-kognitive Leistungen von Schiilerinnen und Schiilern
im In- und Ausland“ ein narratives Review vor, in dem neun thematisch einschlagi-
ge Studien vergleichsweise detailliert besprochen werden. Ziel der Autoren ist es, zu
kliren, ob sich in der Zusammenschau dieser Studien die in der wissenschaftlichen
wie bildungspolitischen Diskussion verbreitete Annahme bestitigt, dass sich die pan-
demiebedingten SchulschliefSungen negativ auf die Leistungsentwicklung von Schii-
ler*innen ausgewirkt haben. Damit Leser*innen die Befunde der aus den USA, Bel-
gien, den Niederlanden, der Schweiz, England und Deutschland stammenden Studien
besser einordnen kénnen, werden fiir jede der Studien zentrale Informationen wie
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Stichprobengrofien und Erhebungsinstrumente referiert, ehe deren Ergebnisse im
Hinblick auf etwaige Lernriickstinde der untersuchten Schiller*innen in Mathema-
tik, Sprache und/oder fiir mehrere Facher kombiniert berichtet werden. Die von den
Autoren auf diese Weise zusammengetragene Befundlage erweist sich als heterogen.
Zwar zeigen sich liber Schulstufen und Fachdoménen hinweg in der Mehrzahl der
Studien in der Tat negative Effekte der Schulschlieffungen auf die fachlich-kognitiven
Leistungen, wenn auch deren Gréflenordnung im Einzelnen variiert. In einigen der in
den Review einbezogenen Studien wurden jedoch keine, in einem Fall sogar positive
Effekte der SchulschliefSungen auf die Lernleistung gefunden. Abschlielend werden
Limitationen thematisiert, die sich aus der Unterschiedlichkeit der jeweiligen Studien-
anlagen und den von Land zu Land variierenden schulsystemischen Rahmenbedin-
gungen mit Blick auf die Vergleichbarkeit und Verallgemeinerbarkeit der referierten
Befunde ergeben.

Wihrend Bottger und Zierer mit ihrem Review eher in die Tiefe gehen, legen
Christoph Helm, Stephan Gerhard Huber und Alexandra Postlbauer mit ihrem Beitrag
»LerneinbufSen und Bildungsbenachteiligung durch SchulschliefSungen wdihrend der Co-
vid-19-Pandemie im Friihjahr 2020 eine Ubersicht zur aktuellen Befundlage vor, die
starker in die Breite geht und die Perspektive nunmehr auch auf etwaige soziale Dis-
parititen erweitert. Ausgehend von theoretischen Uberlegungen, die explizieren, wa-
rum (1) in Folge der pandemiebedingten Schulschlieffungen generell mit Lernriick-
stainden zu rechnen ist, und warum (2) davon auszugehen ist, dass deren Ausmaf}
mit der sozialen Herkunft der Schiiler*innen variiert, prasentieren die Autor*innen in
stark verdichteter Form Ergebnisse aus insgesamt 32 empirischen Studien, in denen
das Ausmaf3 pandemiebedingter Lernriickstinde und mehrheitlich auch deren Ab-
héngigkeit von sozialen Faktoren untersucht wurde. Entsprechend der doppelten Fra-
gestellung des Beitrags werden die Studien einerseits danach kategorisiert, ob in der
untersuchten Schiiler*innenpopulation generell Lerneinbuflen beobachtet wurden, so-
wie andererseits danach, ob beziiglich des Ausmafles der vorgefundenen Lerneinbu-
Ben soziale Ungleichheiten zutage traten, wobei zunéchst Studien aus dem DACH-
Raum (Deutschland, Osterreich, Schweiz) und anschliefend Studien aus anderen
Landern (Australien, Belgien, Brasilien, China, Grof3britannien, Kanada, Niederlan-
de, USA) behandelt werden. Wie bei Béttger und Zierer ergibt sich aus der Zusam-
menschau der Studienergebnisse wiederum ein vielschichtiges Bild. Auch hier werden
in der Mehrzahl der Studien Lernriickstdnde nachgewiesen und auch die Erwartung
zunehmender sozialer Disparititen findet {iberwiegend Bestitigung. Fiir den DACH-
Raum allerdings stellt sich die Befundlage interessanter Weise anders dar - hier tiber-
wiegen Studien, in denen weder bedeutende Lernriickstdnde noch eine Zunahme von
Bildungsungleichheiten beobachtet wurden. Auch fanden sich negative Effekte der
Schulschlieflungen tiber Studien hinweg tendenziell haufiger fiir den Primarbereich
und die Fachdoméne Mathematik als in hoheren Klassenstufen und der Doméne Le-
sen. Auch in diesem Beitrag werden von den Autor*innen abschlieflend die Limita-
tionen ihres Reviews benannt.
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An die Ubersichtsbeitrige schliefen sich zwei empirische Beitrige an, die Ergebnisse
aus Langsschnittstudien berichten. Der Beitrag von Christoph Weber, Christoph Helm
und David Kemethofer betrachtet schulschlieffungsbedingte soziale und ethnische
Disparititen im Lesen bei Grundschulkindern in Osterreich. Sie fokussieren dabei
nicht nur moégliche Unterschiede zwischen Kindern mit unterschiedlichem familia-
ren Hintergrund auf der individuellen Ebene, sondern auch auf der Schul- und Klas-
senebene im Hinblick auf die Komposition der Schiiler*innenschaft. Im Rahmen des
Beitrags gehen die Autoren der Frage nach, ob soziale und ethnische Disparititen in
den Leseleistungen von Zweitkldssler*innen innerhalb und/oder zwischen Klassen zu-
genommen haben. Um die Fragestellung beantworten zu konnen, greifen die Autoren
auf Daten aus der ,,Wir Wollen’s Wissen!“-Studie zuriick, in der das Lernverlaufsdiag-
nostik-Tool quop zur Testung u.a. der Lesekompetenz genutzt wurde. Wahrend des
Lockdowns erfolgte zusitzlich der Einsatz eines standardisierten Lesetests (ELFE II).
Somit liegt eine Datengrundlage von 25 Klassen zu Grunde, die im Schuljahr 2019/20
vor der Schulschlieffung regelméfiig die Lernverlaufsdiagnostik-Tests nutzten und am
Ende des Schuljahrs den ELFE II durchfiithrten (n = 409 Schiiller*innen). Die Analy-
sen der Zweiebenenmodelle zeigen, dass ethnische und soziale Disparititen nach der
Schulschlieflung grofler ausfallen, als dies aufgrund der vor dem Lockdown bestehen-
den Unterschiede zu erwarten gewesen wire. In Bezug auf die Klassenzusammenset-
zung konnen keine statistisch signifikanten Effekte identifiziert werden. Die Autoren
weisen abschlieflend auf der Grundlage ihrer Befunde auf die Bedeutung von kom-
pensatorischen Mafinahmen auf der Ebene der einzelnen Schiiler*innen hin.

Im Zuge der Schulschlieffungen wurde bereits im Frithjahr 2020 sehr differenziert
auf mogliche Folgen fiir Kinder und Jugendliche hingewiesen, die weit iiber die
schulpolitisch fokussierten Themen der Organisation von Priifungen und der Ent-
stehung und Kompensation von Lernriickstinden hinausgingen. Hingewiesen wur-
de etwa auf mogliche psychosoziale Folgen wie (Zukunfts-)Angste, Motivationsver-
lust etc. als Folge der belastenden Krisensituation insgesamt und besonders mit Blick
auf die soziale Isolation. Der realisierte Distanzunterricht wurde im 6ffentlichen Dis-
kurs nicht als gleichwertiger Unterricht wahrgenommen und massive Lernriickstan-
de wurden als unabdingbare Folge postuliert. Vor diesem Hintergrund sind zuneh-
mende Zukunftsingste — insbesondere fiir Schiiler*innen in der Phase des Ubergangs
in die weiterfithrenden Schulen, in den Beruf oder ins Studium - mit Blick auf etwai-
ge Etikettierungen (,Corona-Abi“) und konkret schlechtere Ausgangs- und Anschluss-
perspektiven naheliegend. Diesem thematischen Feld widmen sich Livia Jesacher-Rofs-
ler, Claudia Schreiner, Fred Berger, Christian Kraler, Susanne Roffnagl und Wolfgang
Hagleitner in ihrem empirischen Beitrag ,,Schaffen wir das? Einfliisse der Pandemie
auf das Unsicherheitsgefiihl von Schiiler*innen am Ubergang zwischen Sekundarstu-
fe I und I Auf der Grundlage einer in Osterreich durchgefithrten Lingsschnittstu-
die beleuchten sie die Lernsituation, Angste und Unsicherheiten aus der Perspektive
der Jugendlichen sowie damit zusammenhdngende Faktoren im Kontext der Covid-
19-Pandemie. Vertiefend betrachten sie mogliche Unterschiede zwischen Jugendli-
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chen anhand ihrer gewéhlten Ausbildungswege (Lehre oder weiterfithrende Schule).
Hierzu nutzen sie Daten von 234 Schiiler*innen an sieben Mittelschulen in Tirol, die
im Rahmen des Projekts Modellregion Bildung Zillertal erhoben wurden. Die Ergeb-
nisse deuten darauf hin, dass das Unsicherheitsgefiihl von Schiiler*innen, die einen
Ubergang in die Sekundarstufe II anstrebten, im Vergleich zu jenen, die in eine Aus-
bildung wechseln wollten, grofler war. Als relevanter Einflussfaktor auf das Ausmafd
der empfundenen Unsicherheit erweist sich z.B. die selbst wahrgenommene Bewil-
tigung des Distanzunterrichts. Vor dem Hintergrund ihrer erhobenen Daten betonen
die Autor*innen die Bedeutung von Unterstiitzungsmafinahmen fiir diese Jugendli-
chen, die in einer ohnehin herausfordernden bildungsbiografischen Phase von der
Pandemie und ihren Restriktionen besonders betroffen waren bzw. sind.

Der Diskussionsteil des Beiheftes beginnt mit einem Beitrag von Marcel Helbig, der
sich vor dem Hintergrund der vorliegenden Befunde zu pandemiebezogenen Lern-
riickstinden mit aktuell diskutierten bildungspolitischen Mafinahmen zur Schliefung
dieser Lernliicken auseinandersetzt. Drei Leitfragen strukturieren seine Diskussion:
Im Hinblick auf seine erste Leitfrage, ,,Ist der verpasste Lernstoff wichtig und muss er
aufgeholt werden?, kommt er zu der Einschitzung, dass ,,das normativ Wiinschens-
werte immer stirker dem pragmatisch Moglichen zu weichen [scheint]®. In Bezug auf
die zweite Leitfrage, ,Wie grof sind die Lernliicken und welche Gruppen sind beson-
ders betroffen? Wie kann man die Lernlicken messen?“, werden die wenigen vorlie-
genden Erkenntnisse den noch weitgehend offenen Fragen gegeniibergestellt. Unter
der dritten Leitfrage, ,Welche mittel- und langfristigen Losungen werden diskutiert
und wie sind diese zu bewerten?, skizziert der Autor verschiedene méogliche Hand-
lungsoptionen der Bildungspolitik zum Umgang mit entstandenen Lernriickstdnden.
Dabei wirft er sowohl Fragen nach dem Maf3stab auf, der als Orientierung herangezo-
gen werden konnte, als auch nach der Wirksamkeit und Umsetzbarkeit solcher Mafi-
nahmen. Anschlielend werden von ihm die Vor- und Nachteile von bildungspoli-
tisch diskutierten Mafinahmen, wie z. B. private Nachhilfe, individuelle und kollektive
Klassenwiederholungen, Lernunterstiitzung innerhalb von Schulen oder die Reduk-
tion von Schulstoff, diskutiert. Der Beitrag schlieft mit einer Warnung vor dem Risi-
ko, dass Lernriickstinde mittel- und langfristig kumulieren, wenn nicht ziigig geeig-
nete kompensatorische Mafinahmen zu ihrer SchliefSung ergriffen werden.

Die Corona-Pandemie hat viele Fragen und Problembereiche im Kontext bildungs-
politischer Steuerung und der praktischen Gestaltung von Schule und Unterricht of-
fenbart, die zugleich auch Fragen zu zukiinftigen Forschungsbereichen aufwerfen.
Im Rahmen des abschlieflenden Diskussionsbeitrages ,,Zukunftsthemen der Schulfor-
schung® widmet sich Ewald Terhart diesen Fragen. Er verweist zunichst auf die er-
hohte Quantitit und Qualitat der Schul- und Unterrichtsforschung der letzten zwei
Jahrzehnte, die zu vielfédltigen Erkenntnissen im Bereich der Professionsforschung,
der Bildungssystemforschung, aber auch zu Mikroprozessen des Unterrichts gefithrt
hat. Trotz der hochwertigen Publikationsleistungen in diesen Bereichen markiert er
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Lehrplan- und Curriculumforschung als einen insbesondere im historischen und
internationalen Vergleich sichtbar werdenden blinden Fleck in der aktuellen erzie-
hungswissenschaftlichen Diskussion. Die Relevanz der Unterrichtsinhalte als ,eigent-
liche Substanz® von Schule und die Notwendigkeit ihrer kontinuierlichen erziehungs-
wissenschaftlichen Reflektion und Diskussion erscheint ihm mit Blick auf aktuelle
gesellschaftliche Wandlungsprozesse, etwa im Kontext von Digitalitit, hoch bedeut-
sam. Die seit PISA zu beobachtende Fokussierung auf Bildungsstandards und tber-
priifbare Schiiler*innenkompetenzen greift aus Sicht des Autors zu kurz. Vielmehr
sollen seines Erachtens grundsitzliche Fragen der Lehrplangestaltung — Was soll wie
gelehrt werden? — wieder starker in der erziehungswissenschaftlichen und fachdidak-
tischen Diskussion und Forschung beriicksichtigt werden. Nach einem Exkurs in die
jiingere Vergangenheit, in dem er divergente Prognosen und Empfehlungen zur Ge-
staltung von Schule illustriert und angesichts ihrer augenscheinlich geringen Vorher-
sagekraft relativiert, benennt er selbst ankniipfend an aktuelle Diskurse bzw. Positio-
nierungen, etwa der OECD, vier Zukunftsthemen der Schulforschung: (1) Verlauf und
Folgen der Corona-Pandemie in der Schule, (2) Digitalisierung der Schule, (3) Struktur
und Neuordnung des Lehrer*innenberufs bzw. der pddagogischen Berufe und (4) Die
»heue” Schule: eine Schule ohne Grenzen? Diese vier Zukunftsthemen werden von ihm
jeweils inhaltlich illustriert und hinsichtlich méglicher Forschungslinien diskutiert.
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Zusammenfassung

Die weltweiten Einschrinkungen aufgrund der Corona-Pandemie haben auch das
Bildungssystem beeinflusst. Vielerorts fand Unterricht im Friihjahr 2020 aus der
Distanz statt. Mittlerweile sind grofiangelegte Studien zu den Auswirkungen der Schul-
schliefSungen auf Schiiler*innen erschienen. Deren Befunde sind in Bezug auf Schulstufe
und Fachbereich heterogen. Im vorliegenden Review werden neun Studien niher be-
schrieben, um das Zustandekommen reflektierter Urteile iiber deren Ergebnisse zu er-
moglichen.

Schliisselworter: Schulschlieffungen, fachlich-kognitive Leistung, Pandemie-Effekte, Lern-
leistung

Effects of the Pandemic-related School Closures in
Spring 2020 on the Cognitive Performance of Students
at Home and Abroad

A Narrative Review

Abstract

The global restrictions due to the corona pandemic have also affected the education sys-
tem. In many places, lessons were held from a distance in spring 2020. In the meantime,
large-scale studies on the effects of school closings on schoolchildren have been pub-
lished. Their findings vary in terms of school level and subject area. In the present re-
view, nine studies are described in more detail in order to enable reflective judgements
about their results.

Keywords: school closures, cognitive performance, effects of the pandemic, achievement
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1 Einleitung

Zu den Auswirkungen der pandemiebedingten Schulschliefungen im Jahr 2020 lie-
gen bereits einige Studien vor. Die deutliche Mehrzahl fokussiert dabei auf fachlich-
kognitive Leistungen der Schiiler*innen. Da zu diesem Thema derzeit die meisten
Befunde vorliegen, beschrankt sich auch das Erkenntnisinteresse dieses narrativen
Reviews auf die fachlich-kognitiven Leistungen. Die Rahmenbedingungen, unter
denen die Schulschliefungen vorgenommen wurden, unterschieden sich zwischen
den einzelnen Lindern stark. In Deutschland zum Beispiel schienen Lehrkrifte
nicht optimal auf die verstirkte Nutzung digitaler Medien im Unterricht vorberei-
tet gewesen zu sein. Schon lange vor der Covid-19-Pandemie wurden Fortbildungen
zu diesem Thema wenig besucht und im Rahmen der International Computer and
Information Literacy Study (ICILS) 2013 wurde gezeigt, dass nur ein Drittel der
Lehrer*innen regelmaflig auf digitale Medien zuriickgriffen (Drossel & Eickelmann,
2018, S. 171ff.). Im Rahmen der Studie ICILS 2018 konnte diesbeziiglich zwar eine
deutliche Steigerung festgestellt werden, im internationalen Vergleich erschien
die Hiufigkeit des Einsatzes digitaler Medien jedoch noch immer riickstindig
(Eickelmann et al., 2019). Es ist davon auszugehen, dass der Stand der Digitalisierung
im Bildungsbereich in den Untersuchungslindern sehr unterschiedlich ist. Das wie-
derum kann einen Einfluss auf das Distanzlernen und somit die Studienergebnisse
haben. Selbst in den Niederlanden, wo die Bedingungen giinstig erschienen, deu-
teten Umfrageergebnisse jedoch auf ein hohes Maf3 an Unzufriedenheit mit dem
Fernunterricht (De Haas, Faber & Hamersma, 2020) und auf erhebliche Unterschiede
bei der Hilfeleistung bei Schulaufgaben und Lernressourcen (Bol, 2020) in der Zeit
der Schulschlieffungen hin. Es ist folglich zu vermuten, dass die Effektivitit des
Distanzunterrichtes in Hinblick auf dessen Auswirkung auf die fachlich-kognitive
Leistung von Schiiler*innen in der Regel nicht an die Effektivitit von Unterricht in
Prisenz heranreichte.

2  Theoretischer Rahmen

Studien, in welchen die Effekte von Unterrichtszeit auf fachlich-kognitive Leistung
untersucht werden, konnen aufschlussreich sein, um die Auswirkungen von
Schulschlieffungen im Zusammenhang mit Covid-19 abzuschitzen. Carlsson, Dahl,
Ockert und Rooth (2015) fanden, dass zehn Tage der Beschulung zu einer Zunahme
der Punktzahl bei einem Intelligenztest von d =0.01 fithrten. Lavy (2015) fiihrte
Leistungsunterschiede, die im Rahmen von PISA-Erhebungen gefunden wurden, auf
Unterschiede bei der Unterrichtszeit in den untersuchten Lindern zuriick. Bei nur
einer Stunde Unterricht mehr pro Woche stieg die im Test erreichte Punktzahl um
d = 0.06 (Tomasik, Helbling & Moser, 2020, S. 2).
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Weitere Forschungsergebnisse weisen darauf hin, dass ein linearer Zusammenhang
zwischen der Anzahl versdumter Schultage und den Priifungsergebnissen am Ende
eines Schuljahres besteht, wobei die Varianz der berichteten Effektstirken grofd ist!
(Tomasik et al., 2020, S. 3). Auflerdem lassen Studien zum Thema Lernverluste auf-
grund von Sommerferien, Lehrer*innen-Streiks, Reformen oder Naturkatastrophen
(Bao, Qu, Zhang & Hogan, 2020; Eyles, Gibbons & Montebruno, 2020; Frenette,
Frank & Deng, 2020; Kuhfeld, Ruzek, Johnson, Tarasawa & Lewis, 2020), darauf
schlieflen, dass die pandemiebedingten Schulschlieffungen zu einem Verlust an fach-
lich-kognitiver Leistung gefithrt haben (Maldonado & De Witte, 2020, S. 1). Hansen
(2011) fand beispielsweise heraus, dass jeder Tag schneebedingter Schulschliefungen
in Colorado zu einer Reduktion der Leistung um zwischen 0.013 < d < 0.039 fiihr-
te. Die Folgen des Hurrikans Katrina fiithrten Sacerdote (2012) zufolge zu einem
Lernverlust von insgesamt d = 0.100 (Tomasik et al., 2020, S. 3). Samtliche der dar-
gestellten Befunde zum Thema Schulschlieflungen bzw. Ausfall von Unterricht deu-
ten auf negative Auswirkungen auf die fachlich-kognitive Leistung von Schiiler*innen
hin. Dennoch ist zu bertcksichtigen, dass wéhrend der Covid-19-Pandemie-
bedingten Schulschlieffungen alternative Unterrichtsformen zum Einsatz kamen.
Die zuvor prisentierten Forschungsergebnisse sind somit nur bedingt aussagekraftig,
wenn es um die Vorhersage der Effekte der pandemiebedingten Schulschlieffungen
auf fachlich-kognitive Leistung geht.

3 Methodisches Vorgehen

Zwar existieren zu den Effekten der pandemiebedingten Schulschlieffungen bereits
Ubersichtsarbeiten (z.B. Hammerstein, Kénig, Dreisorner & Frey, 2021; Helm, Huber
& Loisinger, 2021; Zierer, 2021), die sich vom methodischen Zugang her deutlich
unterscheiden und von einer knappen Ubersicht bis hin zu einem Rapid Review rei-
chen. Allerdings liefern sie grofitenteils nur stark verdichtete Informationen, so dass
bis heute eine detaillierte Betrachtung der Forschungsergebnisse zu den Folgen der
pandemiebedingten Schulschlieffungen fehlt. Aus diesem Grund wird im vorliegen-
den Beitrag ein narratives Review durchgefiihrt, mit dem ein umfassender Uberblick
tiber mogliche Effekte der SchulschlieSungen gegeben werden soll.> Es soll geklart
werden, ob sich anhand einer Auswahl an verfiigbaren Studien die Hypothese be-
stitigen ldsst, dass die pandemiebedingten SchulschliefSungen zu negativen Effekten
auf die fachlich-kognitive Leistung von Schiiler*innen im In- und Ausland fiihr-
ten. Ziel dieses narrativen Reviews ist es, umfassend {iber Studieninhalte zu infor-

1 Aucejo & Romano (2016), Gershenson, Jacknowitz & Brannegan (2017) und Liu, Lee &
Gershenson (2020) berichten Effektstirken von .006 < d < 2.00 (Tomasik et al., 2020, S. 3).

2 ,Aufgrund der zunehmenden Zahl an wissenschaftlichen Publikationen ist es wichtig, ein-
zelne Studien zu einem Thema ibersichtlich zusammenzufassen und gemeinsam zu bewer-
ten (Ressing, Blettner & Klug, 2009, S. 456). Fiir einen Uberblick iiber verschiedene Arten
systematischer Uberblicksarbeiten vgl. Ressing, Blettner und Klug, 2009.
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mieren, ohne dass die zugrundeliegenden Forschungsarbeiten durch die Leser*innen
gesichtet werden miissen. Somit ist es moglich, zu einem differenzierten Urteil iiber
Qualitdt und Aussagekraft der vorgestellten Publikationen zu kommen. Dies wiede-
rum kann dabei helfen zu kldren, ob Lernriickstinde entstanden sind und wie hoch
diese gegebenenfalls ausfallen, sodass auch zukiinftige Entwicklungen im Hinblick
auf mogliche pandemiebedingte Lernriickstinde besser abgeschitzt werden kon-
nen. Besonders vor dem Hintergrund aktueller bildungspolitischer Diskussionen zum
Thema ,,Autholen nach Corona®, zum Beispiel durch Sommerschulkonzepte (BMFSFJ,
2021), scheint dies zentral. Es muss geklart werden, ob ein Lernriickstand entstanden
ist und wie hoch dieser gegebenenfalls ausfillt. Zur Steigerung der Ubersichtlichkeit
werden die Studienergebnisse nach Fachbezug und Schulstufe gegliedert prisen-
tiert. Neben den Ergebnissen der einzelnen Studien werden auch Charakteristika wie
Stichprobengréfien und Erhebungsinstrumente benannt. Solche und weitere Details
konnen fiir die Bewertung der Befunde ausschlaggebend sein. Abschlieflend findet
eine Diskussion der Studienergebnisse statt.

Um eine moglichst umfassende Darstellung moglicher Effekte pandemiebedingter
Schulschlieffungen gewéhren zu kénnen, sollen im Rahmen dieses Beitrages Studien
aus verschiedenen Léndern aufgegriffen werden. In den Entstehungslindern sollten
einigermaflen vergleichbare Bedingungen im Hinblick auf gesellschaftliche und poli-
tische Ordnung und Schulsystem herrschen. Von Interesse waren Studien aus den
Jahren 2020 und 2021, die sich mit Effekten der Schulschlieffungen im Jahr 2020 auf
die fachlich-kognitive Leistung von Schiiler*innen beschiftigen. Bei der Recherche
nach Studien fir dieses Review wurden die Datenbanken von ResearchGate,
SocArXiv, Google Scholar und PsyArXiv mit den Schlagworten Schulschlieffungen be-
ziehungsweise school closure, Effekt beziehungsweise effect und kognitiv beziehungs-
weise cognitive, in Verbindung mit Covid-19 durchsucht. Im Rahmen des vorliegen-
den Reviews wurden neun der so gefundenen Studien aufgegriffen, welche aus den
USA, Belgien, den Niederlanden, der Schweiz, England und Deutschland stammen
(vgl. Tab. 1 auf S. 44). Trotz der Gemeinsamkeiten dieser Lander in Bezug auf ge-
sellschaftliche und politische Ordnung sowie das Schulsystem sind die Kontexte, in
denen die genannten Forschungsarbeiten entstanden sind, in einem Mafle heterogen,
dass im Rahmen dieses Reviews keine Synthese der Studienergebnisse vorgenommen
wird. Es geht lediglich darum, durch eine Beschreibung der einzelnen Studien ein
moglichst umfassendes Bild der Befundlage zu den moglichen Effekten pandemiebe-
dingter Schulschliefungen auf die fachlich-kognitive Leistung von Schiiler*innen zu
zeichnen. Die Tatsache, dass die Ergebnisse der prisentierten Studien nicht zuletzt
von den Unterschieden zwischen den Schulsystemen in den Untersuchungslindern
beeinflusst sein konnen, sollte bei der Lektiire stets beriicksichtigt werden.
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Die meisten der im Folgenden vorgestellten Studien bemessen Lernriickstinde an-
hand von Standardabweichungen. Zur Einordnung dieser Mafizahl sollen die fol-
genden Ausfithrungen eine Hilfestellung bieten. Azevedo, Hasan, Goldemberg, Igbal
und Geven (2020) gehen in Bezug auf ein normales Schuljahr von einem Lernleis-
tungszuwachs von 0.40 Standardabweichungen aus (Azevedo et al.,, 2020, zit. nach
Engzell, Frey & Verhagen, 2021, S.10). Engzell et al. (2021) beziffern die jahrli-
che Zuwachsrate mit fir gewohnlich 0.31 bis 0.41 Standardabweichungen (ebd.,
S.10). Maldonado und De Witte (2020) zufolge konnten Bloom, Hill, Black und
Lipsey (2008) zeigen, dass Schiiler*innen, Stand fiinfte Klasse, in der Regel einen
Leistungszuwachs um 0.4 Standardabweichungen pro Schuljahr zeigen (Maldonado
& De Witte, 2020, S. 28). Schult, Mahler, Fauth und Lindner (2021) gehen in ihrer
Studie von einem Kompetenzzuwachs von 0.65 Standardabweichungen in einem nor-
malen Jahr aus (Schult et al., 2021, S. 16). Kogan und Lavertu (2021a, 2021b) setzten
in ihrer Studie fiir ein normales Schuljahr einen Zuwachs der Leseleistung von 0.60
Standardabweichungen an (Kogan & Lavertu, 2021b, S. 2). Bei der Interpretation der
Studienergebnisse kann die Kategorisierung der Effektgréf3en nach Cohen (1988) irre-
fithrend sein. Da es bei der Bewertung von Effekten stets auf die Vergleichsgrundlage
ankommt, sollte in Relation zu den gefundenen Effekten stets der oben dargestellte,
eigentlich zu erwartende Lernzuwachs berticksichtigt werden.

4  Auswirkungen auf die Mathematikleistung in der Grundschule
und Sekundarstufe

Kuhfeld et al. (2020) untersuchten im Rahmen ihrer Studie mehr als 300.000 Pro-
band*innen aus verschiedenen Schulbezirken der USA (vgl. Kuhfeld et al, 2020,
S.9). Zur Leistungserhebung wurde das NWEA MAP Growth Assessment in den
Kompetenzbereichen Mathematik und Lesen eingesetzt (ebd., S.2). Da die Grund-
schule in den USA je nach Schuldistrikt unterschiedlich viele Jahrgangsstufen um-
fasst, werden an dieser Stelle nur die Ergebnisse beziiglich Dritt- und Viertkldssler*in-
nen berichtet. Im Rahmen der Studie wurden anhand verschiedener Stichproben

sowohl intraindividuelle als auch interindividuelle Unterschiede untersucht (ebd.,
S. 111).

Uber alle getesteten ethnischen Gruppen hinweg, lieffen sich im Herbst 2020 nied-
rigere Werte feststellen als bei einer gleichaltrigen Gruppe von Schiiler*innen im
Herbst 2019. In der dritten Jahrgangsstufe ging die Mathematikleistung auf intrain-
dividueller Ebene um 9 Prozentpunkte zuriick, in der vierten Jahrgangsstufe betrug
der Riickgang 10 Prozentpunkte (vgl. Kuhfeld et al., 2020, S. 13)°. Beim Vergleich der
erbrachten Leistungen auf interindividueller Ebene kamen die Autor*innen zu &hn-
lichen Ergebnissen (vgl. Schult et al., 2021, S. 5).

3 Die Autor*innen gaben keine Effektstirken an.
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Maldonado und De Witte (2020) untersuchten Effekte siebenwéchiger Schul-
schlieffungen auf Grundschiiler*innen flimischer Schulen in Belgien und stellten
einen Riickgang der in Mathematik erreichten Testwerte um 0.19 Standardabweichun-
gen fest. Die Heterogenitdt der Leistungen stieg sowohl innerhalb der untersuchten
Schulen als auch zwischen den Institutionen (ebd., S. 1). Die Studiendaten wurden
anhand von standardisierten Tests in der letzten Jahrgangsstufe der Grundschule ge-
wonnen (vgl. Maldonado & De Witte, 2020, S. 6). Relevant ist hier der Vergleich zwi-
schen den Jahren 2019 und 2020, zumal in beiden Jahren derselbe Test zum Einsatz
kam (ebd., S.10). Beim Vergleich der zu besagten Messzeitpunkten ermittelten
Mathematiktestwerte zeigte sich, ohne die Beriicksichtigung von Kontrollvariablen,
ein signifikanter negativer Effekt von -0.19 (p < 0.05) Standardabweichungen bei einer
Stichprobengrofie von 1.287 Schulen (vgl. Maldonado & De Witte, 2020, S. 12). Der
gefundene Effekt war robust gegeniiber der Einfithrung von Kontrollvariablen in das
Modell. Auch bei einer Beschrankung der Stichprobe auf Schulen, die in jedem Jahr
der Testung, d.h. von 2015 bis 2020, teilgenommen hatten, blieb das Ergebnis dhn-
lich (vgl. Maldonado & De Witte, 2020, S. 24). Der Anteil der am Test teilnehmen-
den Schulen lag im Jahr 2020 deutlich unter der Beteiligungsrate in den Jahren zuvor
(ebd., S. 321t.). Dieser Umstand konnte einen Einfluss auf die Validitt der hier pra-
sentierten Ergebnisse haben (vgl. Schult et al., 2020, S. 6).

Engzell et al. (2021) beschiftigten sich im Rahmen ihrer Studie mit den Effekten
achtwochiger SchulschliefSungen in den Niederlanden, wobei ihnen eine Stichprobe
von etwa 350.000 Grundschiiler*innen zur Verfiigung stand. Datengrundlage wa-
ren Ergebnisse halbjahrlich stattfindender Tests in den Kernfichern (vgl. Engzell
et al, S.1). In den Jahrgangsstufen 4 bis 7 wurden vom Dutch National Institute
for Educational Measurement entwickelte standardisierte Mathematiktests durch-
gefithrt (ebd., S.5, S.50). Bei einer Stichprobengrdfie von 286.515 erreichten die
Schiiler*innen, die nach den SchulschlieSungen getestet wurden, signifikant schlech-
tere Testwerte als die Vergleichsgruppe, die keine Schulschlieffungen erlebt hatte (vgl.
Engzell et al., 2021, S. 85). Die Effektstirke betrug -0.14 Standardabweichungen, bei
einem 95%-Konfidenzintervall von -0.15 bis -0.13 (eigene Berechnung nach Lenhard
& Lenhard, 2016).* Die Autor*innen berichteten, dass der gefundene Effekt in etwa
einem Zeitraum von 7.9 bis 10.5 Wochen des Nicht-Lernens entsprach (vgl. Engzell
et al,, 2021, S. 10).

4 Die Berechnung der Effektstirke erfolgte unter Verwendung des Effektstarkerechners nach
XA—XB .
. (x, = Mit-

Lenhard & Lenhard, 2016, dem die folgende Formel zugrunde liegt: d =

telwert der Gruppe A, x, = Mittelwert der Gruppe B, s,, = gemeinsame Streuung) wobei

2 2
S,y = ’w (s,, = Standardabweichung Gruppe A, s, = Standardabweichung der
nap+np

Gruppe B). Bei der Berechnung der Effektstirke wird die unterschiedliche Gruppengrofie

bei der Berechnung der gepoolten Standardabweichung berticksichtigt.
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Meeter (2021) berechnete Effekte von Schulschliefungen auf Grundlage von Daten
aus den Niederlanden. Diese wurden wihrend der Zeit der SchulschliefSungen mithil-
fe der adaptiven Ubungssoftware Snappet erhoben. Die Stichprobe bestand aus 53.656
Grundschiiler*innen der Jahrgangsstufen 2 bis 6 und umfasste insgesamt 810 Schulen.
In die Analysen einbezogen wurden nur solche Schulen, welche die Lernsoftware
Snappet verwendeten. Aus dem Schuljahr 2018/19 standen die Daten von 48.815
Schiiler*innen zur Verfiigung, fiir das Schuljahr 2019/20 waren es 53.656 Fille (vgl.
Meeter, 2021, S. 4). Es wurde zwischen Effekten auf das Lernen, die Leistung und das
Uben unterschieden. Auflerdem wurden die Schiiler*innen, ihrer Leistung in der ers-
ten Halfte des Jahres entsprechend, in drei gleichgrofie Gruppen aufgeteilt (ebd., S. 5).
Alle berichteten Effekte der Schulschlieffungen fielen iiberraschenderweise positiv aus
und lagen im Bereich zwischen rund 0.05 und rund 0.85 Standardabweichungen (vgl.
Meeter, 2021, S. 7). Genauere Angaben sind nicht moglich, da der Autor Effektstirken
und Konfidenzintervalle lediglich grafisch prasentierte.

Die grofiten positiven Effekte wurden im Bereich Lernen in den niedrigeren Jahr-
gangsstufen verzeichnet. Genau in diesen Jahrgangsstufen zeigten sich im selben
Bereich nach Wiederer6ffnung der Schulen die grofiten negativen Effekte (Meeter,
2021, S. 6). In der Zeit geschlossener Schulen wurden auf der Dimension Leistung
in allen Schiiler*innengruppen positive Effekte zwischen rund 0.045 und rund
0.18 Standardabweichungen gefunden. Nach der Wiederer6ffnung fielen diese klei-
ner, jedoch immer noch positiv aus (ebd.). Im Bereich Uben lieen sich wéhrend
der Schulschlieffungen ebenfalls groflere Effekte nachweisen als vor Schlieffung der
Schulen. Nach Wiedererdfinung der Institute fielen diese Effekte sogar noch gro-
Ber aus (vgl. Meeter, 2021, S.7). Obwohl sich einige der gefundenen positiven
Effekte nach der Wiederer6finung der Schulen egalisierten, liel sich tiber alle er-
fassten Dominen hinweg, bei einer Stichprobe mit 25.336 Fillen in der 4. Klasse,
ein Zuwachs von 0.2 Standardabweichungen fiir das Schuljahr 2019/20 verzeich-
nen (vgl. Schult et al, 2021, S. 6). Diese Befunde lassen den Schluss zu, dass on-
line-basierte formative Leistungserhebungen dabei helfen konnen, Schiler*innen
im Distanzunterricht zu aktivieren. Allerdings bleibt die Kausalitit unklar und die
Intervention war gleichzeitig Instrument zur Datenerhebung, was Methodeneffekte
begiinstigt (ebd., S. 20).

Depping, Liicken, Musekamp und Thonke (2021) stellten in ihrer Studie Kompe-
tenzstinde von vergleichbaren Hamburger Schiiler*innen-Kohorten in den Be-
reichen Deutsch-Leseverstehen und Mathematik zu Zeitpunkten vor und wih-
rend der Schulschlieflungen gegeniiber. Zur Datenerhebung kamen die Instrumente
LERNSTAND und KERMIT in den Jahrgangsstufen 3 und 5 im Jahr 2019 und 4
und 5 im Jahr 2020 zum Einsatz (vgl. Depping et al., 2021, S. 51). Zunichst sind
die Ergebnisse aus dem Grundschulbereich von Interesse. Die Schiiler*innen wur-
den, je nach Sozialindex der Schule, in drei Belastungsgruppen eingeteilt (vgl.
Depping et al., 2021, S. 59). Beim Vergleich der KERMIT 3-Gruppe mit 13.238 Fillen
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mit der LERNSTAND 4-Gruppe mit 13.165 Fillen zeigte sich ein Effekt von -0.06
Standardabweichungen in Belastungsgruppe zwei (ebd., S.62). Die Angabe von
p-Wert und Konfidenzintervall fiir diesen Wert fehlte. Ein Vergleich der prozentua-
len Verteilung auf die Kompetenzstufen KSI bis KSIII+ zeigte, dass die Kohorten
2019 und 2020 in Mathematik in etwa gleichauf lagen (ebd., S. 63). Die Unterschiede
lieen sich ,als praktisch nicht bedeutsam [...] interpretieren und lassen sich [...]
auf normale Leistungsschwankungen zwischen Kohorten verschiedener Jahrginge
zuriickfithren® (ebd.). Die Autor*innen wiesen auf den Umstand hin, dass bei der
Erhebung 2020 ,deutlich mehr Schiller*innen [...] zu wenige Aufgaben fir die
Berechnung eines Kompetenzwertes bearbeitet haben® (Depping et al., 2021, S. 74),
als es 2019 der Fall war (ebd., S. 79). Dies konnte zu einer Verzerrung der Ergebnisse
der Studie gefithrt haben (ebd., S. 74).

Depping et al. (2020) untersuchten auch die Kompetenzstinde von Schiller*innen der
Sekundarstufe. Im Jahr 2019 wurden 13.703 Schiiler*innen an Hamburger Gymnasien
und Stadtteilschulen mit KERMIT 5 und im Jahr 2020 13.938 Schiiler*innen mit
LERNSTAND 5 getestet (vgl. Depping et al, 2021, S.65ff). Ein Vergleich der
Verteilung der Schiiler*innen auf die drei Kompetenzbereiche KSI, KSII und KSIII+
lie} keine grofleren Abweichungen erkennen (ebd., S.71ff). Dieser Befund wur-
de durch die Tatsache untermauert, dass auch ein Vergleich der im Mittel erreichten
Testwerte keinen statistisch bedeutsamen Unterschied hervorbrachte (ebd., S. 70).°

Schult et al. (2021) werteten die Ergebnisse des Kompetenztests LERNSTAND 5 in
den Bereichen Lesen und Mathematik aus. Dafiir wurde eine Stichprobe bestehend
aus iiber 80.000 baden-wiirttembergischen Schiiler*innen der 5. Jahrgangsstufe he-
rangezogen. Grundschulen waren dort fiir acht Wochen geschlossen (vgl. Schult
et al. 2021, S. 2f.). Aus den Jahren 2017 bis 2019 lagen 250.109 Testwerte vor, aus
dem Jahr 2020, nach den Schulschlieffungen, waren es 81.550 (ebd., S. 4, S. 29). Im
Kompetenzbereich Mathematik wurde zwischen Operationen und Zahlen unterschie-
den. Beim Vergleich der gemittelten Testwerte aus den Jahren 2017 bis 2019 mit
denen aus dem Jahr 2020 zeigte sich im Bereich Operationen ein negativer Effekt von
-0.09 Standardabweichungen. Im Bereich Zahlen lag ebenfalls ein negativer Effekt
von -0.03 Standardabweichungen vor (vgl. Schult et al., 2021, S. 29). Die Autor*innen
kamen zu dem Schluss, dass - ausgehend von einem Kompetenzzuwachs von 0.65
Standardabweichungen in einem normalen Schuljahr - die Schiiler*innen aufgrund
der Schulschliefungen beziiglich ihrer Kompetenzentwicklung um einen Monat in
Riickstand gerieten (ebd., S. 16). Es wurde auflerdem festgehalten, dass die Streuung
der Kompetenzniveaus innerhalb der einzelnen Schulen die Lehrkrifte vor groflere
Herausforderungen stellen konnte als eine leichte pandemiebedingte Abschwichung
des mittleren Kompetenzniveaus an der Schule (vgl. Schult et al., 2021, S. 18).

5 Die Autor*innen gaben keine konkrete Effektstirke an.
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Rose, Twist, Lord, Rutt, Badr, Hope und Styles (2021) befassten sich mit der Frage,
inwiefern sich die SchulschlieBungen auf die Leistung von britischen Schiiler*innen
in den Bereichen Lesen und Mathematik auswirkten. Im Fokus standen dabei
Schiiler*innen im Alter von sechs bis sieben Jahren, die im 2. Schuljahr getestet wur-
den. Insgesamt umfasste die Untersuchung 6.000 Schiiler*innen aus 168 Schulen (vgl.
Rose et al.,, 2021, S. 1). Als Vergleichsgrundlage wurde eine Stichprobe aus 2017 he-
rangezogen, die zur Standardisierung des verwendeten Tests diente. In England wa-
ren die Schulen fiir Schiiler*innen der zweiten Jahrgangsstufe vom 20. Mérz 2020 bis
September 2020 geschlossen (ebd., S. 2). An der Erhebung im November 2020 konn-
ten nur solche Schulen teilnehmen, die als Kunden des NFER-Assessment-Programms
gelistet waren, von dem auch die besagten Tests stammten (ebd., S. 3).

Der Mathematiktest bestand aus den Teilen Arithmetik und logisches Denken und
wurde von 5.936 Schiiler*innen aus 168 Schulen bearbeitet (vgl. Rose et al., 2021,
S.3). Die so gewonnen Testwerte wurden zunichst standardisiert und gewichtet,
wobei die zur Gewichtung verwendete Leistungs-Variable eigentlich fiir eine ande-
re Jahrgangstufe gedacht war und sich nicht auf Schiiler*innen-Ebene befand (ebd.,
S. 4). Die Mathematikleistung, welche die Schiiler*innen im November 2020 zeigten,
lag deutlich unter der der Stichprobe aus 2017. Der standardisierte Durchschnittswert
betrug in der Herbststichprobe 2020 98.06, woraus sich eine Effektstirke von -0.14
beziehungsweise ein Fortschrittsverlust von etwa 2 Monaten errechnen lief3 (vgl. Rose
et al,, 2021, S. 7). Ein Blick auf die Verteilung der standardisierten Testwerte offenbar-
te, dass 2020 im Vergleich zu 2017 mehr niedrigere und weniger hohere Testwerte er-
zielt wurden (ebd., S. 9).

5 Auswirkungen auf Schulleistung im Bereich Sprache in
Grundschule und Sekundarstufe

Kuhfeld et al. (2020) beschiftigten sich auch mit moglichen Veranderungen der Lese-
fahigkeit von amerikanischen Schiiler*innen. Analog zur Mathematikleistung wur-
de die Lesefdhigkeit mit dem NWEA MAP Growth Assessment erhoben (vgl. Kuhfeld
et al. 2020, S. 2). Ein Perzentil-Werte-Vergleich zeigte, dass Schiiler*innen, die im
Herbst 2019 getestet wurden, im Bereich Lesen dhnlich hohe Testwerte erreich-
ten wie Schiler*innen im Herbst 2020 (ebd., S.5). Die prozentualen Anteile von
Schiiler*innen, die in Bezug auf Lesen eine Leistungssteigerung, keine Leistungs-
veranderung oder einen Abfall der Leistung zeigten, waren in den Jahren 2019 und
2020 in etwa gleich (ebd., S. 7). Die Steigerung der Leseleistung im Zeitraum vom
Winter 2020 bis zum Herbst 2020 entsprach in etwa dem Zuwachs, der in einem typi-
schen Jahr zu erwarten ist (Kuhfeld et al., 2020, S. 6)°.

6 Die Autor*innen gaben keine Effektstirken an.
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Kogan und Lavertu (2021a, b) analysierten die Ergebnisse des Third-Grade English
Language Arts (ELA) Tests, welcher im US-Bundesstaat Ohio mehrmals im Jahr
durchgefiithrt wird (Kogan & Lavertu, 2021a, S.2). Wahrend fiir das Jahr 2019 die
Testwerte von 124.816 Schiller*innen der dritten Jahrgangsstufe zur Verfiigung stan-
den, lieferte der Herbst-Test 2020 124.710 Beobachtungen (Kogan & Lavertu, 2021b,
S.5). Die von Drittkldssler*innen erbrachte Sprachleistung ging im Zeitraum von
Herbst 2019 bis Herbst 2020 signifikant um etwa 0.23 Standardabweichungen zu-
riick (vgl. Kogan & Lavertu, 2021a, S. 2). Dieser Wert wurde adjustiert, indem feh-
lende Werte auf Grundlage von Daten aus der zweiten Jahrgangsstufe geschitzt wur-
den. Der nicht adjustierte Effekt lag bei -0.19 Standardabweichungen (Kogan &
Lavertu, 2021b, S. 5). Der Riickgang der Leistung entsprach in etwa einem Drittel des
Lernzuwachses, der normalerweise in einem Jahr zu verzeichnen ist (vgl. Kogan &
Lavertu, 2021a, S. 2). Die Autor*innen wiesen darauf hin, dass die Schulschlieffungen
nicht der einzige Grund fiir den Leistungsriickgang beim Sprachtest waren. Negative
Effekte waren auch fiir Schiiler*innen nachweisbar, die im Untersuchungszeitraum
Hybrid- oder Prisenzunterricht erhielten (vgl. Kogan & Lavertu, 2021a, S. 3).

Maldonado und De Witte (2020) untersuchten neben der Mathematikleistung
von Grundschiiler*innen auch mogliche Veridnderungen im sprachlichen Bereich.
Fokussiert wurden die Ficher Niederlindisch und Franzésisch an flimischen
Schulen in Belgien (Maldonado & De Witte, 2020, S. 1). Zur Leistungserhebung ka-
men in beiden Fichern standardisierte Schulleistungstests zum Einsatz. Der Ver-
gleich der Testwerte aus dem Jahr 2019 mit denen aus 2020 lief3 einen signifikanten
negativen Effekt der Schulschlieffungen erkennen, der mit -0.23 (p < 0.01) Standard-
abweichungen, bei 1.480 untersuchten Schulen, beziffert wurde (ebd., S.13). Die
Streuung der Leistungen im Fach Niederlindisch stieg innerhalb der untersuchten
Schulen um 20 und zwischen den Institutionen um 18 Prozent. Die Leistungsdefizite
fielen bei Schiiler*innen mit Migrationshintergrund grofler aus (vgl. Maldonado & De
Witte, 2020, S. 1).

Auch beim Vergleich der standardisierten Testwerte im Fach Franzdsisch wurde ein
negativer Effekt von -0.19 (p < 0.01) Standardabweichungen, bei 1.325 untersuch-
ten Schulen, berichtet (ebd., S. 15). Bei der Berechnung dieser Effekte wurden keine
Kontrollvariablen beriicksichtigt.

Engzell et al. (2021) beschiftigten sich auch mit den Kompetenzbereichen Lesen
und Rechtschreibung. Die verwendete Stichprobe enthielt Beobachtungen von
350.000 Grundschiiler*innen aus den Niederlanden (vgl. Engzell et al., 2021, S. 1).
Zur Erhebung der Leistung in den Bereichen Lesen und Rechtschreibung kamen
standardisierte Tests zum Einsatz, die vom Dutch National Institute for Educational
Measurement entwickelt wurden (ebd., S. 5, S. 50). In Bezug auf das Lesen ergab der
Vergleich einer Kontrollgruppe mit 217.875 Fallen mit einer Versuchsgruppe be-
stehend aus 54.487 Beobachtungen einen signifikanten Mittelwertunterschied. Die
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Schiiler*innengruppe, die nach den SchulschlieSungen getestet wurde, zeigte im
Mittel signifikant schlechtere Testwerte als die Vergleichsgruppe, die keine Schul-
schlieffungen erlebt hatte (ebd., S. 85). Die Stirke des gefundenen Effektes betrug
-0.08 Standardabweichungen, bei einem 95%-Konfidenzintervall von -0.09 bis -0.07
(eigene Berechnung nach Lenhard & Lenhard, 2016).”

Auch im Bereich Rechtschreibung wurde fiir die Versuchsgruppe mit 58.627 Fillen
im Vergleich zur Kontrollgruppe mit 284.499 Fillen ein signifikant niedrigerer
Testmittelwert berichtet (vgl. Engzell et al., 2021, S. 85). Die Effektstirke betrug -0.04
Standardabweichungen, bei einem 95%-Konfidenzintervall von -0.05 bis -0.03 (eigene
Berechnung nach Lenhard & Lenhard, 2016).8

Depping et al. (2021) erhoben in ihrer Studie auch die Kompetenzstinde von
Hamburger Grundschiiler*innen im Bereich Deutsch-Leseverstehen. Anhand von
Daten, die mit LERNSTAND 4 und KERMIT 3 erhoben wurden, konnten Kom-
petenzstinde aus dem Schuljahr 2019/20 mit denen aus 2020/21 verglichen wer-
den (vgl. Depping et al., 2021, S. 51). Analog zur Bestimmung der Kompetenzver-
anderung im Fach Mathematik erfolgte auch hier eine Einteilung der Ergebnisse
in die drei Kompetenzstufen KSI, KSII und KSIII+ (ebd., S.63). Die prozentua-
len Verteilungen auf die mit KERMIT 3 ermittelten Kompetenzstufen aus dem Jahr
2019 wurden mit denen verglichen, die 2020 mit LERNSTAND 4 ermittelt wurden.
Dabei konnten keine bedeutsamen Unterschiede festgestellt werden (ebd., S. 631.).
Genau wie bei der Untersuchung der Kompetenzen in Mathematik gilt es auch hier
zu beachten, dass aufgrund zu weniger bearbeiteter Aufgaben in einigen Fillen kein
Kompetenzwert berechnet werden konnte (ebd., S. 74).

Depping et al. (2021) untersuchten auflerdem die Deutsch-Leseverstehens-Kompe-
tenz von Hamburger Flinftkldssler*innen. Dabei kamen 2019 KERMIT 5 und 2020
LERNSTAND 5 als Erhebungsinstrumente zum Einsatz. Die Stichprobe aus dem Jahr
2019 umfasste 13.716 Schiiler*innen, aus dem Jahr 2020 standen 13.936 Beobach-
tungen zur Verfiigung (vgl. Depping et al., 2021, S. 65). Es konnten auch hier keine
statistisch signifikanten Unterschiede zwischen den mittleren Punktewerten besagter
Gruppen gefunden werden (ebd., S. 67).

Schult et al. (2021) erhoben Schiller*innen-Kompetenzen mit dem Instrument
LERNSTAND 5. Im Leseverstandnis-Teil dieses Tests wurden verschiedene Lesevor-
ginge, wie das Abrufen explizit angegebener Informationen, das Interpretieren von
Ideen, die Evaluation von Inhalt und Textelementen und die Fahigkeit, Schliisse zu
ziehen, abgepriift (vgl. Schult et al., 2021, S. 10). So ergab sich ein Gesamttestwert,
dessen Entwicklung tiber die Jahre 2017 bis 2020 untersucht wurde. Beim Vergleich

7  Fir Details zur Berechnung der Effektstirke siche Fufinote 4.
8 Fiir Details zur Berechnung der Effektstarke sieche Fufinote 4.
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der 249.862 standardisierten Testwerte aus den Jahren 2017 bis 2019, vor der
Schulschlieflung, mit den 81.810 Werten aus 2020 ergab sich ein negativer Effekt von
-0.07 Standardabweichungen (ebd., S. 29).

Rose et al. (2021) erhoben neben der Mathematikleistung von sechs- bis siebenjahri-
gen britischen Schiiler*innen der 2. Jahrgangsstufe auch Daten zur Leseleistung, wo-
bei eine Stichprobe aus dem Jahr 2017 als Vergleichsgrundlage herangezogen wurde
(vgl. Rose et al,, 2021, S. 1). Am Sprachtest im Rahmen des NFER Autumn Assessment
nahmen im November 2020 5.931 Schiiler*innen teil (ebd., S.4). Die Leseleistung,
welche die Schiiler*innen im Herbsttest zeigten, war signifikant niedriger als die in
der Vergleichsgruppe gezeigte. Der gemessene Effekt betrug d =-0.17, was einem
Verlust von zwei Monaten Lernfortschritt entsprach. Die Daten deuteten auflerdem
darauf hin, dass eine grofle Zahl von Schiiler*innen im November 2020 nicht dazu
in der Lage war, die Testaufgaben effektiv zu bearbeiten (vgl. Rose et al., 2021, S. 5f.).
Die Liicke, die sich in Bezug auf Schiiler*innen-Leistung aufgetan hat, fiel sogar noch
grofler aus als prognostiziert (ebd., S. 12).

6 Auswirkungen auf die Schulleistung in Grundschule und
Sekundarstufe — mehrere Ficher kombiniert

Mithilfe eines latenten Wachstumsmodells verglichen Tomasik et al. (2020) den
Lernzuwachs von Primar- und Sekundarschiiler*innen in den acht Wochen vor und
wihrend der SchulschliefSungen. Dies geschah auf Grundlage einer Stichprobe mit
insgesamt 28.685 Schweizer Schiiler*innen (Tomasik et al., 2020, S. 1). Zur Daten-
erhebung wurde das Online-Computersystem MINDSTEPS eingesetzt, das ur-
spriinglich dafiir entwickelt wurde, Lehrkriften und Schiiler*innen formatives
Feedback zu liefern. Es kann allerdings auch dazu genutzt werden, die Entwick-
lung von Fahigkeiten im Laufe der Zeit einzuschétzen. Es lieferte Werte fiir die
Bereiche Mathematik, Lesen und Grammatik. Die Primarstufen-Stichprobe enthielt
Beobachtungen von 13.134 Grundschiiler*innen (vgl. Tomasik et al., 2020, S. 4f.). Im
Zuge der Analysen wurde nicht zwischen Fachbereichen unterschieden. Es konnte ge-
zeigt werden, dass der Lernzuwachs der Primarschiiler*innen, die in Prdsenz unter-
richtet wurden, mehr als doppelt so hoch war, wie der Lernzuwachs der Primar-
schiiler*innen im Distanzunterricht (ebd., S. 6). Die Autor*innen wiesen darauf hin,
dass besonders interindividuelle Unterschiede beim Lernen wihrend der Zeit des
Distanzunterrichts stark zugenommen hatten (ebd., S. 7ff). Der zur Untersuchung
der Lernentwicklung bei Sekundarschiiler*innen verwendete Datensatz enthielt
15.551 Fille (ebd., S.5). Im Gegensatz zum Primarbereich lief$ sich hier kein signi-
fikanter Unterschied zwischen dem Lernfortschritt der Schiller*innen im Présenz-
und derjenigen im Fernunterricht finden (vgl. Tomasik et al,, S. 6). Die Autor*innen
der Studie wiesen darauf hin, dass im Rahmen ihrer Analysen nicht der bestméogliche
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Prasenzunterricht mit dem bestmdglichen Distanzunterricht verglichen wurde (ebd.,
S.7).

Engzell und Kolleg*innen (2021) berichteten einen Gesamtwert, in dem die Testwerte
aus den Bereichen Mathematik, Lesen und Schreiben zusammenliefen (Engzell et
al., 2021, S.5, S.50). Wahrend die Kontrollgruppe 289.189 Grundschiiler*innen
umfasste, enthielt die Versuchsgruppe 69.190 Fille (ebd., S. 85). Die Testwerte der
Schiiler*innengruppe, die nach den Schulschlieffungen getestet wurde, fielen im Mittel
signifikant niedriger aus als die der Kontrollgruppe, die keine Schulschliefungen er-
fahren hatte (ebd., S. 85). Die Effektstarke lag bei -0.14 Standardabweichungen, mit
einem 95%-Konfidenzintervall von -0.14 bis -0.13 (eigene Berechnung nach Lenhard
& Lenhard, 2016).° Die Autor*innen bezifferten den Lernverlust mit einem negativen
Gesamteffekt von -0.08 Standardabweichungen, wobei die Verluste bei Schiiler*innen
aus bildungsfernen Elternhdusern um 60 Prozent grofler ausfielen (vgl. Engzell et al.,
2021, S. 1).

Maldonado und De Witte (2020) berechneten einen Effekt in Bezug auf den Gesamt-
notendurchschnitt in den Fachern Mathematik, Niederlandisch, Franzdsisch, Natur-
wissenschaften und Sozialwissenschaften. Beim Vergleich der Werte von vor und
nach den SchulschliefSungen lief3 sich im vollstindigen Modell ein negativer Effekt
von -0.22 Standardabweichungen nachweisen. Die zugrundeliegende Stichprobe
umfasste 513 belgische Grundschulen (Maldonado & De Witte, 2020, S. 16). Fiir
das Modell, in dem keine Kontrollvariablen beriicksichtigt wurden, berichteten die
Autor*innen bei einer Stichprobe mit 719 Schulen einen &hnlichen Effekt von -0.22
Standardabweichungen (ebd.).

7  Diskussion

Die présentierten Studienergebnisse sind aufgrund ihrer Vielfalt hinsichtlich Design,
Stichprobengréfle, Schulsystem im Land der Erhebung, Fachbezug, Schulstufe und
Messinstrument differenziert zu betrachten und nur bedingt miteinander vergleich-
bar. Im Folgenden werden die Ergebnisse noch einmal iiberblicksartig zusammenge-
fasst.

Im Fachbereich Mathematik wurden nur in einer der Forschungsarbeiten positi-
ve Effekte gefunden, und zwar in der Grundschule (Meeter, 2021). Keine bedeutsa-
men Unterschiede in diesem Bereich fanden die Autor*innen einer Studie sowohl
in der Grund- als auch Sekundarstufe (Depping et al., 2021). Negative Effekte auf
Mathematikleistung zeigten sich in fiinf Studien in der Grundschule (Engzell et al.,
2021; Kuhfeld et al., 2020; Maldonado & De Witte, 2020; Rose et al., 2021; Schult et

9 Fiir Details zur Berechnung der Effektstirke sieche Fufinote 4.
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al., 2021). Bei Schult et al. (2021) wurden neben Grund- auch Sekundarschiiler*innen
untersucht.

Im sprachlichen Bereich fanden zwei Studien keine bedeutsamen Unterschiede in der
Grundschule (Depping et al., 2021; Kuhfeld et al., 2020). Depping et al. (2021) kamen
auch fiir die Sekundarstufe zu diesem Befund. Negative Effekte im Bereich Sprache
wurden in fiinf Forschungsarbeiten berichtet (Engzell et al., 2021; Kogan & Lavertu,
2020; Maldonado & De Witte, 2020; Rose et al., 2021; Schult et al., 2021).

Uber alle Schulstufen und Fachbereiche hinweg lieflen sich in der Mehrzahl negati-
ve Auswirkungen der SchulschliefSungen finden. Dies belegen auch Befunde in Bezug
auf die Kombination mehrerer Fachbereiche (Engzell et al., 2021; Maldonado & De
Witte, 2020; Tomasik et al., 2021). Auch wenn die Hohe der in den Studien gefun-
denen Effekte durchaus schwankte und manche zunichst klein wirken (vgl. dazu
Cohen, 1988), gilt es zu beachten, dass die Ausprigung der Effekte in Relation zu
dem Lernfortschritt zu betrachten ist, der bei reguldrer Beschulung in Prasenz zu er-
warten wiére. Auch ein nach Cohen kleiner negativer Effekt fallt folglich ins Gewicht.
In einigen Studien konnte gezeigt werden, dass die Heterogenitdt von Schiiler*innen-
Leistungen zugenommen hat. Dies deutet darauf hin, dass manche Schiiler*innen in
Hinblick auf die fachlich-kognitive Leistung stirker in Riickstand gerieten als ande-
re. Dabei geben die Forschungsergebnisse aus allen hier beriicksichtigten Lindern
Hinweise darauf, dass die entstandenen Lernriickstinde bei ohnehin schon benach-
teiligten Schiiler*innen, sei es aufgrund des soziodkonomischen Status, der ethni-
schen Zugehorigkeit oder wegen eines Migrationshintergrundes, stirker ausgepragt
waren (vgl. zu dieser Problematik den Beitrag von Helm, Huber & Postlbauer in die-
sem Band).

Eine Limitation dieses narrativen Reviews besteht in der Tatsache, dass nur eine
kleine Auswahl an Studien nédher betrachtet wurde. Da es sich um ein junges For-
schungsfeld handelt, werden vermutlich zahlreiche weitere Studien zum Thema er-
scheinen. Die Befundlage kann sich also durchaus noch dndern. Im Rahmen dieses
Reviews wurden Studien aus Landern betrachtet, in denen einigermaflen vergleich-
bare Bedingungen im Hinblick auf gesellschaftliche Ordnung und Schulsystem
herrschen. Allerdings ist eine Verallgemeinerung der Forschungsergebnisse auf-
grund der unterschiedlichen Rahmenbedingungen der Schulsysteme, die hier be-
riicksichtigt wurden, nur unter Vorbehalt mdglich. Der Lehrplan der Schulen in
den USA, zum Beispiel, weist nicht die gleichen Inhalte in der gleichen Reihenfolge
auf wie der in den Niederlanden oder in Deutschland. Auch ist beispielsweise eine
Gliederung der Schulformen in Grund-, Mittel-, Realschule und Gymnasium nicht
einmal in allen Bundeslindern Deutschlands gegeben. Des Weiteren unterscheidet
sich mit hoher Wahrscheinlichkeit die technische Ausstattung nicht nur zwischen
den Lindern, sondern auch zwischen den einzelnen Schulen und Schiiler*innen.
Es liegt auflerdem nahe, dass sich Lehrkrifte im Hinblick auf ihre Erfahrungen
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mit und ihre Einstellungen zu digitalen Medien unterscheiden. Noch dazu vari-
ieren die beschriebenen Studien in Bezug auf die Darstellung der Ergebnisse und
die eingesetzten Erhebungsinstrumente. Die Hypothese, dass die pandemiebeding-
ten SchulschliefSungen zu negativen Effekten auf die fachlich-kognitive Leistung von
Schiiler*innen im In- und Ausland fiithrten, kann daher nicht vollumfinglich besta-
tigt werden. Neben einigen negativen Effekten werden im Rahmen der présentier-
ten Studien auch positive Effekte berichtet. Wie bereits dargestellt, kann dies zum Teil
auf Besonderheiten beim Studiendesign zuriickgefithrt werden (Depping et al., 2021;
Meeter, 2021).1°

Es gilt zu beachten, dass die gefundenen Effekte womoglich nicht allein auf ge-
schlossene Schulen zurtickzufiihren sind. Ein Mangel an Orten zum Lernen zuhause,
schlechte Internetverbindung und ein Mangel an geeigneter technischer Ausstattung
konnten in der Folge zu Lernverlusten gefithrt haben (Schult et al., 2021, S. 5).

Wie schnell der entstandene Riickstand, auf den die prisentierten Studien hin-
deuten, wieder aufgeholt werden kann, ist fraglich. Es sollten langfristig Konzepte
und Programme entwickelt werden, um dieser Herausforderung gerecht zu wer-
den. Bestrebungen in diese Richtung, wie zum Beispiel das Sommerschulprogramm
(vgl. BMESF], 2021), sind bereits klar erkennbar. Dabei ist die Heterogenitit der
Forschungsbefunde zu beriicksichtigen. Manche Schiiler*innengruppen und Schulen
weisen womoglich groflere Riickstinde auf als andere. Die Ermittlung potentieller
Riickstdnde in Bezug auf die fachlich-kognitive Leistung von Schiiler*innen gilt es
unter Beriicksichtigung von Fachbereich und Schulform beziehungsweise -stufe mog-
lichst schulspezifisch vorzunehmen.
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Eine Ubersicht zur aktuellen Befundlage

Zusammenfassung

Dieser Beitrag gibt einen Uberblick iiber international bestehende Leistungsstudien, die
die Frage nach Lerneinbuflen und neuer Bildungsungleichheit aufgrund der pandemie-
bedingten SchulschliefSungen im Friihjahr 2020 beantworten. Auf Basis von drei kiirz-
lich erschienenen Reviews und eigenen Recherchen konnten 32 Leistungsstudien iden-
tifiziert werden. Nimmt man die in diesen Studien berichteten Befunde zusammen,
so kann festgehalten werden, dass die bestehende Datenlage die vielfach erwarteten
LerneinbufSen und die erwartete Bildungsbenachteiligung von Schiiler*innen aus sozio-
okonomisch schlechter gestellten Familien mehrheitlich bestdtigt. Demgegentiber steht al-
lerdings eine substanzielle Zahl von Studien, die keine LerneinbufSen und keine zusdtz-
liche Bildungsbenachteiligung durch Schulschlieffungen im Friihjahr 2020 beobachten
konnen. Diese Studien stammen insbesondere aus dem DACH-Raum. Auch zeigt sich
die Tendenz, dass in hoheren Schulstufen und in der Domdne Lesen verstirkte soziodko-
nomische Benachteiligung aufgrund von Schulschlieffungen weniger wahrscheinlich ist
als im Primarstufenbereich und in der Domdine Mathematik.

Schliisselworter: SchulschliefSungen, Fernunterricht, Leistungsstudien, LerneinbufSen,
Bildungsungleichheit, soziodkonomischer Hintergrund, Covid-19

Learning Losses and Educational Inequality due to School Closures
During the Covid-19 Pandemic in Spring 2020
An Overview of Current Findings

Abstract

This paper provides an overview of international studies on student achievement ad-
dressing the question of learning losses and increased educational inequalities due to
Covid-19-related school closures in spring 2020. Based on a comprehensive literature
search and considering three current reviews, we identified 32 studies on student learn-

DDS, 18. Beiheft (2021) | 59



| Christoph Helm, Stephan Gerhard Huber & Alexandra Postlbauer

ing losses during the first period of school closures. The findings reported in these stud-
ies indicate that most of the data available so far confirm the frequent assumption that
Covid-19-related school closures lead to significant learning losses and to additional ed-
ucational inequality, i.e. students from socially disadvantaged families suffered from
greater learning losses. In contrast, however, there is a significant number of studies that
failed to prove any learning losses or any additional educational disadvantage due to
Covid-19-related school closures in spring 2020. Interestingly, these studies are predomi-
nantly from German-speaking countries. Finally, the studies indicate a tendency for in-
creased socio-economic effects due to school closures being less likely at higher school
levels and in the domain of reading than at primary school level and in the domain of
mathematics.

Keywords: lockdown, distance learning, student assessment, learning loss, educational
inequality, socio-economic background, Covid-19

1 Einleitung

Im Frithjahr 2020 loste die Covid-19-Pandemie eine weltweite Krise mit weitrei-
chenden Auswirkungen auf nahezu alle gesellschaftlichen Bereiche aus, so auch auf
das Schulsystem. Von Mitte Mérz bis Mitte Mai bzw. Anfang/Mitte Juni 2020 wa-
ren die Schulen in Deutschland, in Osterreich und in der Schweiz geschlossen.
Die Schulschliefungen wurden jeweils von medialen Berichten begleitet, die Lern-
einbuflen und eine steigende Bildungsungleichheit vorhersagten.

LerneinbufSen aufgrund der SchulschliefSungen im Friihjahr 2020

Diese Befiirchtungen sind naheliegend, da davon auszugehen ist, dass die Schul-
schlieffungen im Frithjahr 2020 das Lernen der Schiiler*innen sowohl in quan-
titativer als auch in qualitativer Hinsicht einschrinkten. So zeigt eine Vielzahl von
Befragungsstudien (Helm & Postlbauer, 2021; Woéflimann, Freundl, Grewenig,
Lergetporer, Werner & Zierow, 2020), dass im Fernunterricht die taglich aufge-
wandte Zeit fiir Lernen und schulische Belange deutlich zuriickging. Zudem tra-
fen die Schulschliefungen Schulen, Lehrkrifte, Eltern und Schiiler*innen unvorbe-
reitet und waren fiir alle Akteur*innen mit grolen Herausforderungen und hohen
Belastungen verbunden (Dreer & Kracke, 2021; Helm & Postlbauer, 2021; Huber et
al., 2020; Wofimann et al., 2020). Es ist anzunehmen, dass darunter die Qualitat des
Lehrens und Lernens litt. Folglich sind LerneinbufSen aufgrund der Schulschlieffungen
zu erwarten. Allerdings ist auch zu erwarten, dass soziodkonomisch benachteiligte
Schiiler*innengruppen deutlich stirker davon betroffen sind.

Bildungsungleichheit aufgrund der Schulschliefungen im Friihjahr 2020

Durch die Schlieffung der Schulen fielen zentrale Aufgaben der Schule wie die
Betreuung und Unterstiitzung der Schiiler*innen beim Lernen, die Strukturierung des
Tagesablaufes, die Schaffung eines lernforderlichen Arbeitsplatzes sowie einer lernfor-
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derlichen Atmosphidre und vieles mehr in die Verantwortung der Eltern sowie in die
Selbstverantwortung der Schiiler*innen (Huber et al., 2020). Durch das Wegbrechen
zentraler schulischer Strukturen riickten hdusliche bzw. familidre Ressourcen fiir
das Lernen der Kinder und Jugendlichen (stirker als bisher) in den Mittelpunkt.
Lernforderlicher Fernunterricht erfordert ausreichend Zugang zu einer modernen di-
gitalen Infrastruktur, einen ruhigen Lernplatz sowie eine in quantitativer und qua-
litativer Hinsicht hochwertige Lernunterstiitzung von Familienmitgliedern (z.B.
Zeit der Eltern) (Klieme, 2020). Mit Blick auf die Schiiler*innen spielen insbeson-
dere die Fihigkeiten zur Selbstorganisation und zum selbstgesteuerten Lernen so-
wie das Vorwissen eine zentrale Rolle fiir das Gelingen von Fernunterricht (Huber
& Helm, 2020b). Da diese Fahigkeiten und Kompetenzen in hohem Mafle nicht nur
in der Schule, sondern auch im privaten Umfeld erworben werden, ist anzunehmen,
dass sie deutlich vom soziodkonomischen Hintergrund der Schiiler*innen abhéngen
(Blossfeld, 2019).

Um negative Konsequenzen der Schulschlieflungen abzufangen, ist Wissen tiber so-
ziale Disparititen im Fernunterricht notig, das der Bildungspolitik und -praxis als
empirische Basis fiir bildungspolitische Entscheidungen iiber remediale Mafinahmen
(z.B. Sommerschulen) dient. Erfreulicherweise hat die diesbeziigliche Forschung
in den letzten Monaten einen rasanten Aufschwung erfahren, sodass die individu-
ellen und gesellschaftlichen Folgen der SchulschlieSungen bereits Gegenstand einer
Vielzahl von Untersuchungen waren. Mittlerweile existieren mehrere groflangeleg-
te Schiiler*innenleistungsstudien zur Frage, ob die Schulschliefungen im Friithjahr
2020 zu Lerneinbuflen und zu soziodkonomisch bedingter Bildungsungleichheit ge-
fithrt haben. Erste Reviews von Hammerstein, Konig, Dreisorner und Frey (2021),
Patrinos und Donnelly (2021) und Zierer (2021) sammeln diese Befunde. Die be-
stehenden Review-Studien wurden allerdings sehr frith erarbeitet und enthalten da-
her deutlich weniger Studien (12) als das hier vorgelegte Review (32). Dariiber hi-
naus enthalten die Reviews mehrheitlich Arbeiten aus den USA, Grofibritannien
und den Niederlanden, wiahrend bestehende deutschsprachige Studien nur sehr ver-
einzelt Eingang fanden. Dies ist wenig zufriedenstellend, da sich die Befunde aus
dem DACH-Raum wesentlich von jenen aus den USA, Grofibritannien und den
Niederlanden unterscheiden (vgl. Tab. 1 und 2 auf den Seiten 72 und 74).

2 Theoretische Wirkmechanismen zu Lerneinbuffen und zur
Bildungsbenachteiligung wihrend des Fernunterrichts

Erkldarungsansdtze zu LerneinbufSen aufgrund der SchulschliefSungen

Theoretische Ansitze zur Erkldrung von Schiiler*innenleistungen postulieren die
Quantitidt und Qualitidt von Lerngelegenheiten als zentrale Pradiktoren des Lern-
erfolgs (z.B. Gruehn, 2000). Aus quantitativer Perspektive kann Schulleistung ver-
einfacht als eine Funktion der aufgewandten im Verhdltnis zur bendtigten Lernzeit
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angesehen werden. Die gegenwirtige Unterrichtsforschung fokussiert hier insbe-
sondere auf Unterrichtsmerkmale (z.B. Klassenfithrung, Struktur), die zu einer
Maximierung der tatsichlichen Lernzeit beitragen (Klieme, 2020). Aus qualitati-
ver Perspektive wird Schiiler*innenleistung als eine Funktion kognitiv aktivieren-
der und sozial unterstiitzender Lerngelegenheiten beschrieben. Hier fokussiert die
gegenwirtige Unterrichtsforschung auf Unterrichtsmerkmale, die das vernetzte, kon-
zeptuelle, problemorientierte Verstehen der Schiiler*innen und Lernen auf hoheren
Niveaustufen unterstiitzen sowie eine Lernumgebung schaffen, die die psychologi-
schen Grundbediirfnisse nach Autonomie, Kompetenz und sozialer Eingebundenheit
unterstiitzen (Klieme, 2020).

Wie eingangs beschrieben, liegt bereits eine Fiille von Studien vor, die belegt, dass
sowohl die Quantitdt als auch die Qualitdt von Lerngelegenheiten im Fernunterricht
deutlich abgenommen haben. So zeigen reprasentative Befragungsstudien (z.B.
Helm & Postlbauer, 2021; Wofimann et al., 2020), dass sich die tdgliche Lernzeit
in Deutschland und Osterreich im Durchschnitt um bis zu vier Stunden reduzier-
te. Gleichzeitig belegen Schiiler*innen-, Eltern- und Lehrkriftebefragungen (z.B.
Schober et al.,, 2020; vgl. Helm, Huber & Loisinger, 2021 fiir eine Ubersicht), dass
der Fernunterricht als weniger kognitiv aktivierend und weniger sozial unterstiit-
zend wahrgenommen wurde. So wird wiederholt belegt, dass der Fernunterricht
»methodenarm® war, d.h. es wurden primér Arbeitsblatter abgearbeitet und kaum
neuer Unterrichtsstoff durchgenommen. Dariiber hinaus fand selten Individualisie-
rung oder Differenzierung statt; der Lehrer*innenkontakt fehlte fiir viele Schiiler*in-
nen ginzlich (z. B. Wofimann et al., 2020). Aus diesen Griinden ist anzunehmen, dass
der Fernunterricht im Frithjahr 2020 zu Lerneinbuflen fiihrte; insbesondere bei sozial
benachteiligten Schiiler*innen, womit die Sorge um verstarkte Bildungsungleichheit
stieg.

Erkldrungsansitze zu Bildungsungleichheit aufgrund der SchulschliefSungen
Theoretische Erkldrungsansitze fiir die Reproduktion von Bildungsungleichheit lie-
fert insbesondere die Bildungssoziologie. Dabei stellt das Konzept der primdiren und
sekunddren Herkunftseffekte nach Boudon (1974) den populérsten Erklirungsansatz
dar, auf den auch spitere Ansitze wie das Modell der klassenspezifischen Bildungs-
entscheidungen nach Erikson und Jonsson (1996) und das werterwartungstheoreti-
sche Modell der Bildungsentscheidung von Esser (1999) aufbauen.

Unter den primdren Herkunftseffekten werden Sozialisationsprozesse verstanden, ,die
sich in schichtspezifische[n] Unterschiede[n] der schulischen Leistung und Kom-
petenzen des Kindes niederschlagen® (Becker, 2017, S.115). Mit Sozialisations-
prozessen ist ein Biindel an lernfoérderlichen Merkmalen der Kindererziehung ge-
meint, das sich zwischen den sozialen Schichten signifikant unterscheidet. ,,So
erlangen Kinder aus hoheren Sozialschichten infolge der Erziehung, Ausstattung
und gezielten Forderung im Elternhaus eher Fahigkeiten und Motivationen, die in
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der Schule und Ausbildung vorteilhaft sind.“ (ebd.) Beispiele fiir derartige schul-
und bildungsrelevante Forderungen, die in Abhéingigkeit der Schicht variieren, sind
die Vermittlung der Sprachkultur, die Wertschitzung und Motivation gegeniiber
Schule und Bildung, die Fihigkeit zum selbstregulierten Lernen und Handeln sowie
Lerngewohnheiten u.v.m. Die daraus entstehenden Kompetenzvorspriinge der Kinder
aus hoheren sozialen Schichten gehen mit einer héheren Ubertrittswahrscheinlichkeit
in weiterfithrende Schulen (Gymnasium) einher (ebd.).

Unter den sekunddren Herkunfiseffekten werden soziale Prozesse verstanden, die die-
se Ubertrittswahrscheinlichkeiten dariiber hinaus prigen. Hier ist insbesondere das
Entscheidungsverhalten der Eltern gemeint. Selbst bei gleicher Leistungsfihigkeit
von Kindern unterschiedlicher sozialer Schichten (also bei Ausbleiben der priméren
Herkunftseffekte) fallen die Bildungswegentscheidungen der Eltern unterschiedlich
aus, da sich die Kosten-Nutzen-Abwigungen je nach sozialem Status unterscheiden.

Sowohl primidre als auch sekundire Effekte sind in Deutschland, Osterreich und
der Schweiz wiederholt auf Basis von Large Scale Assessments (bspw. Becker, 2017)
empirisch nachgewiesen worden. Da sekundidre Herkunftseffekte insbesondere bei
Bildungsiibergingen zum Tragen kommen, Bildungsiiberginge aber fiir den Zeitraum
der Schulschlieflungen im Friihjahr 2020 nicht vorgesehen waren, wird hier nicht
weiter auf sekundire Effekte eingegangen.

Fir primdre Herkunftseffekte spielen die Herkunftsressourcen eine zentrale Rolle
(Blossfeld, 2019). Zur Beschreibung der Herkunftsressourcen werden vor dem Hinter-
grund des Konzepts der Kapitaltheorie nach Bourdieu (1983) haufig drei Ressourcen
unterschieden (Becker, 2017; Blossfeld, 2019):

o Das dkonomische Kapital beschreibt die finanziellen Ressourcen der Familie (z.B.
Nachbhilfe, eigenes Zimmer, eigener PC), die fiir die Lernunterstiitzung eingesetzt
werden kénnen.

o Das kulturelle Kapital beschreibt die im Sozialisationsprozess erworbenen dauer-
haften Dispositionen (z.B. Kompetenzen), kulturellen Giiter sowie Praxen (z.B.
Biicher, Lesen) und Ausweise erworbener Bildung (z.B. Bildungszertifikate).
Kulturelle Ressourcen der Mittel- und Oberschicht stimmen héufiger mit den
Erwartungen von Lehrkriften und Schulen tiberein.

» Das soziale Kapital beschreibt aktuelle und potenzielle Ressourcen, die sich aus
der Zugehorigkeit zu einer Gruppe (z.B. Freunde, Verwandte) ergeben. Diese
Ressourcen konnen Eltern fiir die Unterstiitzung ihrer Kinder in der Schule
und im Fernunterricht direkt einsetzen, sie beeinflussen aber auch die Bildungs-
aspirationen der Kinder indirekt, indem bspw. hohe Bildungserwartungen auf die
Kinder projiziert werden (Blossfeld, 2019).
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Qualitative Studien (Frohn, 2020) und quantitative Studien (Helm et al., 2021) be-
legen, dass auch im Fernunterricht Schiiler*innen aus sozial schwécheren Schichten
tiber ein geringeres Kapital (aller drei Typen) verfiigen und damit einer Covid-19-
bedingten, zusitzlichen Bildungsbenachteiligung ausgesetzt sind.

Vor dem Hintergrund der bisher angefiihrten Annahmen zu den negativen Wir-
kungen der Schulschliefungen im Frithjahr 2020 ist zu erwarten, dass die Schiiler-
leistungen aufgrund der Umstellung auf den Fernunterricht hinter den Erwartungen
bleiben; insbesondere bei Schiller*innen aus sozial benachteiligten Familien. Ob und
in welchem Ausmafl diese negativen Effekte tatsdchlich eingetreten sind, zeigt die
nachfolgende Zusammenschau bestehender Leistungsstudien.

3 Methodisches Vorgehen im Rahmen der Erstellung des
Literaturreviews

Erst kiirzlich sind drei systematische Reviews zu bestehenden Leistungsstudien verof-
fentlicht worden.

o Der erste Review von Zierer (2021) erschien am 22. Mai 2021. Er wurde auf
Basis einer Literaturrecherche auf ResearchGate und Google Scholar durchgefiihrt.
Studien, die bis zum 10. Mdrz 2021 erschienen, wurden beriicksichtigt. Es wurden
acht Studien identifiziert.

o Der zweite Review von Patrinos und Donnelly (2021) erschien am 14. Mai 2021.
Der Review umfasst englischsprachige Publikationen, die im Zeitraum vom I.
Mirz 2020 bis 18. Mdrz 2021 in den Datenbanken ECONLIT, Google Scholar,
PubMed, Education Resources Information Center (ERIC) und Cochrane Library
verdffentlicht wurden. Es wurden acht Studien identifiziert; sechs davon de-
cken sich mit den beiden anderen Reviews. Die anderen beiden Studien erfassen
Lernende an Hochschulen, weshalb sie fiir den vorliegenden Review nicht beriick-
sichtigt werden.

¢ Der dritte Review von Hammerstein et al. (2021) erschien am 6. Juni 2021 und
umfasst Publikationen, die bis zum 30. April 2021 erschienen sind. Die Recherche
im Web of Science sowie auf diversen Preprint-Servern fithrte zu elf Studien; sie
umfassen alle von Zierer (2021) identifizierten Studien.

Die in den Reviews identifizierten Studien wurden in die vorliegende Ubersicht iiber-
nommen und um weitere Studien erginzt. Da bereits drei systematische Reviews vor-
liegen, deren Recherchezeitraum nur wenige Monate vor der Einreichungsfrist des
vorliegenden Beitrags liegt und deren Rechercheergebnisse sich sehr stark decken,
erschien uns eine vierte systematische Literaturrecherche zu Leistungsstudien re-
dundant und wenig zielfilhrend. Daher haben wir von einer weiteren Recherche in
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den genannten Online-Datenbanken abgesehen und stattdessen versucht, zusitzli-
che internationale Studien sowie insbesondere Studien aus dem DACH-Raum {iber
einschldgige Repositorien (https://schuba.edulead.net/factsheets/, https://educationen
dowmentfoundation.org.uk) sowie einschlagige Fachtagungen (digiGEBF, AERA) zu
identifizieren. Dabei wurden alle Titel der Repositorien und Tagungsprogramme auf
relevante Beitrige gesichtet. Die Recherche erfolgte im Zeitraum vom 1. Mai bis zum
31. Juli 2021. Aufgenommen wurden alle Titel, die auf Basis standardisiert erfass-
ter Schiiler*innenleistungsdaten Aussagen {iber Leistungsentwicklungen von Schiile-
r*innen wiahrend des Fernunterrichts 2020 machten (Leistungsstudien im Hoch-
schulbereich wurden ausgeschlossen). Auf diesem Weg gelang es, 20 neue Studien zu
identifizieren, vier davon aus dem DACH-Raum (vgl. Tab. 2, Spalte ,,neu“). In Summe
enthdlt der vorliegende Review damit 32 Studien, die im Folgenden hinsichtlich der
beiden Forschungsfragen nach LerneinbufSen und neuer Bildungsungleichheit zusam-
menfassend dargestellt werden.

4 Leistungsstudien zu Lerneinbuflen und Bildungsbenachteiligung
durch SchulschliefBungen im Friihjahr 2020

Die 32 identifizierten Studien stammen aus Australien (1), Belgien (1), Brasilien (1),
China (1), Deutschland (4), Grofibritannien (5), Kanada (2), Niederlande (4), Oster-
reich (1), der Schweiz (4) und den USA (8). Die Studien gehen auf Basis von ob-
jektiven Daten aus Schiiler*innenleistungstests der Frage nach, ob und in welchem
Ausmafd wihrend der Schulschlieffungen im Frithjahr 2020 Lerneinbuf3en beobacht-
bar sind. Dariiber hinaus untersuchen viele Studien den Einfluss des sozio6konomi-
schen Hintergrunds der Schiiler*innen auf ihre Lernentwicklung. Tabelle 1 auf Seite
72 enthilt zentrale Informationen zum Design der identifizierten Studien. Tabelle 2
auf Seite 74 enthélt Informationen zu den Befunden.

Die Befundlage der Studien ist sowohl bzgl. der Lerneinbuflen als auch der
Bildungsungleichheit sehr heterogen. Im Folgenden stellen wir die Befunde differen-
ziert nach a.) der Region (DACH-Lander vs. restliche Lander) und b.) den beobach-
teten Effekten (keine vs. signifikante) dar. Im Rahmen der Beantwortung der Frage
nach der Covid-19-bedingten Bildungsungleichheit differenzieren wir die Befunde
zudem nach c.) der Untersuchungsebene (Schiiller*innenebene vs. Schulebene).
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4.1 Studien aus den DACH-Lindern
4.1.1 Lerneinbuflen aufgrund der Schulschlieffungen im Friihjahr 2020

Studien, die keine LerneinbufSen beobachten konnen

Uberraschenderweise berichtet die deutliche Mehrheit der im DACH-Raum vorlie-
genden Leistungsstudien von keinen oder nur unwesentlichen Lerneinbuflen in den
getesteten Domédnen Mathematik, Lesen und Deutsch (Compagnoni, Rechsteiner,
Bayer, Grob, Wullschleger & Maag Merki, 2021; Depping, Liicken, Musekamp &
Thonke, 2021; Ertanir & Kassis, 2021; Forster, Forthmann, Holl, Back & Souvignier,
2021; Meier, Blunier, Stutz & von Rotz, 2021, in Druck; Schult, Mahler, Fauth &
Lindner, 2021; Spitzer & Musslick, 2020; Tomasik, Helbling & Moser, 2020).

Studien, die Lerneinbuflen beobachten kénnen

Lediglich in der Baden-Wiirttemberger (Schult et al., 2021) und in der Schweizer
Studie (Tomasik et al., 2020 fiir die Primarstufe) konnten relevante Lerneinbuflen be-
obachtet werden, die etwa einem Monat Beschulung entsprechen.

4.1.2 Bildungsungleichheit aufgrund der Schulschlieungen im Friihjahr 2020

Studien, die keine Bildungsbenachteiligung beobachten kénnen

Auf Schiiler*innenebene zeigt sich in den Lingsschnittstudien von Compagnoni et
al. (2021) und von Ertanir und Kassis (2021), dass der soziookonomische Hinter-
grund der Schiller*innen nicht bedeutsam mit der Mathematik- und Lesekom-
petenzentwicklung wiahrend der Covid-19-Pandemie assoziiert war. Interessant
sind dariiber hinaus auch die Befunde der beiden Studien aus Deutschland und der
Schweiz, die Online-Lerntools auswerten. Sowohl bei Spitzer und Musslick (2020)
als auch bei Tomasik et al. (2020) konnte beobachtet werden, dass leistungsschwi-
chere Schiiler*innen wiahrend des Lockdowns hohere Lernzuwiéchse verzeichne-
ten als leistungsstarke Schiiler*innen. Spitzer und Musslick (2020) verweisen daher
auf eine Schlieffung der Leistungsliicke zwischen leistungsschwachen und -starken
Schiiler*innen durch den Fernunterricht. Diese Befunde iiberraschen, da eine zen-
trale Annahme ist, dass gerade Schiiler*innen mit hohem Vorwissen und ho-
her Leistungsfahigkeit im Fernunterricht hohere Lernzuwichse erzielen (Grewenig,
Lergetporer, Werner, Woffmann & Zierow, 2020). Da die Leistungsfihigkeit der
Schiiler*innen aufgrund primérer Herkunftseffekte mit dem soziookonomischen
Hintergrund assoziiert ist, deutet dieser Befund auch darauf hin, dass soziookono-
misch bedingte Schereneffekte zumindest fiir diese untersuchten Schiiler*innen-
gruppen nicht sehr wahrscheinlich sind.

Die beiden groflangelegten Leistungsstudien in Hamburg (Depping et al, 2021)
und Baden-Wiirttemberg (Schult et al., 2021) zeigen, dass auf Schulebene das durch-
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schnittliche sozio6konomische Kapital der Schiiler*innen nicht wesentlich im
Zusammenhang mit den Verdnderungen in den durchschnittlichen Leistungen der
Schiiler*innen einer Schule stand.

Studien, die eine Bildungsbenachteiligung beobachten

Fiir den deutschsprachigen Raum ist uns de facto nur eine Studie bekannt, die auf
Schiiler*innenebene neue Bildungsungleichheit durch Covid-19 beobachten konnte.
Weber, Helm und Kemethofer (im Review) berichten eine Zunahme der Bildungs-
ungleichheit durch Schulschliefungen im Frithjahr 2020 im Bundesland Ober-
oOsterreich. Wahrend vor dem Lockdown tiberraschenderweise keine Effekte des so-
zio6konomischen Hintergrunds der Schiiler*innen auf die Leseleistungen beobachtet
werden konnten, hatte der soziookonomische Status der Schiiler*innen wahrend bzw.
nach dem Lockdown signifikanten Einfluss auf das Leseverstdndnis der Schiiler*innen
(auch nach Kontrolle der Ausgangsleistung im Lesen).!

Zusammenfassend kann festgehalten werden, dass die aus der DACH-Region vorlie-
genden Leistungsstudien mehrheitlich weder auf Lerneinbuflen noch auf eine neue
Bildungsungleichheit durch die Covid-19-bedingten SchulschliefSungen hindeuten.
Allerdings ist die Datenlage sehr diinn (nur vier von acht Studien berichten Analysen
zum Einfluss des soziookonomischen Status der Schiiler*innen) und bezieht sich
gerade in den Large-Scale-Analysen (Depping et al., 2021; Schult et al., 2021) aus-
schlieflich auf die Schulebene. Weitere Forschung im DACH-Raum ist daher not-
wendig.

4.2 Studien aus weiteren Landern
4.2.1 Lerneinbuflen aufgrund der Schulschlieffungen im Friihjahr 2020

Studien, die keine LerneinbufSen beobachten kinnen

Wenn auch in der Minderheit, so liegen elf Studien vor, die je nach Doméne und
Schulstufe (vgl. Tab. 2 auf S. 74) von keinen oder nur sehr geringen Lerneinbuflen be-
richten (Blainey & Hannay, 2021; Brzyska, Fernandes & Gallacher, 2021; Clark, Nong,
Zhu & Zhu, 2020; Curriculum Associates, 2020; Domingue, Hough, Lang & Yeatman,
2021; Gore, Fray, Miller, Harris & Taggart, 2021; Juniper Education, 2021; Kuhfeld,
Tarasawa, Johnson, Ruzek & Lewis 2020; Meeter, 2021; Pier, Hough, Christian,
Bookman, Wilkenfeld, & Miller, 2021; van der Velde, Sense, Spijkers, Meeter, & van
Rijn, 2021).

1 Aktuellere Analysen lassen allerdings vermuten, dass dieser Effekt aufgrund des Designs der
Studie mit dem Messinstrument konfundiert ist und daher teils ein Artefakt darstellt.
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Studien, die Lerneinbuflen beobachten konnen

Demgegentiber steht eine Mehrheit von 19 internationalen Studien, die je nach
Doméne und Schulstufe (vgl. Tab. 2) bedeutsame Lerneinbufien wiahrend der Schul-
schliefungen im Frithjahr 2020 darlegen (Amplify, o.].; Betkowski, 2020; Blainey
& Hannay, 2021; Brzyska et al,, 2021; Curriculum Associates, 2020; Department
for Education, 2021; Domingue et al., 2021; Engzell, Frey & Verhagen, 2021; Gold
et al., 2021; Juniper Education, 2021; Kogan & Lavertu, 2021; Kuhfeld et al., 2020;
Lek, Feskens & Keuning, 2021; Lichand et al., 2021; Maldonado & De Witte, 2021;
Pier et al., 2021; Renaissance Learning, 2021; Rose et al., 2021; Utah State Board of
Education, 2021).

Effektstirke. Um die statistisch ermittelten Lerneinbuflen inhaltlich leichter inter-
pretieren zu konnen, werden sie in vielen Studien entweder a.) in Beziehung zu
den fir die jeweilige Doméne und Schulstufe erwarteten Lernzuwichsen innerhalb
eines Schuljahres gesetzt oder b.) als Verinderungen im Anteil an Schiiler*innen
(Prozentpunkte, PP), die eine bestimmte Kompetenzstufe erreichen, ausgedriickt.
Studien, die sich der Variante a bedienen, berichten von ein bis zwei Monaten
(Blainey & Hannay, 2021; Department for Education, 2021; Engzell et al., 2021; Rose
et al., 2021), drei Monaten (Kogan & Lavertu, 2021; Pier et al., 2021) oder bis zu fiinf
bzw. sechs Monaten (Betkowski, 2020; Maldonado & De Witte, 2020) Lernverlusten.
Studien, die sich der Variante b bedienen, berichten bspw., dass der Anteil an
Schiiler*innen in der unteren Kompetenzstufe durch die Schulschliefungen um sechs
PP (Curriculum Associates, 2020; 1.-8. Stufe in Mathematik) bis 13 PP (Amplify, o. J.;
1. Stufe in Englisch) gestiegen ist und der Anteil in den oberen Kompetenzstufen um
drei PP (Utah State Board of Education, 2021; 1.-3. Stufe in Lesen) bis 21 PP (Juniper
Education, 2021; 2.-6. Stufe in Mathematik) gesunken ist.

Differenzielle Effekte. Von den zwolf Studien, die Lerneinbuflen fiir die Doménen
Lesen und Mathematik berichten, belegen acht Studien, dass die Schiiler*innen-
leistungen in Mathematik unter den Covid-19-bedingten SchulschliefSungen deut-
lich stérker litten als die Leistungen im Lesen (Blainey & Hannay, 2021; Brzyska et
al., 2021; Curriculum Associates, 2020; Department for Education, 2021; Juniper
Education, 2021; Kuhfeld et al., 2020; Renaissance Learning, 2021; Schult et al., 2021).
Auch mehren sich die Hinweise, dass hohere Schulstufen keine oder deutlich we-
niger starke Lerneinbuflen aufgrund der Schulschlieflungen zu verzeichnen hatten
(Betkowski, 2020; Blainey & Hannay, 2021; Curriculum Associates, 2020; Juniper
Education, 2021; Pier et al., 2021; Tomasik et al., 2020).
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4.2.2 Bildungsungleichheit aufgrund der SchulschlieBungen im Friihjahr 2020

Studien, die keine Bildungsbenachteiligung beobachten konnen

Auf Schiiler*innenebene zeigt die britische Studie von Brzyska et al. (2021), dass die
soziodkonomische Bildungsbenachteiligung durch Covid-19 nicht wesentlich anstieg
- allerdings nur fiir die Domédnen Mathematik und Naturwissenschaften. Dort fiel
der Unterschied in den Covid-19-bedingten Lerneinbuflen zwischen Schiiler*innen
mit Anspruch auf kostenlose Schulmahlzeiten und solchen ohne Anspruch darauf
nicht signifikant aus. Fiir den US-amerikanischen Bundesstaat Utah zeigt das Utah
State Board of Education (2020), dass der Anteil der Schiiler*innen aus einkommens-
schwachen Familien, die die statistisch erwarteten Leistungen erbringen oder iiber-
treffen konnten, im Vergleich zum letzten Schuljahr um 16 PP gesunken ist. Das sind
nur zwei PP mehr als bei Schiiler*innen aus Familien mit héherem Einkommen.

Da Kinder aus privilegierten Elternhdusern aufgrund primérer Herkunftseffekte in
schulischen Belangen im Allgemeinen Vorteile haben, ist die Studie aus China von
Clark et al. (2020) interessant. Sie liefert einen Befund, der sich mit den bereits wei-
ter oben dargestellten Befunden von Spitzer und Musslick (2020) und Tomasik et al.
(2020) deckt. Laut Clark et al. (2020) profitierten leistungsschwéchere Schiiler*innen
sogar vom Online-Unterricht, wihrend der Online-Unterricht fiir leistungsstarke
Schiiler*innen keinen Unterschied machte.

Auf Schulebene zeigen Gore et al. (2021) auf Basis von Daten aus Australien, dass
sich Schiiler*innen aus Schulen mit einer sozial benachteiligten Schiiler*innenschaft
nicht wesentlich schlechter entwickelten als Schiiler*innen aus Schulen mit einer we-
nig sozial benachteiligten Schiiler*innenschaft. Dies gilt allerdings nur fiir die vier-
te Schulstufe (wihrend in der dritten Schulstufe ein entsprechender Schereneffekt be-
obachtet wurde; siehe unten). Schliefllich berichtet die britische Studie von Brzyska
et al. (2021) fiir die Domédnen Mathematik und Naturwissenschaften, dass Schulen
mit einem geringeren Anteil von Kindern mit Free School Meals (FSM) tiberraschen-
derweise stirker von Lerneinbuflen betroffen waren als Schulen mit einem héheren
FSM-Anteil.

Studien, die eine Bildungsbenachteiligung beobachten

Die deutliche Mehrheit der Leistungsstudien (14) berichtet von signifikanten Effekten
der Covid-19-bedingten SchulschlieSungen auf die Bildungsungleichheit. Sieben
Studien berichten Befunde auf Schiiler*innenebene; zehn Studien berichten Effekte
auf Schul- oder Bezirksebene.

Auf Schiiler*innenebene liegen folgende Befunde vor:

 GrofSbritannien. In der Untersuchung von Rose et al. (2021) wurde in Hinblick auf
die Leistung in den Doménen Lesen und Mathematik ein Unterschied von rund

DDS, 18. Beiheft (2021) | 69



| Christoph Helm, Stephan Gerhard Huber & Alexandra Postlbauer

sieben Monaten Beschulungszeit zwischen sozio6konomisch benachteiligten und
nicht benachteiligten Schiiler*innen der zweiten Schulstufe beobachtet. In einer
pra-Covid-19-Vergleichsgruppe lag dieser Unterschied noch bei sechs Monaten
Beschulungszeit und damit deutlich niedriger. Ein starker Schereneffekt wird auch
in den Studien von Blainey und Hannay (2021) - fiir das Fach Mathematik in der
sechsten Schulstufe — und von Juniper Education (2021) beobachtet. Bei Blainey
und Hannay (2021) liegt die Gruppe der benachteiligten Schiiler*innen ebenfalls
etwa sieben Monate hinter der Gruppe der nicht benachteiligten Schiiler*innen zu-
riick. Das entspricht einer Erhohung um etwa zwei Monate seit 2019. Der Bericht
von Juniper Education (2021) zeigt, dass der Anteil an Kindern, die die statistisch
erwarteten Leistungen erbringen oder ibertreffen konnten, zuriickgeht. Dieser
Riickgang ist allerdings fiir benachteiligte Kinder um bis zu zehn PP hoher (ins-
besondere in den unteren Schulstufen) als fiir andere Gruppen. Schliefllich berich-
ten Brzyska et al. (2021) auf Schiiler*innenebene, dass die Leistungen von FSM-
Schiiler*innen in den Domianen Englisch und Lesen stirker zuriickgingen als die
der Peers ohne FSM-Anspruch.

o USA. Pier et al. (2021) liefern auf Basis von Schiiler*innenleistungsdaten aus
Kalifornien Belege fiir eine Vergrofierung der Bildungsungleichheit in der vierten
bis zur siebten Schulstufe in Lesen (um ca. zwei Monate) und in Mathematik (um
ca. 0,7 Monate).

o Niederlande/Belgien. Auch fir die Niederlande und Belgien werden Covid-19-
bedingte Bildungsungleichheiten auf Schiiler*innenebene berichtet. Wahrend
Engzell et al. (2021) in ihrer niederldndischen Studie Lerneinbuflen bei Schiiler*in-
nen, deren Eltern eine niedrige Bildung haben, beobachten, die um 60 Prozent hé-
her sind als bei Schiiler*innen, deren Eltern iiber eine hohere Bildung verfiigen,
kommen die Analysen von Maldonado und De Witte (2020) zu dem Ergebnis,
dass die Leistungsunterschiede innerhalb von Schulen in Belgien um 17 Prozent
(Mathematik) bzw. 20 Prozent (Niederlandisch) stiegen. Auch wenn in der letzt-
genannten Studie unklar bleibt, wie stark dieser Anstieg auf die soziookonomische
Herkunft der Schiiler*innen zurtickzufithren ist, so ist dies im Sinne der priméren
Herkunftseffekte zumindest sehr wahrscheinlich.

Auf Schulebene liegen folgende Befunde vor:

o USA/Kanada. Die US-amerikanischen Studien der Organisationen Curriculum
Associates (2020) und Renaissance Learning (2021) belegen, dass Schiiler*innen
aus Schulen mit hohem Anteil an Schiiler*innen aus finanziell schwachen Familien
von Schulschliefflungen stirker betroffen waren als Schiiler*innen aus Schulen
mit einem niedrigen Anteil an Schiiler*innen aus finanziell schwachen Familien.
Dies gilt sowohl fiir die Doméne Lesen als auch fiir die Domédne Mathematik.
Dariiber hinaus stellen Kogan und Lavertu (2021) fest, dass die Lerneinbuflen
nach Bezirken variieren. Die grofiten Einbuflen waren in Bezirken zu beobach-
ten, in denen die Arbeitslosigkeit am hochsten war. Ahnlich ist der Befund von
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Domingue et al. (2021): Die Autor*innen berichten, dass Bezirke mit durchschnitt-
lich leistungsschwicheren und soziodkonomisch benachteiligten Schiller*innen
einen hoheren Lernriickstand aufwiesen als Bezirke mit durchschnittlich leis-
tungsstirkeren und soziodkonomisch privilegierten Schiiler*innen. Diese Befunde
scheinen auch fiir Kanada zu gelten. So zeigt Betkowski (2020) auf Basis kanadi-
scher Leistungsdaten von Primarstufenschiiler*innen im Bereich Lesen, dass die
Lerneinbuflen in Schulen aus wohlhabenden Gegenden signifikant geringer aus-
fielen.

Grofsbritannien. Auch die britischen Studien von Department for Education (2021)
und Brzyska et al. (2021) belegen, dass Schulen mit hoherem Anteil an sozio-
okonomisch benachteiligten Schiiler*innen einen hoéheren Lernriickstand auf-
wiesen als Schulen mit niedrigerem Anteil an sozio6konomisch benachteilig-
ten Schiiler*innen. In der Untersuchung des Department for Education (2021)
gilt dies insbesondere in der Sekundarstufe, wo soziale Disparititen um rund drei
Wochen anstiegen. In der Studie von Brzyska et al. (2021) konnten entsprechende
Schereneffekte in den Doméanen Englisch und Lesen beobachtet werden.
Niederlande/Belgien. Die Studie von Maldonado und Witte (2020) zeigt fiir Belgien,
dass aufgrund der Schulschliefungen die Leistungsunterschiede zwischen den
Schulen angestiegen sind; konkret um sieben Prozent in der Domane Mathematik
und 18 Prozent in der Doméne Niederlandisch. Dabei verzeichneten Schulen mit
einem hoheren Anteil an Schiiler*innen, deren Miitter ausschliefilich iiber eine
Grundschulbildung verfiigten und deren Familien finanzielle Unterstiitzung erhiel-
ten, signifikant stirkere Lerneinbuflen. Dass die soziodkonomische Leistungsschere
auch aufgehen kann, wenn keine allgemeinen Lerneinbuflen beobachtbar sind,
zeigen zwei Studien aus den Niederlanden. Die Studie von van der Velde et al.
(2021) zeigt, dass zwar das Lernen der Schiiler*innen grundsitzlich kaum durch
die SchulschliefSungen beeinflusst wurde; allerdings hatten Schiiler*innen aus
nicht-akademischen Schultypen eine leicht hohere Wahrscheinlichkeit, hinter den
Stoff zuriickzufallen. Bei Meeter (2021) konnten sogar Lerngewinne wéhrend der
Schulschlieffungen beobachtet werden. Diese waren allerdings in Schulen mit nied-
rigerem Anteil an benachteiligten Schiiler*innen hoher als an Schulen mit einem
hohen Anteil benachteiligter Schiiler*innen.

Australien. In der australischen Studie von Gore et al. (2021) zeigt sich fir die
Schiiler*innen der dritten Schulstufe (nicht jedoch fiir Schiiler*innen in der
vierten Schulstufe), dass jene aus Schulen mit hoherem Anteil benachteilig-
ter Schiiler*innen Lerneinbuflen im Ausmafl von zwei Monaten hatten, wahrend
jene aus Schulen mit einem geringeren Anteil benachteiligter Schiiller*innen sogar
Lernzugewinne im Ausmafl von zwei Monaten erreichten.
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Tab. 1: Uberblick zu bestehenden Leistungsstudien zum Fernunterricht im Friihjahr 2020

# Autor*innen Land Zeitpunkt L Dominen N COVID-19- Schulstufe
Stichprobe
DACH-Lander

1  Compagnoniet CHE 15.Mai- ja M 1.268 5. Stufe
al. (2021) 1. Jun.

2 Deppingetal. DEU Aug.-Sep. nein LM 13.480 (4. St.) 4. u. 5. Stufe
(2021) 14.090 (5. St.)

3 Ertanir & Kassis CHE Aug.-Sep. ja L 377 8. Stufe
(2021)

4  Forster et al. DEU Jun.-Jul. ja L 5.368 2. Stufe
(2021)

5  Meier et al. CHE Jun. nein D,M,L 1.523 (D) 1.551 (M) 2.,4.u.6.
(2021) 1.491 (L) Stufe

6  Schult et al. DEU  Sep. nein L, M 81.810 (L) 81.550 (M) 5. Stufe
(2021)

7 Spitzer & DEU 15 Mir.- ja M 2.556 Pri. u. Sek.
Musslick (2020) 15. Jun.

8 Tomasik et al. CHE Feb.-Jul. ja D, LM 28.685 3.-9. Stufe
(2020)

9  Weberetal AUT Jun.-Jul. ja L 550 2. Stufe
(im Review)
weitere Linder

10 Amplify (o.J.) USA Herbst nein E rund 400.000 1.-3. Stufe

11  Betkowski (2020) CAN n.a. ja L rund 36.000 1.-9. Stufe

12 Blainey & GBR Herbst- nein L,M,S rund 250.000 Pri.
Hannay (2021) semester

13 Brzyskaetal GBR Sep.-Okt. nein E,L,M, 137.661 (E) 57.836 (L)  Pri. u. Sek.
(2021) NwW 152.786 (M) 55.947

(NW)

14 Clarket al. CHN 9.-12. ja E,GL, 1.835 Sek.
(2020) April M, P

15 Curriculum USA 1. Aug.- nein L, M 109.066 (L) 1.-8. Stufe
Associates (2020) 9. Sep. 148.868 (M)

16 Departmentfor GBR 17.Aug.- ja LM 1.039.000 (L) 1.-13. Stufe
Education (2021) 20. Okt. 58.000 (M)

17 Domingueetal. USA Sep.-Dez. ja L 58.354 1.-4. Stufe
(2021)

18 Engzell et al. NED Mai-Jul. ja LM,S rund 350.000 Pri.
(2021)
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#  Autor*innen Land Zeitpunkt L Dominen N COVID-19- Schulstufe
Stichprobe
19 Goldetal. (2021) CAN Okt. nein L n.a. 1. Stufe
20 Goreetal. (2021) AUS Okt.-Dez. nein L,M 2.156 3. u. 4. Stufe
21  Juniper GBR Sommer- nein L,M,S 792.950 (L) 794.175 1.-6. Stufe
Education (2021) Herbst M)
784.644 (S)
22 Kogan & Lavertu USA  Herbst nein E 100.890 3. Stufe
(2021)
23 Kuhfeld et al. USA  Herbst ja LM 4.400.000 3.-8. Stufe
(2020)
24 Leketal (2020) NED Mai/Jun./ nein L,M,N 21.000 (L) 28.000 (M)  4.-7. Stufe
Okt./Nov. 27.000 (N)
25 Lichand et al. BRA 4.Quartal ja M, Por 3.625.040 (M, Por) 6.-12. Stufe
(2021)
26 Maldonado & De BEL Jun. nein EM,N, 1.325 (F) 1.287 (M) 4. u. 6. Stufe
Witte (2020) NW,SK  1.480 (N) 836 (NW)
1.073 (SK)
27  Meeter (2021) NED Jun.-Okt. ja M 53.656 Pri.
28 Pieretal. (2021) USA Herbst ja E,M 23.051 (E) 23.021 (M)  4.-10. Stufe
19-Herbst
20
29 Renaissance USA  Winter ja LM 2.279.736 (L) 1.-8. Stufe
Learning (2021) 1.518.140 (M)
30 Roseetal. (2021) GBR Herbst nein L,M 5.931 (L) 5.936 (M) 2. Stufe
31 Utah State Board USA Winter nein L k.A. 1.-3 Stufe
of Education
(2021)
32 vander Veldeet NED 1.Aug.- ja E,F 61.962 (E) 26.292 (F)  Sek.
al. (2021) 31. Jul.

Anm.: Spalte ,L* = Langsschnitt, Spalte ,Zeitpunkt“ = Jahr 2020. k. A. = keine Angaben.
E = Englisch, G = Geschichte, M = Mathematik, L = Lesen, N = Niederldndisch,
NW = Naturwissenschaften, P = Politik, Por = Portugiesisch, S = Schreiben,
SK = Sozialkunde.

Quelle: eigene Darstellung
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Tab. 2:  Uberblick zu bestehenden Leistungsstudien zum Fernunterricht im Friihjahr 2020

(Fortsetzung)
#  Autor*innen Lerneinbuf3en? Bildungsungleichheit? Neu
DACH-Liander
1 Compagnoni et al. nein nein
(2021)
2 Depping et al. (2021) nein nein (L2) Z,H
3 Ertanir & Kassis (2021)  nein n.a.
4 Forster et al. (2021) nein n.a.
5  Meier et al. (2021) nein n.a.
6  Schult et al. (2021) ja nein (L2) Z,H, P&D
7 Spitzer & Musslick nein n.a. H
(2020)
8  Tomasik et al. (2020) ja (Pri) n.a Z,H, P&D
nein (Sek)
9  Weber et al. (im Review) n.a. ja (L1)
weitere Linder
10 Amplify (0.J.) ja n.a.
11 Betkowski (2020) ja (Pri) ja (L1)
12 Blainey & Hannay ja (L: 1.-3. Stufe, M, S)  ja(L1)
(2021) nein (L: 4.-6. Stufe)
13 Brzyska et al. (2021) ja (M, NW) ja (L1 &L2:E,L)
nein (E, L) nein (L1 & L2: M, NW)
14 Clark et al. (2020) nein n.a. H
15 Curriculum Associates  ja (L: Pri, M) ja (L2)
(2020) nein (L: Sek)
16 Department for ja ja (L2)
Education (2021)
17 Domingue et al. (2021)  ja (2.-3. Stufe) ja (Bezirke)
nein (1. u. 4. Stufe)
18 Engzell et al. (2021) ja ja(L1) Z,H, P&D
19 Gold et al. (2021) ja n.a.
20 Goreetal. (2021) nein ja (L2: 3. Stufe) H, P&D
nein (L2: 4. Stufe)
21 Juniper Education ja(L, M, S: 1.-5. Stufe)  ja (LI1: L, M, S: 1.-5. Stufe)
(2021) nein (L, M, S: 6. Stufe)
22 Kogan & Lavertu (2021) ja ja (Bezirke) Z
23 Kuhfeld et al. (2020) ja (M) n.a. Z,H, P&D
nein (L)
24 Leket al. (2020) ja n.a.
25 Lichand et al. (2021) ja n.a.
26 Maldonado & De Witte  ja ja(L1: N, L2: M, N) Z,H, P&D
(2020)
27 Meeter (2021) nein ja (L2) Z,H
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#  Autor*innen Lerneinbuflen? Bildungsungleichheit? Neu
28 Pier etal. (2021) ja (4.-7. Stufe) ja (L1)
nein (8. Stufe)
29 Renaissance Learning ja ja (L2)
(2021)
30 Roseetal. (2021) ja ja (L1)
31 Utah State Board of ja Ja (Ll)
Education (2021)
32 vander Velde et al. nein ja (Schultyp) H
(2021)

Anm.: Spalte ,neu: Studie stammt aus: Z = Zierer (2021), H = Hammerstein et al. (2021),
P&D = Patrinos & Donnelly (2021), leer = neu recherchiert. E = Englisch, G = Geschichte,
M = Mathematik, L = Lesen, N = Niederliandisch, NW = Naturwissenschaften, P = Politik,
S = Schreiben, SK = Sozialkunde. L1 = Schiiler*innenebene, L2 = Schulebene. n. a. = nicht
angefithrt/anwendbar. In den Klammern ist ndher spezifiziert, fiir welche Domine,
Schulstufe oder Analyseebene die Effekte beobachtet wurden. Falls kein Klammerausdruck
angefiihrt ist, so gilt der Befund fiir alle in der jeweiligen Studie untersuchten Doménen,
Schulstufen oder Analyseebenen.

Quelle: eigene Darstellung

5 Diskussion

Befragungsstudien (vgl. Helm et al., 2021 fiir eine Ubersicht) und mediale Berichte
wiesen sehr frith auf die Gefahr negativer Effekte hin, wenn namlich Unterschiede in
der Kompetenzentwicklung von Schiiler*innen in der Krise grofier werden (Scheren-
effekte). Dariiber hinaus wurde eine Zunahme der sozial bedingten Bildungsungleich-
heit befiirchtet. Lange Zeit fehlten dazu belastbare empirische Belege. Dies hat sich
in den letzten Monaten gedndert. Wie aus den Tabellen 1 und 2 ersichtlich ist, lie-
gen international bereits 32 meist groffangelegte Leistungsstudien vor, die Antworten
auf die Frage nach Lerneinbuflen und Bildungsungleichheit aufgrund der Schul-
schlieffungen im Frithjahr 2020 geben.

Nimmt man die Befunde dieser 32 Studien zusammen, so kann festgehalten wer-
den, dass die bisher vorliegende Datenlage mehrheitlich die vielfach erwarteten
Lerneinbuflen sowie die vielfach vorgebrachte Vermutung, dass die Schulschlieffungen
die soziodkonomisch bedingte Bildungsungleichheit verstirken, bestitigt. Dies steht
im Einklang mit Erkldrungsanséitzen und Befunden zum schulischen Lernen (z.B.
Gruehn, 2000) und zur Reproduktion von Bildungsungleichheit (z. B. Becker, 2017).

Allerdings lohnt sich ein differenzierter Blick. Denn einige Studien, insbeson-
dere jene aus dem DACH-Raum, berichten, dass keine Lerneinbuflen und kei-
ne zusitzliche Bildungsbenachteiligung durch Schulschliefungen im Friithjahr
2020 beobachtet werden konnten. Auch zeigt sich die Tendenz, dass in hoheren

DDS, 18. Beiheft (2021) | 75



| Christoph Helm, Stephan Gerhard Huber & Alexandra Postlbauer

Schulstufen und in der Domine Lesen Lerneinbuflen sowie verstirkte soziodkono-
mische Effekte aufgrund des Fernunterrichts im Frithjahr 2020 weniger wahrschein-
lich waren als im Primarstufenbereich und in der Domédne Mathematik. Die aus-
bleibenden Lerneinbuflen erkldren bspw. Depping et al. (2021) u.a. damit, dass die
Schulschlieffungen gut kompensiert wurden. So ist zu vermuten, dass es durch unter-
schiedliche bildungspolitische Mafinahmen (z.B. Notbetreuung, Nachhilfeunterricht,
Sommerschule) gelang, insbesondere jene Schiller*innengruppe zu unterstiitzen, de-
ren Eltern den Wegfall der Schule nicht kompensieren konnten. Auch ist denkbar,
dass deutlich mehr Eltern (aus sozial benachteiligten Schichten) als erwartet den aus-
gefallenen Unterricht kompensieren konnten - insbesondere in der Doméne Lesen -,
sodass primédre Herkunftseffekte nicht eintraten. Vor diesem Hintergrund und dem
weiterer Befunde im deutschsprachigen Raum sowie auch unter Beriicksichtigung
der internationalen Forschungslage werden breiter aufgestellte Empfehlungen ent-
wickelt werden, die speziell eingehen auf die Kompensation von Unterschieden, auf
Kompensationsleistungen von Risikoschiilern, aber dariiber hinaus auch auf Fragen
wie dem Umgang mit Belastungen, digitalen Lehr-Lern-Arrangements etc. (vgl.
Huber 2021; Huber & Helm, 2020a; Huber, Helm & Schneider, 2021, i. Druck).

Limitationen

Die berichteten Studien verfiigen nahezu alle iiber sehr elaborierte Forschungsdesigns
(insbesondere Assessments zur Erfassung von Schiller*innenleistungen). Dennoch
sind einige Einschrankungen zu diskutieren:

o Da sich alle vorliegenden Studien auf das Frithjahr 2020 beziehen, bleibt offen,
welche Effekte spatere Schulschlieffungen hatten und ob die Schulschliefungen
Effekte auf die langfristige Leistungsentwicklung der Schiiler*innen haben.

« In manchen Studien wird auf die Einschrankung hingewiesen, dass die Gruppe der
bildungsbenachteiligten Schiiler*innen unterreprasentiert ist. Fiir andere Studien
fehlen Angaben zur Représentativitit der Stichprobe.

« Die Studien fokussieren meist auf die Domanen Mathematik und Lesen, wodurch
andere bedeutsame schulische Lernziele (andere Ficher, aber auch iiberfachliche
Kompetenzbereiche) vernachlassigt werden.

o Nur 14 der 32 Studien (vgl. Tab. 1, Spalte 4) verfiigen tiber ein echtes Langsschnitt-
design, das es erlaubt, individuelle Lernverldufe wéhrend des Fernunterrichts zu
modellieren und mit fritheren Lernverldufen zu vergleichen.

Unter anderem aufgrund dieser Einschrinkungen und aufgrund der sehr heteroge-
nen Befundlage ist weitere Forschung nétig, insbesondere international vergleichen-
de Leistungsstudien, die Riickschliisse auf die regional gesetzten Mafinahmen der
Pandemiebekidmpfung erlauben.
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Bildungsungleichheiten durch Schulschliefungen?

Soziale und ethnische Disparitidten im Lesen innerhalb
und zwischen Schulklassen

Zusammenfassung

Aufgrund der SchulschliefSungen wurde eine VergrofSerung von Bildungsungleichheiten
erwartet. Auf Basis der Daten von 409 Schiiler*innen (25 Klassen) der 2. Schulstufe in
Osterreich wurde untersucht, ob soziale und ethnische Disparititen im Lesen wdihrend
der SchulschliefSung im Frithjahr 2020 zugenommen haben und welche Rolle dabei die
Klassenzusammensetzung spielte. Es zeigt sich, dass soziale und ethnische Disparititen
innerhalb von Klassen nach dem Lockdown grofer ausfielen, als es auf Basis von
Disparititen vor dem Lockdown zu erwarten war. Effekte der sozialen und ethnischen
Klassenzusammensetzung konnten nicht beobachtet werden.

Schliisselworter: Covid-19, soziale Disparititen, ethnische Disparititen, SchulschliefSun-
gen, Kompositionseffekte

Educational Inequalities Through School Closures?

Social and Ethnic Disparities in Reading Achievement Within
and Between Classes

Abstract

The school closures were expected to increase educational inequalities. Using data from
409 Austrian 2nd graders (25 classes), we examined whether social and ethnic dispar-
ities in reading increased during the school closure in spring 2020 and whether class-
room composition also affected disparities. The results show that social and ethnic dis-
parities within classes were greater after the lockdown than would have been expected
due to pre-lockdown disparities. Effects of social and ethnic class composition were not
observed.

Keywords: Covid-19, social disparities, ethnic disparities, school closures, composition ef-
fects
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1 Einleitung

Nach den ersten Covid-bedingten Schulschliefungen entstanden schnell Befiirch-
tungen, dass diese nicht nur zu einem geringeren Kompetenzzuwachs (Lernverlust)
der Lernenden fithren, sondern auch eine Verstirkung sozialer und ethnischer
Disparititen bedingen wiirden, da erwartet wird, dass sich Lernverluste in Ab-
hingigkeit vom familidren Hintergrund unterscheiden. So etwa prognostizierte die
Education Endowment Foundation (2020) auf Basis einer Metaanalyse zu Effekten
der Sommerferien, dass sich soziale Disparititen um rund 36 Prozent (Spannweite
der Prognose von 11% bis 75 %) vergrofSern werden. Fiir eine dhnliche Prognose auf
Basis eines Literaturreviews zu Effekten von Nicht-Beschulungsphasen (Sommer-
ferien, schlechtwetter- oder absentismusbedingt) sei auf Kuhfeld, Soland, Tarawasa,
Johnson, Ruzek und Liu (2020) verwiesen. Die aktuelle Forschungslage bestatigt weit-
gehend die Befiirchtungen. So zeigen — wie unten ausgefiihrt — insbesondere Studien
aus Groflbritannien, den USA, den Niederlanden und Belgien, dass die Schul-
schliefungen Bildungsungleichheiten weiter verstirkten.

1.1 Vergroflerung von Disparititen durch die Schulschlieffungen

In einer britischen Untersuchung von Rose et al. (2021) wurde in Hinblick auf die
Leistungen in den Domédnen Lesen und Mathematik ein Unterschied von rund sie-
ben Monaten Beschulungszeit zwischen soziodkonomisch benachteiligten und nicht
benachteiligten Schiiler*innen der 2. Schulstufe beobachtet. In einer pri-Corona-
Vergleichsgruppe lag dieser Unterschied noch bei sechs Monaten und somit deut-
lich geringer. Ebenfalls in Grofibritannien beobachteten Blainey und Hannay (2021)
eine Differenz zwischen soziodkonomisch benachteiligten und nicht benachteilig-
ten Schiiler*innen von ebenfalls sieben Monaten fiir das Fach Mathematik in der
6. Schulstufe, was im Vergleich zu 2019 einer Vergroflerung der Disparititen um
etwa zwei Monate entspricht. Ahnlich fiel der Befund in der US-amerikanischen
Studie von Pier, Hough, Christian, Bookman, Wilkenfeld und Miller (2021) aus.
Die Autor*innen liefern Belege fiir eine Vergrofierung der Bildungsungleichheit
in der Primar- und Sekundarstufe I (Klassen 4-8) um ca. zwei Monate beim Lesen
und um ca. 0,7 Monate in Mathematik. Auch in der niederldndischen Studie von
Engzell, Frey und Verhagen (2021) wurden vergleichsweise stirkere Lerneinbuflen
bei Schiiler*innen, deren Eltern lediglich ein niedriges Bildungsniveau aufweisen, be-
obachtet. In der genannten Gruppe sind die Lerneinbuflen um 60 Prozent héher als
bei Schiiler*innen, deren Eltern einen héheren Bildungsabschluss haben. Schliefllich
weist eine Osterreichische Studie von Weber, Helm und Kemethofer (im Review) da-
rauf hin, dass sowohl soziale als auch ethnische Disparititen im Leseverstindnis von
Schiiler*innen der 2. Schulstufe nach den Schulschlieflungen grofler ausfielen, als es
aufgrund bestehender Disparitaten unmittelbar vor dem Lockdown zu erwarten war.
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Wihrend diese Studien auf die Vergréfierung von Bildungsungleichheiten zwischen
Schiiler*innen mit unterschiedlichem familidaren Hintergrund fokussieren, liegen auch
Befunde vor, die auf einen Zusammenhang zwischen der Schulkomposition und einer
Vergroflerung von Disparititen wahrend der Schulschliefungen hinweisen. So zeig-
te die belgische Studie von Maldonado und De Witte (2020), dass Schulen mit einem
starker soziodkonomisch benachteiligten Schiiler*innenklientel gréflere Lernverluste
hinnehmen mussten. Auch die britische Studie des Department for Education (2021)
zeigte, dass Schulen mit einem hohen Anteil an benachteiligten Schiiler*innen einen
hoheren Riickstand als andere Schulen haben. Eine weitere britische Studie von
Brzyska, Fernandes und Gallacher (2021) berichtete fiir die Domédnen Englisch und
Lesen ebenfalls, dass Schulen mit einem hoheren Anteil von Kindern mit Free School
Meals (FSM) - ein oft verwendeter Indikator fiir soziale Benachteiligung - stirker von
Lerneinbuflen betroffen waren als Schulen mit einem geringeren FSM-Anteil. Auch
die US-amerikanische Studie der Organisation Curriculum Associates (2020) kam
zum Schluss, dass Schiiler*innen aus Schulen mit hohem Anteil an Schiiler*innen
aus finanziell schwachen Familien von Schulschliefungen stirker betroffen waren als
Schiiler*innen aus Schulen mit einem niedrigen Anteil an Schiiler*innen aus finan-
ziell schwachen Familien.

1.2 Effekte der Schul- und Klassenzusammensetzung

Da die Studien zum Zusammenhang von Schulzusammensetzung und Lernverlusten
aggregierte Daten zur Schulkomposition verwendeten und meist individuel-
le Leistungen und familidren Hintergrund nicht verbanden bzw. verbinden konn-
ten, bleibt unklar, ob die Zusammenhinge zwischen Schulzusammensetzungen und
Lernverlusten ,,nur“ Individualeffekte widerspiegeln, oder ob es sich dabei auch um
Effekte der Schulzusammensetzung handelt. Daraus ergibt sich die Frage, ob Lern-
verluste an Schulen mit einer benachteiligten Schiiler*innenpopulation nur deshalb
grofler ausfallen, weil die Schulen eben vermehrt von soziotkonomisch benachtei-
ligten Schiiler*innen, die stirker von den Schulschlieffungen betroffen waren, be-
sucht werden, oder ob Lernverluste an diesen Schulen grofler ausfallen als es auf
Grund ihrer Schiiler*innenschaft zu erwarten wire. Im zweiten Fall ligen soge-
nannte Kompositionseffekte (Dumont, Neumann, Maaz & Trautwein, 2013; Harker
& Tymms, 2004) vor. Im Detail wiirde das bedeuten, dass die Vergroflerung der
Disparititen wahrend der Schulschlieffungen nicht nur durch individuelle Merkmale
der Schiiler*innen (u.a. sozialer und ethnischer Familienhintergrund), sondern
auch durch die Zusammensetzung der Schule bzw. Klasse (z.B. durchschnittlicher
Sozialstatus oder Anteil nichtdeutschsprachiger Schiiler*innen) bedingt ist. Anders
ausgedriickt: Lernende, die eine Schule bzw. Klasse mit hohem durchschnittlichen
Sozialstatus besuchen, wiirden nach dem Lockdown bessere Leistungen erzielen als
Lernende mit gleichen Merkmalen (gleicher familidrer Hintergrund und gleiche
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Leistungen vor der Schulschlieffung), die jedoch eine Schule bzw. Klasse mit geringe-
rem Sozialstatus besuchen.

In der Forschung zu Kompositionseffekten herrscht weitgehend Konsens, dass sich
die soziookonomische Zusammensetzung von Schulen bzw. Klassen auf die Leis-
tungen auswirkt. Schiiler*innen an giinstig zusammengesetzten Schulen bzw. Klassen
erzielen bessere Leistungen (Dumont et al., 2013; van Ewijk & Sleegers, 2010). In
Hinblick auf die Deutschleistungen in der &sterreichischen Primarstufe berichten
etwa Weber, Moosbrugger, Hasengruber, Altrichter und Schrodt (2019) einen Effekt
der soziodkonomischen Klassenzusammensetzung. Bacher und Weber (2018) konn-
ten des Weiteren einen Effekt der soziookonomischen Schulzusammensetzung zeigen.
Fir Deutschland berichten u.a. Ditton und Kriisken (2006) Effekte der soziodkono-
mischen Klassenzusammensetzung auf die Leseleistung in der Primarstufe.

In Hinblick auf die ethnische Komposition liegen - insbesondere auch fiir den
deutschen Sprachraum - weniger konsistente Befunde vor. Stanat, Schwippert
und Grohlich (2010) konnten weder Effekte des Klassenanteils an Schiiler*innen
mit Migrationshintergrund noch des Anteils von Schiiler*innen mit nichtdeut-
scher Familiensprache auf die Lesekompetenz in der 7. Schulstufe zeigen (dhnli-
che Ergebnisse finden sich auch bei Rjosk, Richter, Hochweber, Liidtke, Klieme und
Stanat, 2014). Demgegeniiber weisen die Ergebnisse von Seuring, Rjosk und Stanat
(2021) darauf hin, dass der Klassenanteil an Schiiller*innen mit einer nichtdeut-
schen Familiensprache einen Effekt auf das Leseverstindnis von 15-Jdhrigen auf-
weist. Weitere Hinweise auf einen Kompositionseffekt finden sich bei Bacher und
Weber (2018), die fiir die dsterreichische Primarstufe Effekte des Migrationsanteils an
Schulen auf die Leseleistung berichten.

Vor dem Hintergrund etwaiger Effekte der Schul- oder Klassenzusammensetzung
wihrend der Schulschlieffungen stellt sich die Frage, durch welche Mechanismen sol-
che Effekte in einer Phase ohne Prisenzunterricht zustande kommen kénnten. Die
in der Literatur (u.a. Harker & Tymms, 2004) angefiihrten Peer-Effekte scheinen als
mogliche Erklarung weniger plausibel', da direkte Interaktionen der Schiiler*innen
untereinander wihrend der Schulschliefungen reduziert waren. Plausibel sind hin-
gegen Unterrichts- und Ressourceneffekte. Denkbar wiére etwa, dass die Qualitdt
des Distanzunterrichts an Schulen/Klassen mit hoheren Anteilen benachteiligter
Schiiler*innengruppen geringer ausfiel. So weist etwa eine spanische Studie von Bonal
und Gonzélez (2020) darauf hin, dass sozio6konomisch benachteiligte Schiiler*innen
sowie Schiiler*innen mit Migrationshintergrund wahrend der Schulschliefungen
weniger Lerngelegenheiten (u.a. Hiufigkeit von Online-Stunden, Haufigkeit der

1 Peer-Effekte sind nicht vollig auszuschliefSen, da Peer-Effekte auch (digitale) Interaktionen
zwischen den Schiiler*innen auflerhalb des Unterrichts umfassen koénnen (vgl. u.a. Harker
& Tymms, 2004), die trotz der Schulschliefflungen moglich waren.
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Riickmeldung auf Aufgabenstellungen, etc.) vorfanden (vgl. w.a. auch Helm &
Postlbauer, 2021).

Auch ist denkbar, dass an benachteiligten Schulstandorten vermehrt Lehrkrifte mit
weniger Erfahrung und einer geringeren fachlichen Qualifikation arbeiten (Weber et
al., 2019), was sich auch in der Qualitdt des Distanzunterrichts niederschlagen kann.
Schliellich wire auch denkbar, dass Lehrkrifte von Schulen bzw. Klassen mit hohe-
ren Anteilen an benachteiligten Schiiler*innen den Distanzunterricht so organisie-
ren, dass das Lernen zuhause so wenig wie moglich an (technischer) Ausstattung,
Vorkenntnissen und elterlicher Unterstiitzung bedarf, um bildungsbenachteilig-
ten Schiiler*innen entgegenzukommen (Pessel, Kopping, Leitner & Steiner, 2021).
Gleichzeitig ist dieses Verhalten aber eine Nivellierung ,nach unten® und kann zur
Verstiarkung von sozialen und ethnischen Disparititen zwischen Klassen/Schulen bei-
tragen.

1.3 Fragestellung des Beitrags

Vor dem oben skizzierten Hintergrund greift der Beitrag das Thema der erwarte-
ten zunehmenden Bildungsungleichheiten wéihrend der SchulschliefSungen auf und
geht insbesondere der Frage nach, ob soziale und ethnische Disparititen in den
Leseleistungen von Schiiler*innen der 2. Schulstufe innerhalb von Klassen und/oder
auch zwischen Klassen — im Sinne von Kompositionseffekten - zugenommen ha-
ben. Der Beitrag schliefit an die Befunde von Weber et al. (im Review) an, die da-
rauf hinweisen, dass nach der Schulschlieffung im Friithjahr 2020 soziale und eth-
nische Disparititen im Lesen grofler ausfielen, als es aufgrund von bestehenden
Disparititen unmittelbar vor der Schulschlieffung zu erwarten war und dass {iber eine
Pra-Lockdown-Phase von vergleichbarer Lange des gleichen Schuljahrs keine analo-
gen Effekte feststellbar waren. Konkret soll der Frage nachgegangen werden, ob die
Ergebnisse von Weber et al. (im Review) auf Effekte auf Schiiler*innenebene oder auf
Effekte der Klassenebene — also Kompositionseffekte — zuriickgefithrt werden konnen.

2 Methode
2.1 Design und Stichprobe

Der vorliegende Beitrag greift auf Daten aus einer laufenden Studie zum Einsatz
des Lernverlaufsdiagnostik-(LVD)-Tools quop (Souvignier, Forster & Salaschek,
2014) in der Grundschule zuriick. Die ,Wir Wollen’s Wissen!“-(W3)-Studie
(Weber, Kemethofer & Helm, 2020) startete im Schuljahr 2018/19 mit insgesamt
48 Lehrkriften aus 28 oberdsterreichischen Schulen, die quop in vier darauffolgen-
den Jahren im Unterricht einsetzen wollten. Fiir 745 Schiiler*innen (2018 in der 1.
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Schulstufe) konnte das schriftliche Einverstindnis der Eltern zur Teilnahme an der
Studie eingeholt werden. Nach einigen Ausstiegen nach dem ersten Jahr verblieben 35
Klassen mit 579 Zweitkldssler*innen im ersten Corona-Schuljahr 2019/20 im Projekt.

Die Konzeption von quop sieht vor, dass Schiiler*innen im Abstand von drei Wochen
tiber das Schuljahr hinweg acht kurze internetbasierte LVD-Tests fiir Lesen und
Mathematik absolvieren. Allerdings wurden die vier letzten LVD-Tests zwischen
Mirz 2020 und Ende Juni 2020 aufgrund der Schulschliefung, die in Osterreich am
16. Mérz 2020 begann und am 18. Mai 2020 endete, kaum genutzt. Der achte Test
(wihrend der ersten drei Wochen im Juni 2020) wurde nur in elf Klassen (n =159
Schiiler*innen) genutzt. Um eine breitere Datenbasis zum Leseverstindnis nach
den Schulschlieffungen zu gewdhrleisten, wurden die Lehrkrifte daher gebeten, zu-
sitzlich einen standardisierten Lesetest (ELFE II; Lenhard, Lenhard & Schneider,
2017) am Ende des Schuljahres (Ende Juni/Anfang Juli 2020) in der Klasse durch-
zufithren. Finfundzwanzig Lehrkrifte erklarten sich bereit, den ELFE II in ihrer
Klasse durchzufiithren. Aufgrund der geltenden Bestimmungen nach dem Lockdown
war es schulfremden Personen nicht moglich, in die Schulen zu gehen, wodurch
eine Testdurchfithrung durch das Projektteam nicht moglich war. Daher wur-
de der Test von den Lehrkriften durchgefiihrt. Eine Elternbefragung holte familia-
re Hintergrundvariablen (einschliefllich soziodkomischer Status (SES), ethnischer
Hintergrund) bereits im Schuljahr 2018/19 ein. Fiir die aktuelle Studie wurden Daten
von 25 Klassen herangezogen, die im Schuljahr 2019/20 vor der Schulschlieflung re-
gelmiflig die LVD-Tests nutzten und am Ende des Schuljahrs den ELFE II durchfiihr-
ten (n = 409 Schiiler*innen; 50,1 % weiblich). Das mittlere Alter der Schiiler*innen zu
Beginn des Schuljahres betrug 7,7 Jahre (SD = 0,56). 14,8 Prozent der Schiiler*innen
haben einen Migrationshintergrund, was signifikant unter dem Anteil innerhalb der
oberdsterreichischen Volksschulpopulation liegt (23 %; Ergebnis des Signifikanztests
x*(1) =10.937, p <.05). In rund einem Drittel (29,7%) der Familien hat zumin-
dest ein Elternteil einen Hochschulabschluss. Die Stichprobe weicht in Hinblick
auf die elterliche Bildung nicht von der Elternpopulation der obergsterreichischen
Volksschiiler*innen ab (x*(3) = 5.262, p > .05).

Abb. 1:  Erhebungsdesign

Prd-Lockdown-Phase Lockdown-Phase
ca. 16 Wochen ca. 17 Wochen
T1 [ L ) T2 ; | ., 13

Lesen Lesen SchulschlieRungen Lesen
16.03.2020-18.05.2020

VD1 LvD 2 und anschlieBender Schichtbetrieb ELFEII

Zeitraum der Testdurchfiihrung Zeitraum der Testdurchfiihrung Zeitraum der Testdurchfiihrung
04.11.2019-26.11.2019 24.02.2020-06.03.2020 22.06.2020-10.07.2020

Anm.: LVD = Lernverlaufsdiagnostik.

Quelle: eigene Darstellung
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Fir die aktuelle Studie werden drei Messzeitpunkte verwendet, wodurch sowohl eine
Pri-Lockdown- als auch eine Lockdown-Phase in den Blick genommen werden kann
(vgl. Abb. 1). Zu T1 und T2 sind LVD-Lesedaten verfiigbar. Zu T3 wird auf die Daten
des ELFE II zuriickgegriffen.

Das Intervall zwischen T1 und T2 umfasst ca. 16 Wochen (inkl. zwei Wochen
Weihnachtsferien und eine Woche Semesterferien?). Die Schiiler*innen besuchten in
diesem Zeitraum an ca. 65 Tagen die Schule mit Regelunterricht. Der Zeitraum zwi-
schen T2 und T3 umfasst etwa 17 Wochen, wobei die Schulen in Osterreich vom
16. Mérz 2020 bis zum 18. Mai 2020 (einschliefllich eineinhalb Wochen Osterferien)
geschlossen waren. Nach der Wiedererdffnung der Schulen wurde zur Reduktion
der Schiiler*innenzahlen Schicht- bzw. Wechselunterricht eingefithrt. Eine Gruppe
von Schiiler*innen lernte zu Hause, wihrend die andere Gruppe Unterricht an den
Schulen hatte. Diese Gruppen wurden regelmiflig gewechselt. Insgesamt besuchten
die Schiiler*innen zwischen T2 und T3 etwa 25 Tage lang den Prasenzunterricht. Das
sind etwa 60 Tage weniger als in einem reguldren Schuljahr.

2.2 Messungen
2.2.1 Soziookonomischer Status

Zur Erfassung des soziookomischen Status (SES) wurde ein Index als Mittelwert
von folgenden drei z-standardisierten SES-Indikatoren berechnet: (1) Der beruf-
liche Status der Eltern wurde mit dem International Socioeconomic Index (ISEI,
Ganzeboom, 2010) erfasst, wobei nur der hochste ISEI-Wert der beiden Elternteile
verwendet wurde. (2) Die héchste Bildung der Eltern wurde auf einer 4-stufigen Skala
(1 = Pflichtschule, 2 = Berufsbildung, 3 = Matura, 4 = Universitit) erfasst. (3) Die
Anzahl der Biicher im Haushalt wurde 5-stufig erhoben (1 = 0-10 Biicher, 2 = 11-25
Biicher, 3 = 26-100 Biicher, 4 = 101-200 Biicher, 5 = mehr als 200 Biicher).

2.2.2 Ethnischer Hintergrund

Als Indikatoren des ethnischen Hintergrunds wurden der Migrationshintergrund?
(0 =nein, 1 =ja) und der Sprachgebrauch in der Familie herangezogen (0 = nur
Deutsch, 1 = zumindest manchmal eine andere Sprache als Deutsch).

2 Die osterreichischen Semesterferien entsprechen den deutschen Winterferien.

3 Ein Migrationshintergrund liegt entsprechend der osterreichischen nationalen Bildungsbe-
richterstattung vor, wenn beide Elternteile im Ausland (mit der Ausnahme von Deutsch-
land) geboren wurden (vgl. u.a. Bundesinstitut BIFIE, 2019, S. 28).
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2.2.3 Leseleistungen

Zu T1 und T2 wurden die internetbasierten quop-LVD-Lesetests (Souvignier et al.,
2014) eingesetzt, die ein fester Bestandteil der W3-Studie sind. In der zweiten Schul-
stufe erfassen die Tests die Lesekompetenz in den Bereichen Wortverstindnis (20
Items je Test; Unterscheidung von Woértern und Pseudo-Wortern), Satzverstindnis
(13 Ttems je Test; Identifikation von sinnvollen Sitzen) und Textverstindnis (13 Items
je Test; Entscheidung, ob ein Satz einen Text sinnvoll weiterfiihrt). Fiir alle Items wird
ein zweistufiges Antwortformat (ja, nein) verwendet. Fiir jeden Untertest wurde ein
Lesequotient (Anzahl der richtigen Antworten geteilt durch die Bearbeitungszeit) ge-
bildet. Fiir die LVD-Tests wird eine zufriedenstellende Reliabilitidt (Cronbachs a zwi-
schen .76 und .89) als auch Validitit (Korrelationen mit standardisierten Lesetests
zwischen .47 und .66) berichtet (Souvignier et al.,, 2014, S. 264f.). Auch wurde die
longitudinale faktorielle Invarianz der LVD-Tests bestitigt (Forster, Forthmann, Holl,
Back & Souvignier, 2021), wodurch gewihrleistet ist, dass die wiederkehrenden LVD-
Tests Lesen in einer gemeinsamen Metrik erfassen.

Zu T3 wurde zur Erfassung des Leseverstindnisses die Papierform des ELFE II einge-
setzt, fiir den ebenfalls umfangreiche Informationen zu Reliabilitat (zwischen .87 und
.98) und Validitit vorliegen (Lenhard et al., 2017). Der ELFE II besteht ebenso wie die
LVD-Tests aus drei Untertests zum Wort- (max. 75 Items), Satz- (max. 36 Items) und
Textverstindnis (max. 26 Items). Jedoch unterscheidet sich sowohl das Aufgaben-
als auch das Antwortformat vom LVD-Test. Beim Wortlesen miissen Kinder aus vier
Wortern das zu einem Bild passende Wort wihlen. Beim Satzverstindnis muss aus
finf Wortern das passende Wort in einen Satz eingefiigt und beim Textverstdndnis
aus vier Alternativen die richtige Antwort auf eine Frage zu einem Text gewahlt wer-
den. Die Bearbeitungszeit ist auf drei Minuten fiir das Wort- und Satzverstdndnis und
auf sieben Minuten fiir das Textverstindnis begrenzt. Fiir die aktuelle Studie wurde
fiir jeden Messzeitpunkt ein Index als Mittel tiber die jeweiligen drei Subtests (z-stan-
dardisiert, M = 0, SD = 1) gebildet. Die interne Konsistenz fiir diese Indizes war gut
(LVD,, McDonalds o* = 817, LVD,, @ = .854 und ELFE IT | @ = .898).

Anzumerken ist, dass sich die LVD-Tests und der ELFE II zwar in einigen Aspekten
unterscheiden (online vs. Papierform, Bearbeitungszeit, Aufgaben- und Antwort-
formate), inhaltlich jedoch weitgehend 4quivalent sind, da die Tests auf das gleiche
Konstrukt fokussieren. Mit der Verwendung unterschiedlicher Tests sind dennoch
gewisse Probleme verbunden. Auf der einen Seite konnen keine Aussagen {iber ab-
solute Anderungen von Disparititen getroffen werden, da die Tests Leseverstindnis
nicht auf einer gemeinsamen Skala erfassen. Fiir die Analysen wurden die Leseindizes
(LVD,,, LVD,_,, ELFE II,) z-standardisiert, wodurch die Disparititen in einer rela-

T T2’

4 McDonalds w ist analog zu Cronbachs a zu interpretieren, hat jedoch den Vorteil, dass es
nicht auf Annahmen basiert, die in der Praxis haufig verletzt werden (u.a. gleiche Faktorla-
dungen; vgl. u.a. Hayes & Coutts, 2020).
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tiven Metrik (vgl. dazu u.a. auch Skopek & Passerata, 2021), d.h. in Relation zur
Gesamtstreuung des jeweiligen Messzeitpunkts, abgebildet werden und somit zwi-
schen der Pri-Lockdown- und Lockdown-Phase auf einer relativen Metrik vergli-
chen werden konnen. Zur Priifung der relativen Vergleichbarkeit der Tests wurde der
Umstand genutzt, dass fiir 141 Schiiler*innen sowohl der ELFE II als auch der ach-
te LVD-Test, der rund zwei bis drei Wochen vor dem ELFE II durchgefiihrt wurde,
vorliegen. Die Analysen zeigen eine Korrelation von r =.792 (p <.001), was auf eine
substanzielle Ubereinstimmung der Tests hinweist.

Auf der anderen Seite ist es moglich, dass die Tests unterschiedlich sensibel in
Hinblick auf Effekte des soziookonomischen oder ethnischen Hintergrunds sind.
In diesem Fall wiirde man erwarten, dass fir den ELFE II und die LVD-Tests
Unterschiede in den Disparititen auftreten, auch wenn sie zum gleichen Zeit-
punkt erfasst werden. Auch hier wurden Analysen mit dem Subsample durchge-
fithrt, fiir das sowohl Daten des achten LVD-Tests als auch des ELFE II vorliegen.
Im Detail wurde mit Regressionsmodellen untersucht, ob die Merkmale des fami-
lidren Hintergrunds einen Einfluss auf die Lesetests haben, wenn zusitzlich der je-
weilige andere Lesetest kontrolliert wird. Signifikante Effekte wiirden bedeuten,
dass der familidre Hintergrund einen Anteil der Varianz des Lesetests erkldrt, der
nicht bereits durch den jeweils anderen Lesetest und dessen Zusammenhang mit
dem familidren Hintergrund erklart wird. Die Analysen zeigen keine signifikanten
Effekte des SES. Jedoch zeigt sich, dass der Migrationshintergrund und die Alltags-
sprache auch nach Kontrolle des LVD-Tests einen Effekt auf den ELFE II aufwei-
sen (B, 4. =-200, p<.01; By . =-221, p<.001). Detailanalysen zeigen, dass
die Unterschiede in erster Linie bei den Wort- und Satzverstindnissubtests auftre-
ten. Beim Textverstindnis fillt der Effekt der Sprache nicht mehr signifikant aus.
Der Effekt des Migrationshintergrunds bleibt jedoch bestehen (f =-.208, p <.01).
Insgesamt weisen diese Befunde darauf hin, dass der ELFE II (zumindest die Subtests
Wort- und Satzlesen) sensibler gegeniiber Effekten des ethnischen Hintergrunds ist.

2.3 Analysen

Zur Beantwortung der Forschungsfragen wurden Zweiebenenmodelle mit Mplus 8
(Muthén & Muthén, 1998-2017) durchgefithrt. Es wurden getrennte Modelle fiir die
Pri-Lockdown- und die Lockdown-Phase berechnet. Auf Individualebene wurden der
SES-Index, der Migrationshintergrund bzw. die Alltagssprache, die Leseleistung zum
jeweils vorangehenden Messzeitpunkt (T -1) und das Geschlecht als Pridiktoren be-
riicksichtigt. Auf Klassenebene wurden der durchschnittliche SES und der Anteil an
Schiiler*innen mit Migrationshintergrund bzw. mit nichtdeutscher Alltagssprache
berticksichtigt, wobei aufgrund der geringen Anzahl an Klassen getrennte Modelle
fiir SES und Migrationshintergrund bzw. Alltagssprache spezifiziert wurden. Des
Weiteren wurden aufgrund der hohen Korrelation zwischen Alltagssprache und
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Migrationshintergrund (r = .632, p <.001; vgl. Tab. 1 auf der folgenden Seite) auch
getrennte Analysen fiir die beiden Indikatoren des ethnischen Hintergrunds durchge-
fithrt. Fiir die Analysen wurden alle Variablen z-standardisiert, wodurch die berichte-
ten Koeflizienten zur Gesamtvarianz (d.h. Streuung zwischen Klassen und innerhalb
von Klassen) standardisierten Koeffizienten entsprechen. Der Effekt auf Klassenebene
entspricht dem Kompositionseffekt, wobei zur Beurteilung der Stirke ein mit Cohens
d vergleichbarer Effektstirkekoeffizient® (ES) berechnet wurde (vgl. dazu u.a. Marsh
et al., 2012).

Fehlende Werte, deren Anteil zwischen einem Prozent (Geschlecht) und 30 Prozent
(Alltagssprache) ausmacht, wurden unter Beriicksichtigung der Mehrebenenstruktur
mit der Software Blimp 2.2 (Keller & Enders, 2020) auf Basis eines FSC-Ansatzes (ful-
ly conditional specification) imputiert, wodurch die Daten aller 409 Schiiler*innen in
die Analysen einflieflen. Um einer Reduktion der statistischen Power entgegenzuwir-
ken, wurden 50 imputierte Datensitze erzeugt (Enders, 2010).

3  Ergebnisse

In Tabelle 1 sind die Korrelationen und Intraklassenkorrelationen (ICC) fiir die ver-
wendeten Variablen dargestellt. Auffallend ist, dass die Korrelationen des familidren

Hintergrunds mit Lesen zu T3 (rg =.289, p <.0L; 1, =-222,p<.0Lry , =-.358,
p <.001) stirker ausfallen als zu T1 (rg =.173, p <.05; Iyfgra = 136, P >.05;
Foprae = 197, P < .01) und T2 (rgy =170, p < 055 1, =-.149, p < .05 1, . =-.134,

p < .05), jedoch auch schon zu T1 und T2 Disparititen bestanden. Weiterhin féllt auf,
dass die ICC® fiir die Lesetests zu T3 (.360) hoher ist als zu T1 (.090) und T2 (.056),
was darauf hindeuten kann, dass zu T3 die Unterschiede in der Leseleistung zwischen
den Klassen zugenommen haben. Schliefllich sind die hohen ICCs fiir SES (.358), den
Migrationshintergrund (.643) und die nichtdeutsche Alltagssprache (.705) zu nennen,
die auf substanzielle Unterschiede in der Klassenzusammensetzung hinweisen.

5 Der Effektstirkekoeffizient quantifiziert den Kompositionseffekt, also den Effekt der Klas-
senzusammensetzung auf die Leseleistungen. Der Effekt wird in der gleichen Metrik wie
Cohens d angeben. Entsprechend der gingigen Richtwerte kénnen ES zwischen 0,2 und 0,5
als schwach, ES zwischen 0,5 und 0,8 als mittel und ES iiber 0,8 als stark bezeichnet werden
(Cohen, 1992).

6 Die Intraklassenkorrelation — normiert zwischen 0 und 1 - gibt hier an, wieviel Prozent der
Unterschiede (Varianz) einer Messung durch die Zugehorigkeit zu einer Schulklasse erklart
werden. Der Wert von .36 fiir den Lesetest zu T3 bedeutet also, dass 36 Prozent der Unter-
schiede im Lesetest durch die Klassenzugehorigkeit erkldrt werden kénnen.
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Tab. 1: Korrelationen und Intraklassenkorrelationen

o 2 ©) (4) (5) (6) (7) 1CC

Lesen_LVD, (1) 1 .090
Lesen_LVD, @) 6257 1 056
Lesen_ELFE-II , (3)  .630%* .563*** 1 .360
SES (4) .173% .170* .289** 1 .358
Migrationshintergrund (5) -.136 ~ -.149*  -222%* -277 1 .643
Nichtd. Alltagssprache (6) -.197** -.134*  -358%** -242 632%4% 1 .705
Geschlecht weiblich (7) .045 .014 .041 .053 -.077 .027 1 .014

Anm.: ***p<.001,** p <.01,*p <.05. ICC = Intraklassenkorrelation.

Quelle: eigene Berechnung

In Tabelle 2 auf der folgenden Seite sind die Ergebnisse der Mehrebenenmodelle
dargestellt. Da sich sowohl in der Prd- als auch Lockdown-Phase keine Effekte des
Migrationshintergrunds (Individual- und Klassenebene) zeigen, werden nur die
Ergebnisse fiir die Alltagssprache dargestellt. Fir die Pra-Lockdown-Phase lassen
sich weder Effekte des familidren Hintergrunds auf Individualebene noch Effekte
der Klassenzusammensetzung zeigen. Demgegeniiber finden sich fiir die Lockdown-
Phase auf Individualebene sowohl Effekte des SES (b =.118 bzw. b =.133, ps <.05)
als auch der nichtdeutschen Alltagssprache (b=-.179, p <.001 bzw. b=-.151,
p <.01). Folglich fallen soziale und ethnische Disparititen innerhalb von Klassen
nach dem Lockdown grofler aus, als es aufgrund von bestehenden Disparititen vor
dem Lockdown (siehe dazu auch Korrelationen zwischen Lesen_LVD,, und fami-
lifrem Hintergrund) zu erwarten war. Die Kompositionseffekte bei den Lockdown-
Modellen fallen nicht signifikant aus, wobei jedoch anzumerken ist, dass der Effekt
des Anteils an Schiiler*innen mit nichtdeutscher Alltagssprache zumindest marginal
signifikant (b = -.629, p < .10) ist und die Effektstirke (ES = -.457) als durchaus subs-
tanziell zu beurteilen ist.
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Tab. 2: Mehrebenenmodelle zu Kompositionseffekten fiir die Pra-Lockdown- und Lockdown-

Phase
Pri-Lockdown Lockdown
(abhingige Variable = LVD, ) (abhingige Variable = ELFE II )
Modell 1 Modell 2 Modell 1 Modell 2
b (SE) b (SE) b (SE) b (SE)

Schiiler*innenebene
Lesen_LVD, ¢ 6174 (,049) .618%*% (,047) .448%*% (,038) 44744 (,038)
SES .092 (.076) .077 (.057) .118* (.055) .133* (.054)
Nichtd. Alltagssprache .026 (.055) .081 (.068) =179 (.049) -.151** (.050)
Geschlecht weiblich -.024 (.043) -.025 (.043) .024 (.035) .020 (.035)
Residualvarianz .585 (.068) .585 (.067) .408 (.035) .407 (.035)
R? 408 400 423 416
Klassenebene
Intercept -.008 (.049) .087 (.076) .041 (.097) 174 (.147)
Durchschnitt. SES -.0522 (.106) .157¢(.193)
% nichtd. Alltagssprache -.3700 (.242) -.6294(.330)
Residualvarianz .017 (.020) .011 (.015) .177 (.103) .159 (.092)
R? 113 531 .061 184

Anm.:  ***p<.001,**p<.0L,*p<.05. SE = Standardfehler. b = zur Gesamtvarianz der abhingigen
Variable standardisierte Koeflizienten. ? Effektstirke (ES) = -.066, ® ES = -.219, <ES = .206,
dES = -.457. ¢ Fiir die Pra-Lockdown-Phase wurde der LVD,, und fiir die Lockdown-Phase
der LVD,, als Pradiktor verwendet.

Quelle: eigene Berechnungen

Um dem Umstand Rechnung zu tragen, dass der ELFE II und die LVD-Tests unter-
schiedlich sensibel gegeniiber Effekten der Alltagssprache sind, wurden zusitzliche
Analysen durchgefiihrt. Dabei wurde nur das Textlesen (sowohl fiir ELFE II als auch
LVD) beriicksichtigt, fiir das sich der ELFE II nicht sensibler als der LVD-Test er-
wiesen hat (vgl. Kap. 2.2.3). Die Analysen bestitigen die bisherigen Befunde. In der
Pra-Lockdown-Phase zeigen sich keine signifikanten Effekte. In der Lockdown-Phase
sind sowohl der Individualebeneneffekt der Alltagssprache (b =-.166, p <.05) und
des SES (b = .240, p < .001) signifikant, wobei nun der SES-Effekt stiarker ausfillt. Der
Kompositionseffekt der Alltagssprache bleibt vergleichbar stark (b =-.637, p > .05;
ES =-.399), ist jedoch nicht mehr marginal signifikant.

4 Diskussion
Die kontinuierlich zunehmende Forschungslage zu den Auswirkungen der Covid-
bedingten Schulschlieungen bestitigt weitgehend die Befiirchtungen, dass mit

den Phasen des Distanzunterrichts eine Vergréflerung von sozialen und ethnischen
Disparitaten verbunden war.
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Wihrend manche Studien zeigen, dass etwa soziokonomisch benachteiligte Schiile-
r*innen einen grofleren Lernverlust wiahrend der Schulschlieffungen erfahren ha-
ben als ihre bessergestellten Peers (u.a. Pier et al., 2021; Rose et al., 2021; Weber et
al., im Review) und andere Studien darauf hinweisen, dass Lernverluste an Schulen
mit einem hoheren Anteil an benachteiligten Schiiler*innen hoher ausfallen (Brzyska
et al., 2021; Department for Education, 2021; Maldonado & De Witte, 2020), liegt
unserem Wissen nach bis dato keine Studie vor, die versucht hat, das komplexe
Zusammenspiel von Individualeffekten und Effekten der Schul- bzw. Klassen-
komposition aufzutrennen. Der Beitrag schliefdt hier an und geht der Frage nach, ob
die Leseleistung von Schiiler*innen der 2. Schulstufe nach dem Lockdown mit dem
ethnischen und sozio6konomischen Hintergrund der Schiiler*innen und/oder mit
der ethnischen und sozio6komischen Komposition der Klasse zusammenhéngt.

Die Analysen zeigen, dass auf Individualebene (d.h. innerhalb von Klassen) sowohl
die nichtdeutsche Alltagssprache der Schiiler*innen (nicht aber der Migrationshinter-
grund) als auch der soziodkonomische Status der Schiiler*innen auch nach Kontrolle
von Pri-Lockdown-Disparititen mit den Leseleitungen nach den Schulschliefungen
assoziiert waren. Daraus folgt, dass ethnische und soziale Disparititen nach der
Schulschlieffung grofler waren, als es aufgrund der vor dem Lockdown bestehen-
den Unterschiede zu erwarten war. Uber eine Pri-Lockdown-Phase von vergleichba-
rer Linge liefSen sich keine entsprechenden Effekte zeigen (vgl. dazu auch Weber et
al., im Review), was den Schluss stérkt, dass diese Vergroflerung von Disparititen im
Zusammenhang mit der Schulschliefung zu betrachten ist.

In Hinblick auf die Klassenzusammensetzung konnen keine statistisch signifikan-
ten Effekte beobachtet werden, weder fir die Pri-Lockdown-Phase noch fiir die
Lockdown-Phase. Anzumerken ist jedoch, dass fiir die ethnische Klassenkomposition
(Anteil an Schiler*innen mit nichtdeutscher Alltagssprache) ein marginal signifikan-
ter Effekt von doch substanzieller Stirke (ES = -.457, p < .10) gefunden wurde.

Es ist schliefllich anzumerken, dass Hinweise gefunden wurden, wonach der ELFE
IT sensibler in Hinblick auf Effekte des ethnischen Hintergrunds ist. Zusitzliche
Analysen, die diesem Umstand entgegenwirken (Fokus auf Textverstindnis) konn-
ten jedoch die Befunde bestitigen. Dennoch ist nicht final geklart, welchen Einfluss
die Verwendung unterschiedlicher Tests auf die Ergebnisse hat. Auch muss erwéihnt
werden, dass die vorliegende Studie mit 25 Klassen eine geringe Stichprobengrofie
auf Klassenebene aufweist, wodurch auch die statistische Power zur Identifikation
von Kompositionseffekten eingeschrénkt ist. Auffallend war auch, dass nach dem
Lockdown mehr Varianz im Lesen durch die Klassenzugehorigkeit erklart werden
konnte (ICC =.360) als zu den Messzeitpunkten vor dem Lockdown (ICC <.090).
Diese Befunde weisen darauf hin, dass Unterschiede zwischen Klassen zwar zuge-
nommen haben, diese jedoch nicht zwingend mit der Klassenzusammensetzung in
Verbindung stehen miissen. Einschrinkend muss aber angemerkt werden, dass die
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unterschiedlichen Befunde auch in Zusammenhang mit den verschiedenen Tests ste-
hen konnen. Da der ELFE II von den Lehrkriften im Klassenverband durchgefiihrt
wurde, kénnten Abweichungen von der Standardinstruktion (z.B. Gewahrung von
unterschiedlich langen Bearbeitungszeiten) fiir Klassenunterschiede verantwortlich
sein. Demgegeniiber wurden die LVD-Tests ohne Zeitbegrenzung von den Kindern
selbstdndig am Computer durchgefiihrt.

Insgesamt lassen sich aus den Befunden Implikationen in Hinblick auf még-
liche Mechanismen, die fiir die Vergréflerung von Disparititen wéihrend der Schul-
schliefungen verantwortlich waren, ableiten. Da es sich primdr um Individualeffekte,
also Effekte innerhalb der Klassen handelt, ist es naheliegend, dass die vermittelnden
Mechanismen (Mediatoren) in erster Linie auf individueller bzw. familidrer Ebene zu
verorten sind. Gut dokumentierte soziale und ethnische Unterschiede in Aspekten
wie der Lernzeit, der Ressourcenausstattung, der elterlichen Involviertheit, der
Selbstorganisations- und Selbstlernfahigkeit, den lernférderlichen Freizeitaktivititen
etc. wihrend der Schulschlieffungen (Dietrich, Patzina & Lerche, 2021; Gritz & Lipps,
2021; Wofimann, Freundl, Grewenig, Lergetporer, Werner & Zierow, 2020, 2021)
konnen hier eine Rolle spielen. Auch ist die spezifische Situation in der Primarstufe,
mit einem starken Fokus auf asynchronen Distanzunterricht (Bereitstellung von
Aufgaben) und der damit verbundenen Verantwortung der Eltern fiir die notige
Lernbegleitung der jungen Kinder, in den Blick zu nehmen (vgl. dazu Weber, Helm
& Kemethofer, 2021). Anzumerken ist jedoch, dass Weber et al. (im Review) Post-
Lockdown-Disparititen im Lesen nicht durch Aspekte der elterlichen Involviertheit in
das Distanzlernen erkldren konnten und unseres Wissens keine anderen Studien vor-
liegen, die explizit Mediatoren von sozialen und ethnischen Unterschieden nach den
Schulschlieffungen untersucht haben. In Hinblick auf die Effekte zwischen Klassen
bleibt offen, welche Rolle sie im Rahmen der Zunahme von Disparitidten gespielt ha-
ben. Als mogliche vermittelnde Mechanismen sind insbesondere Unterschiede in
der Qualitat des Distanzunterrichts (Bonal & Gonzdilez, 2020; Frohn, 2020; Helm
& Postlbauer, 2021) in Betracht zu ziehen. Insgesamt bedarf es hier jedoch weiterer
Forschungsbemiihungen. Abschlieflend muss festgehalten werden, dass durch die zu-
nehmende Befundlage zur Vergréflerung von Disparititen die Bedeutung von effekti-
ven und zeitnahen kompensatorischen Mafinahmen betont wird.
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»Schaffen wir das?“

Einfliisse der Pandemie auf das Unsicherheitsgefiihl von
Schiiler*innen am Ubergang zwischen Sekundarstufe I und II

Zusammenfassung

Im Beitrag wird das AusmafS der empfundenen Unsicherheiten und Angste im Kontext
des pandemiebedingten Distanzunterrichts und des bevorstehenden Ubertritts in die
Sekundarstufe II anhand zweier Schiiler*innengruppen kontrastiv beleuchtet: zum einen
jene Gruppe, die den Ausbildungsweg ,Lehrberuf® einschlagen und zum anderen die
Gruppe, die eine ,weiterfiihrende Schule“ besuchen wird. Die Ergebnisse zeigen unter
anderem, dass bei der letztgenannten Gruppe ein hoheres AusmafS an Unsicherheiten,
aber auch ein hoher Leistungsanspruch vorliegt.

Schliisselworter: Covid-19, Distanzunterricht, Umgang mit der Krise, Ubergdnge,
Sekundarstufe I, Sekundarstufe 1T

,»,Can We Handle This?”

Influences of the Pandemic on Students’ Feelings of Insecurity at the
Transition Between Lower and Upper Secondary Education

Abstract

In this article, the extent of perceived insecurities and fears in the context of distance
learning due to the pandemic and the imminent transition to upper secondary school
is examined contrastively on the basis of two groups of students: on the one hand, the
group that will take the path of “apprenticeship” and, on the other hand, the group that
will attend an “upper secondary school”. The results show, among other things, that the
latter group has a higher degree of uncertainty, but also a higher aspiration for academ-
ic achievement.

Keywords: Covid-19, distance learning, dealing with the crisis, transitions, lower second-
ary education, upper secondary education
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1 Einleitung

Kaum eine Branche bzw. ein Bereich war wihrend des bisherigen Verlaufs der
Pandemie so lange von (Teil-)Schlieffungen betroffen wie Schulen. Schiiler*innen
zdhlen daher zu jener Gesellschaftsgruppe, die am haufigsten und wohl auch am
lingsten mit Alltagsrestriktionen umgehen musste und noch immer muss. Zudem
war kaum eine gesellschaftliche Gruppe mit einer solchen Fiille an Attribuierungen
hinsichtlich ihrer (negativen) Rolle in der Pandemie konfrontiert wie Schiiler*innen.

Wirft man einen Blick auf die mediale Berichterstattung, so war dort zu lesen, dass
Schulen bzw. Kitas ,,Brutstitten® oder ,Seuchenherde® der Pandemie (Abendzeitung,
06.07.2020") seien, dass Schiiler*innen durch ihren jugendlichen ,Leichtsinn® (BR24,
27.06.2020%) Ausbriiche beférdern wiirden bzw. dass sie aufgrund der vielen ausge-
fallenen Schultage (sic!) zu einer ,Generation Corona“ (3Sat, 11.11.2020°) zahlten.
Gerade letztgenannte Zuschreibung, dass Schiller*innen aufgrund der veranderten
Unterrichtssituation Lernziele nicht erreichen konnten resp. einen hohen Nachhol-
bedarf haben, erhielt besonders hohe mediale Aufmerksamkeit (vgl. Deutschlandfunk,
25.06.2021% Focus.online, 30.09.2020°% Die Zeit, 23.06.2021°).

Es kann davon ausgegangen werden, dass diese o6ffentlichen Diskurse nicht spurlos an
den Kindern und Jugendlichen vorbeigehen, sondern diese hinsichtlich ihrer Sorgen
und Angste bezogen auf die schulische bzw. eigene Zukunft beeinflussen. Besonders
betroffen, jedoch bis dato wenig thematisiert, sind Kinder und Jugendliche, die sich
am Ubergang in eine weiterfithrende Schule bzw. ins Berufsleben befinden (vgl.
Dohmen, Hurrelmann & Yelubayeva, 2021; Schnetzer & Hurrelmann, 2021).

In diesem Kontext stellen wir Ergebnisse aus einer Langsschnittstudie vor, deren
Untersuchungsziel unter anderem die Beforschung von Bildungswegen sowie deren
Bewiltigung in einer lindlichen Region ist (Rofller & Kraler, 2019). Bedingt durch
die Pandemie wurden ergidnzende Erhebungen in die quantitative Befragung inte-
griert. Die Befunde basieren auf einer Befragung in der 8. Schulstufe, nach welcher
in Osterreich der Ubertritt in weiterfiihrende Schulen oder in ein berufsvorbereiten-
des Jahr stattfindet. Zentral werden die von den Jugendlichen empfundenen Angste

1 https://www.abendzeitung-muenchen.de/politik/seuchenherd-kita-wie-ansteckend-sind-
kinder-art-553702

2 https://www.br.de/nachrichten/bayern/viele-verstoesse-gegen-abstandsregeln-in-regens
burger-partyzonen,S5psfoq

3 https://www.3sat.de/gesellschaft/politik-und-gesellschaft/generation-corona-100.html

4 https://www.deutschlandfunk.de/autholpaket-fuer-schueler-wie-sich-coronabedingte.2897.
de.html?dram:article_id=494938

5  https://www.focus.de/familie/eltern/kindergesundheit/emotionale-und-schulische-bildung-
abgehaengt-geschlagen-unselbststaendig-wie-die-covid-19-krise-unsere-kinder-veraendert_
id_12094820.html

6 https://www.zeit.de/arbeit/2021-06/bildung-corona-krise-lernrueckstand-kinder-sommer
ferien-heimbeschulung-bildungssystem
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und Unsicherheiten im Kontext der Covid-19-Pandemie sowie ihre Erwartungen an die
neue Schule beleuchtet.

In einem zweiten Schritt werden die Befragten entlang ihrer gewdhlten Ausbil-
dungswege ,,Lehre® bzw. ,weiterfithrende Schule“ kontrastiv betrachtet. Dabei werden
sowohl das Ausmafl an empfundenen Unsicherheiten und Angsten als auch Faktoren,
welche mit diesem in Zusammenhang stehen, berticksichtigt.

2 Pandemie als krisenhafte Erfahrung fiir Schiiler*innen

Die Pandemie und ihre Auswirkungen konnen fiir Schiiler*innen als krisenhaf-
te Erfahrung interpretiert werden. Insbesondere zeichnet diese Erfahrung aus,
dass Schiiler*innen sowie sdmtliche Akteure des Bildungssystems mit verdnder-
ten Erwartungshaltungen konfrontiert wurden, fiir die konkrete Handlungsroutinen
fehlten (vgl. Forell, Matthes & im Brahm, 2021). Erschwerend kam hinzu, dass die
Bewiltigung der neuen Situation nicht im gewohnten sozialen schulischen Raum er-
folgte (vgl. Krause, 2021), sondern Schiiler*innen in dislozierten Settings vielmals auf
sich allein gestellt waren und auf auflerschulische Unterstiitzungsangebote (Eltern,
Nachhilfe) (vgl. Porsch & Porsch, 2020) bzw. bis dato fiir den schulischen Alltag we-
nig genutzte personale Ressourcen zuriickgreifen mussten (vgl. Pelikan, Liiftenegger,
Holzer, Korlat, Spiel & Schober, 2021).

2.1 Unsicherheitsempfinden und Zukunftsingste

Erste Untersuchungen zeigen bereits, dass Unsicherheitsgefithle bzw. Zukunftsingste
der Kinder und Jugendlichen im Laufe der Pandemie zunahmen (Baier & Kame-
nowski, 2021; Schnetzer, Herczeg, Hurrelmann & Leibovici-Miihlberger, 2020).
So konnten Baier und Kamenowski (2021) in einer Wiederholungsstudie in der
Schweiz nachzeichnen, dass wihrend des ersten Lockdowns 8,6 Prozent der be-
fragten Jugendlichen eine ausgepriagte Zukunftsangst aufwiesen, wohingegen zum
zweiten Befragungszeitpunkt bereits eine Steigerung auf 14,2 Prozent zu beobach-
ten war. Dabei wiesen befragte Gymnasialschiiler*innen einen leicht hoheren Wert
(14,4%) im Vergleich zu den Sekundarschiiler*innen (13,9 %) auf. Bereits zum ersten
Befragungszeitpunkt zeigten Madchen (9,6 %) mehr Angst als Jungen (5,8 %). Zudem
war bei Méddchen eine stirkere Steigerung (auf 17,8 %) zu beobachten als bei den
maénnlichen Alterskollegen (auf 7,0 %). Schnetzer et al. (2020) stellten im Rahmen
einer Sonderauswertung fiir Jugendliche in Osterreich ebenfalls fest, dass sich die
wahrgenommene Zukunftsperspektive der Befragten deutlich verschlechtert habe.
Zwar gaben die Jugendlichen an, trotz Pandemie kaum Verdnderungen in ihrem
Verhiltnis zu ihrer Heimat, ihren Familien und Freund*innen, bezogen auf schuli-
sche und berufliche Aspekte jedoch eine erhéhte Unsicherheit zu empfinden. Jeweils
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tiber 30 Prozent der Befragten gaben an, dass sich ihre ,finanzielle Situation®, die
»Perspektive fiir die Zukunft® sowie die ,,schulische/berufliche Zukunft* im Speziellen
durch die Pandemie verschlechtert habe (Schnetzer et al., S. 6). Ein differenzierter
Blick in diese Studie verweist iiberdies darauf, dass gerade Befragte unter 25 Jahren,
die noch nicht im beruflichen Leben verankert sind, deutlich haufiger Angst vor der
eigenen schulischen/beruflichen Zukunft empfanden (38 %).

2.2 Bewiltigung des Distanzunterrichts

Uber diese Befunde zur allgemeinen Zukunftsangst bzw. Unsicherheitsempfinden hi-
naus belegen Studienergebnisse die Wichtigkeit personaler und sozialer Ressourcen,
die Schiiler*innen bei der Bewiltigung des Distanzunterrichts unterstiitzten. Unter
anderem kam es laut Schnetzer und Hurrelmann (2021) zu einem Einbruch in der
Lernmotivation, welche eine entscheidende personale Ressource darstellt. 62 Prozent
der befragten Jugendlichen gaben an, dass sich die eigene Lernmotivation verschlech-
tert habe und 46 Prozent der Befragten erlebten eine Verschlechterung im Bereich
»Belastung durch schulischen Leistungsdruck® (Schnetzer & Hurrelmann, 2021,
S.13). Im Vergleich dazu gaben nur 29 Prozent der Jugendlichen, die sich in einer
Ausbildung befinden, an, dass sich die ,,Belastung durch Leistungsdruck® bei ihnen
vergrofert habe (ebd., S. 16).

Ebenfalls wurde in vielen Studien hervorgehoben, dass die Fahigkeit zu selbstregu-
liertem Lernen (vgl. Berger, Schreiner, Hagleitner, Jesacher-Rof3ler, Rofinagl & Kraler,
2021; Fischer, Fischer-Ontrup & Schuster, 2020) die Bewiltigung des Distanzunter-
richtes positiv beeinflusste. Pelikan et al. (2021) stellten fest, dass

»alle Schiller*innen mit dhnlichen Herausforderungen konfrontiert sind
(z.B. selbststindiges Lernen, Zeit- und Aufgabenmanagement, Lernen am
Computer, mangelnder Kontakt mit Lehrer*innen und Gleichaltrigen),
jene Schiiler*innen, die sich selbst als hochkompetent wahrnehmen,
[damit jedoch] besser zurechtkommen und weniger Unterstiitzung be-
nétigen” (S. 394).

Altere Studien verweisen ebenfalls darauf, dass Schiiler*innen mit einem hohen
Leistungsselbstkonzept hohere Anstrengungsbereitschaft zeigen, dadurch ein gezielte-
res Lernengagement an den Tag legen (vgl. Helmke, 1992) und somit besser mit schu-
lischen Lernsituationen umgehen kénnen.

Zu unterschiedlichen Ergebnissen kommen Studien im Hinblick darauf, welche
Rolle das Geschlecht in Bezug auf die Leistungsbereitschaft bzw. die Lernmotivation
wihrend des Distanzunterrichts spielt. Korlat et al. (2021) fanden keine signifikan-
ten Zusammenhinge, wohingegen die Daten aus der Studie von Wofimann, Freundl,
Grewenig, Lergetporer, Werner und Zierow (2020) darauf verweisen, dass Mddchen
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und leistungsstarke Schiiler*innen wihrend des Distanzunterrichts mehr Zeit mit
schulischen Belangen verbrachten und somit héhere Motivation in der Auseinander-
setzung mit schulischen Themen nahegelegt werden kann.

Neben den genannten personalen Ressourcen konnten Studien auch aufzeigen,
dass soziale Ressourcen, etwa die Unterstiitzung durch die Familie (Langmeyer,
Guglhor-Rudan, Naab, Urlen & Winklhofer, 2020; Nusser, Wolter, Attig & Fackler,
2021) und Freund*innen (Rathgeb, 2020) bzw. schulische Ressourcen, in Form
von Unterstiitzung durch die Lehrpersonen (Wacker, Unger & Rey, 2020), fiir die
Bewiltigung des Distanzunterrichts relevant waren.

2.3 Ubertritte und lebensweltliche Verinderungen

Ein besonderes Augenmerkt ist im Zusammenhang mit der Bewiltigung der pan-
demiebedingten schulischen Situation auf jene Schiiler*innengruppen zu richten,
die sich am Ubergang in weiterfiihrende Schulen bzw. ins Berufsleben befinden.
Ubertritte und damit verbundene lebensweltliche Verinderungen sind per se her-
ausfordernd fiir die Akteure. Auch bei deren Bewiltigung spielen personale und so-
ziale Ressourcen eine entscheidende Rolle, wie Filipp (1995) konstatiert. Unter an-
derem hebt die Autorin das Geschlecht hervor, das Einfluss darauf nehmen kann,
welche kritischen Lebensereignisse gehauft auftreten bzw. wie mit diesen umgegangen
wird. Hinsichtlich des Schuliibertritts zeigen Studien, dass Madchen (am Ubergang
von der Grundschule in die weiterfithrende Schule) den Ubergang als bedrohli-
cher wahrnehmen (vgl. Chung, Elias & Schneider, 1998; Hossl, 2015). Konkret ma-
chen sich Médchen beziiglich potenzieller Leistungsveranderungen bzw. bezogen auf
Freundschaften mehr Sorgen, wihrend ménnliche Befragte sich eher Gedanken iiber
ihre soziale Integration machen (vgl. Berndt & Mekos, 1995).

Soziale Ressourcen wie die Unterstiitzung der Eltern bzw. Erziehungsberechtigten
konnen ebenso ausschlaggebend fiir das Unsicherheitsempfinden am Ubergang
sein (vgl. Knoppick, Dumont, Becker, Neumann & Maaz, 2018). Nach Berger und
Fend (2015) lasst sich elterliche Unterstiitzung in Dimensionen untergliedern, die
die Responsivitit, das Verstindnis sowie das Maf3 an Streitigkeiten in der Beziehung
umfassen. Neben der elterlichen Unterstiitzung wird auch der Einsatz bzw. die
Begleitung des Ubertritts durch Lehrpersonen als soziale Ressource zur Bewilti-
gung betrachtet (Bru, Stomes, Munthe & Thuen, 2010). Die Unterstiitzung durch
Lehrpersonen umfasst nach unserem Verstindnis das Interesse der Lehrkraft am
Fortschritt der Schiiler*innen sowie didaktische Mafinahmen, die ergriffen werden,
um Schiiler*innen in ihrem Lernen zu begleiten.

Unabhingig von der Pandemie kénnen Transitionen Unsicherheit und Angst bei
Kindern und Jugendlichen verursachen, insbesondere wenn es um das schulische
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Lernen und Leisten an der kiinftigen Schule geht (vgl. Sirsch, 2000). Hildebrandt
(2015, S.129) zeigt in ihrer Studie zum Ubergang von der Primarstufe in die
Sekundarstufe, dass ,,Hauptschiiler im Vergleich zu Schiilern héherer Bildungsginge
die geringsten Herausforderungen und die hochste Bedrohung erlebten® und vice ver-
sa — ein Ergebnis, das sich auch durch Forschungen von Valentin und Wagner (2004)
bzw. Finsterwald (2006) bestitigen ldsst, wobei zukiinftige Hauptschiiler*innen im
Vergleich zu zukiinftigen Gymnasiast*innen die hochste Leistungsangst artikulierten.

Diesbezuglich spielen auch personale Ressourcen wie das Leistungsselbstkonzept eine
Rolle. Unter diesem Konzept versteht man schulfachunabhingig die Selbstsicht von
Schiiler*innen ,hinsichtlich der Bewiltigung von (schwierigen) Aufgaben, wobei der
Vergleich mit anderen und die Geschwindigkeit der Aufgabenbewiltigung wichtige
Kriterien bilden® (Eder, 2007, S. 59). Roos und Schéler (2013) zeigen in ihren Aus-
fithrungen, dass Fahigkeitsselbstkonzepte - auch schulfachabhingig - einen Einfluss
auf das Erleben von Ubergingen haben konnen. Filipp (2006) verweist ferner darauf,
dass auch die Studien- und Berufswahl dadurch beeinflusst werden kann.

Bezogen auf die Pandemie heben Anger und Sandner (2021) besonders die negativen
Folgen fiir Schiiler*innen in Abschlussklassen hervor. So musste etwa eine eigenstin-
dige Vorbereitung auf Abschlusspriifungen erfolgen. Zudem fiihrte versdumter Stoff
in Abschlussklassen zu erhohten Belastungen. Es kann daher davon ausgegangen wer-
den, dass sich das Unsicherheitserleben dieser Ubergangsphase durch die Pandemie
als ,epochal-normiertes Ereignis“ (Filipp, 1995, S. 21) verstarkt.

3 Fragestellungen

Im Hinblick auf die dargelegte Studienlage beleuchtet der vorliegende Beitrag die
Situation von Schiiler*innen, deren Transition in die Sekundarstufe II in die Zeit der
Pandemie fiel. Wahrend sie gerade in ihrem letzten Semester in der Mittelschule da-
bei waren, sich auf diesen wichtigen Ubergang vorzubereiten, musste das Schulsystem
pandemiebedingt zuerst auf Distanz- und spéter auf Wechselunterricht umstel-
len. Im Zentrum des Interesses stehen mit dieser doppelten Unsicherheitssituation
- Ubergang in eine neue Schule sowie die véllig neue Situation von Lockdown und
Distanzunterricht - verbundene Angste und Verunsicherungen der Jugendlichen.
Einleitend gehen wir sowohl der Frage nach, wie die Jugendlichen ihre Situation wih-
rend des Distanzunterrichts beschreiben, als auch, wie erfolgreich sie sich bei der
Bewiltigung der Anforderungen des Lernens zuhause erlebt haben. Wir richten die
Aufmerksamkeit auf die Sorgen der Jugendlichen, die mit ihren Erwartungen an die
Anforderungen der neuen Schule verbunden sind.

Die zentrale Forschungsfrage dieses Beitrags beschiftigt sich damit, welche Faktoren
mit dem Ausmafl an empfundener Unsicherheit in Zusammenhang stehen und
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wie sich Schiiler*innen, die in die duale Ausbildung wechseln, diesbeziiglich von
Schiiler*innen unterscheiden, die eine weiterfithrende Schule besuchen werden. Als
mogliche Einflussfaktoren werden, ausgehend von der theoretischen Herleitung,
Variablen zur Situation wihrend des Lockdowns, Leistungsselbstkonzept (vgl. Helmke,
1992) und Bewiltigung der selbstregulatorischen Anforderungen des Distanzunterrichts
(Fischer et al., 2020; Berger et al., 2021) sowie zur Unterstiitzung durch Lehrpersonen
(Bru et al., 2010) bzw. Eltern (Knoppick et al., 2018), beriicksichtigt. Ferner werden
Faktoren, die generell das Erleben des Ubergangs beeinflussen, in das Modell mitauf-
genommen. Hierunter fallen die potenzielle Bedrohung im Leistungsbereich durch den
Wechsel in die neue Schule (Hildebrandt, 2015) sowie Personenvariablen (vgl. Filipp,
1995) wie Geschlecht, Erstsprache und Bildung der Eltern.

4 Methoden

4.1 Untersuchungsdesign und Stichprobe

Die Studie ist Teil des Projekts ,Modellregion Bildung Zillertal® Dieses durch
das Land Tirol geforderte Projekt untersucht neben Fragen der regionalen Schul-
entwicklung auch typische Bildungsverldufe von Kindern und Jugendlichen in einer
landlich-alpinen Region. Insgesamt sind in das Projekt 38 Schulen des Zillertals ein-
gebunden, die fast alle Schulformen des osterreichischen Bildungssystems abbilden.
Im Mittelpunkt dieses Beitrags stehen die Befunde der Befragung in der 8. Schulstufe.
Die befragten Schiiler*innen besuchten alle eine der sieben Mittelschulen des Tals.

Die den Analysen zugrunde liegenden Daten wurden im Kontext einer quantitati-
ven Langsschnittstudie erhoben. Die konkreten Daten dieses Beitrags stammen vom
zweiten Erhebungszeitpunkt (T2), der am Ende des Schuljahres 2019/20 (Juli) in die
Zeit der Pandemie fiel. Zum Zeitpunkt der Befragung waren die Schiiler*innen in
der 8. Schulstufe und standen somit unmittelbar vor dem Ubertritt in die Sekundar-
stufe IL

In Osterreich gelten eine Schulpflicht von neun Jahren und eine Ausbildungspflicht
bis zum Alter von 18 Jahren. Die Mittelschule endet mit dem 8. Schuljahr.
Schiiler*innen, die sich fir eine duale Berufsausbildung entscheiden (Lehre), miis-
sen daher, sofern sie nicht durch andere Umstinde bereits neun Schuljahre absol-
viert haben, ein berufsvorbereitendes Jahr (Polytechnische Schule’) bzw. ein weite-
res Pflichtschuljahr an einer weiterfithrenden Schule absolvieren. Neben der dualen

7 Die Polytechnische Schule (PTS) ist eine einjéhrige, allgemeinbildende Pflichtschule und
schlief}t an die 8. Schulstufe an. Sie fokussiert darauf, Jugendliche im letzten Pflichtschuljahr
(9. Schulstufe) in ihrer Entscheidung fiir den Einstieg ins Berufsleben (im Sinne einer du-
alen Berufsausbildung; Lehre) oder fiir die Fortsetzung eines weiterfithrenden Bildungswegs
(weiterfithrende mittlere und hohere Schulen) zu unterstiitzen (vgl. BMBWE, 2021).
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Ausbildung gibt es die Moglichkeit, in ein differenziertes System aus mittleren und
hoheren weiterfithrenden Schulen zu wechseln, die entweder den allgemeinbilden-
den hoheren Schulen (AHS - 4 Jahre) oder den berufsbildenden mittleren (BMS - 3
Jahre) bzw. hoheren Schulen (BHS - 5 Jahre) zugeordnet werden kénnen.

Die Befragung zu T2 wurde im Juli 2020 als Vollerhebung der Schiiler*innen der
8. Schulstufe der Region durchgefiihrt. 234 Schiiler*innen haben insgesamt teilgenom-
men (Ricklaufquote: 75 %). Aufgrund von Covid-19 mussten Kinder und Jugendliche
in Osterreich von Mitte Mirz bis Mitte Mai 2020 in Form von Distanzunterricht und
fiir den Rest des Schuljahres (bis Mitte Juli 2020) im Wechselunterricht lernen. Die
Paper-and-Pencil-Erhebung fand daher zu einem Zeitpunkt statt, zu dem sich die
Schiiler*innen nach wie vor im Wechselunterricht befanden.

Die Schiiler*innen waren zum Zeitpunkt der Erhebung (T2) im Schnitt 14,48 Jahre
alt. 54 Prozent der befragten Jugendlichen sind weiblich und 46 Prozent ménnlich.
Neun Prozent der Schiiler*innen gaben an, Deutsch nicht als Erstsprache zu spre-
chen. Die Stichprobe ist in Bezug auf die Zusammensetzung nach Bildungsniveau
der Eltern und Erstsprache reprisentativ fiir die untersuchte Region sowie fiir andere
lindlich-alpine Regionen in Osterreich.

4.2 Erhebungsinstrument und methodische Vorgehensweise

Der eingesetzte Fragebogen fiir Schiiler*innen der 8. Schulstufe umfasste neben so-
ziodemografischen Informationen Items zu schulischer und familidrer Unterstiitzung,
personalen Ressourcen, dem Befinden der Schiiler*innen und ihrem Erleben des
Covid-19-bedingten Distanzunterrichts sowie zum bevorstehenden Ubergang in die
Sekundarstufe II (zur detaillierten Ubersicht der Variablen und zugrundeliegenden
Konstrukte vgl. Anhang 1).

Zur Beantwortung der Forschungsfragen werden zuerst deskriptive Analysen auf
Einzelitembasis zu Angsten und Unsicherheiten der Schiiler*innen im Kontext der
Covid-19-Pandemie sowie zu weiteren zentralen Konstrukten des Beitrags prasen-
tiert. Sie dienen der Beschreibung der Situation der Schiiler*innen in der Pandemie
und illustrieren konkrete Wahrnehmungen der Schiiler*innen. Um Einfliisse der ver-
schiedenen Faktoren auf das Ausmafl an empfundener Unsicherheit zu analysieren,
wurden lineare multifaktorielle Regressionsmodelle berechnet. Die demografischen
Merkmale wurden als Dummy-Variablen aufgenommen, das Bildungsniveau der
Eltern flief3t aufgrund des Ordinalskalenniveaus in Form von drei Dummy-Variablen
(Referenzkategorie max. Pflichtschulabschluss) ein. Aufgrund der unterschiedli-
chen Bedingungen der Transition zwischen den beiden groflen Ausbildungswegen
wurde jeweils ein Regressionsmodell je Ausbildungsweg berechnet. Dadurch ist
es moglich, nicht nur ein unterschiedliches Ausmafl an Unsicherheit zwischen den
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Ausbildungswegen zu identifizieren, sondern auch eventuell unterschiedliche Wir-
kungsgefiige. Um mogliche Unterschiede in den 3-Koeflizienten zwischen den beiden
Ausbildungswegen zu ermitteln, wurde eine Multigroup-Analyse in Mplus durchge-
fihrt (Muthén & Muthén, 2017). Die Standardfehler und Konfidenzintervalle wurden
dabei mittels des Bootstrapping-Verfahrens geschitzt.

5 Ergebnisse

Im Folgenden beschreiben wir basierend auf unseren Befunden, wie die Schiiler*in-
nen ihre aktuelle Situation wihrend des Lockdowns und Distanzunterrichts sowie
die Perspektive auf das nachfolgende Schuljahr wahrgenommen haben. Abbildung 1
zeigt, wie sehr sich die Jugendlichen wihrend des ersten Lockdowns im Frithjahr
2020 Gedanken {iber ihre aktuelle und zukiinftige schulische Situation gemacht ha-
ben.

Die fiinf Items zu Angsten und Unsicherheiten im Kontext der Covid-19-Pandemie
waren Teil einer langeren Liste an Items zum Erleben des Distanzunterrichts. Diese
wurde mit der Frage eingeleitet, wie oft bestimmte Aspekte bei den Schiiler*innen in
der Zeit des Lockdowns vorgekommen sind. Aufgrund dieser Einbettung kann davon
ausgegangen werden, dass das geduflerte Unsicherheitsempfinden sehr eng mit der
pandemiebedingten Situation verbunden ist.

Wie erwihnt, stand der Ubergang in eine neue Schule oder Ausbildung fiir die

Befragten unmittelbar bevor. Besonders oft haben sich die Jugendlichen Gedanken

Abb. 1: Wahrgenommene Unsicherheiten und Angste bezogen auf die schulische Zukunft im
Kontext der Covid-19-Pandemie

Ich habe mich wegen der
Covid-19-Situation gefragt, ob ich fiir die neue
Schule ausreichend vorbereitet sein werde.

Ich habe mir Gedanken Uber mein Abschluss-
zeugnis und meine Noten gemacht.

Ich habe mich gefragt, ob ich durch den
Unterricht von zu Hause viel Stoff versdume.

Ich habe Uber die neue Schule nachgedacht.| 6

Ich hatte Angst vor der Zukunft.

|
%0 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100

nie selten B manchmal Il oft

Quelle: eigene Darstellung
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tiber ihr Abschlusszeugnis sowie die neue Schule gemacht. Mehr als ein Drittel ha-
ben sich tiber diese beiden Themen oft Gedanken gemacht. Die von der Politik so-
wie medial sehr stark diskutierte Frage nach versiumtem Stoff durch das Lernen zu
Hause hat die Schiiler*innen weniger stark beschiftigt. Dies war nur fiir 8 Prozent der
Schiiler*innen oft Thema. Oft allgemein Angst vor der Zukunft gehabt zu haben, be-
richten nur 9 Prozent der Schiiler*innen. Fiir fast die Hilfte war das kein Thema in
der Zeit des ersten Lockdowns.

Insgesamt berichten die Schiiler*innen zwar davon, mit den Anforderungen gut zu-
rechtgekommen zu sein, allerdings konnten auch individuelle Unterschiede festge-
stellt werden (vgl. Abb. 2). So liegt der Anteil an Lernenden, die nach eigener Wahr-
nehmung problemlos mit diesen Anforderungen zurechtgekommen sind, in Bezug
auf alle Items bei deutlich {iber einem Drittel: Zwischen 37 und 50 Prozent berich-
ten davon, dass es nie schwierig gewesen sei, zu Hause zu lernen oder den Lernalltag
zu strukturieren bzw. dass ihnen das Lernen oft leichtfiel und sie die Arbeitsauftrige,
die an sie gestellt wurden, oft allein bewiltigen konnten. Auf der anderen Seite stehen
Schiiler*innen, fiir die das Lernen zu Hause nach eigener Wahrnehmung oft schwierig
war (11%) oder die das Strukturieren des Lernens zu Hause oft als Herausforderung
erlebten (16 %).

Abb. 2: Selbsteinschitzung der Schiiler*innen zur Bewiltigung der selbstregulatorischen
Anforderungen des Distanzunterrichts

Es war schwierig fur mich,
zu Hause zu lernen.

Ich konnte die Arbeitsauftrage, die an mich
gestellt wurden, problemlos alleine bewaltigen.

Das Lernen fiel mir leicht.

Es war fur mich schwierig
meinen Lernalltag zu strukturieren.

%0 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100
nie selten Bl manchmal Il oft

Quelle: eigene Darstellung

Neben der zum Zeitpunkt der Durchfiihrung der Befragung aktuellen Situation
von Distanzunterricht, schulischem Wechselunterricht und der Einschrinkung von
Kontakten aufgrund des Lockdowns haben sich die befragten Schiiler*innen Sorgen
bzgl. der Leistungsanforderungen der neuen Schule gemacht (vgl. Abb. 3). Zwischen
knapp 30 und etwa 45 Prozent stimmen zumindest eher zu, sich Sorgen dariiber ge-
macht zu haben, mit den Anforderungen der zukiinftigen Schule nicht zurechtzu-
kommen.
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Abb. 3: Sorgen der Jugendlichen, den Leistungsanforderungen der zukiinftigen Schule nicht
gewachsen zu sein

Wenn ich daran denke, dass ich ndchstes Jahr in eine
neue Schule gehen werde, mache ich mir Sorgen, ...

... weil ich im Unterricht 28
vielleicht nicht mitkomme. |
... weil ich vielleicht nicht genug kann. 29
I
... weil von mir vielleicht zu viel verlangt wird. 21
I
... ob ich in der neuen Schule beim Lernen 20

und Uben gut zurechtkommen werde. |

... weil ich mich frage, wie ich mich kunftig gut 23
auf Schularbeiten und Tests vorbereiten kann. |

... weil ich vielleicht schlechte Noten 22
bekomme, obwohl ich mich anstrenge. | I

%0 10 20 30 40 50 60 70 80 90100

stimmt gar nicht B8 stimmt eher nicht Bl stimmt eher Ml stimmt

Quelle: eigene Darstellung

Die Angaben zu empfundenen Unsicherheiten und Angsten wihrend des pandemie-
bedingten Distanzunterrichts sowie dem bevorstehenden Ubertritt in die Sekundar-
stufe II bzw. das berufsvorbereitende Jahr oder eine Lehre variieren sehr stark in
Abhiéngigkeit von der zukiinftigen Ausbildung (vgl. Abb. 4). Fiir Schiiler*innen, die
eine duale berufliche Ausbildung anstreben, ist der Ubergang mit einem geringeren
Ausmaf3 an Unsicherheiten verbunden. Das betrifft die beiden ersten Gruppen in
Abbildung 4:

1) PTS: Schiiler*innen, die im folgenden Schuljahr den Besuch einer Polytechnischen
Schule planen;

2) Lehre: Jugendliche, die unmittelbar nach Abschluss der Mittelschule in die duale
Ausbildung einsteigen.

Schiiler*innen, die in weiterfithrende Schulen wechseln werden, machen sich haufiger
bzw. mehr Gedanken, insbesondere unter den Bedingungen der Covid-19-Pandemie,
iiber den bevorstehenden Wechsel sowie dariiber, ob sie den Anforderungen gewach-
sen sind. Das betrifft die drei weiteren Gruppen in Abbildung 4 auf der folgenden
Seite, insbesondere Schiiler*innen, die eine maturafithrende Schule® anstreben:

8 Unter maturafithrenden Schulen versteht man Schulformen, in welchen Schiiler*innen die
Moglichkeit haben, am Ende der 12. bzw. 13. Schulstufe die Matura (das Abitur) abzulegen.
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3) berufsbildende mittlere Schule (BMS - keine Matura);
4) berufsbildende hohere Schule (BHS - Matura);
5) allgemeinbildende héhere Schule (AHS - Matura).

Zwischen diesen beiden grundsitzlichen Arten von Ausbildungswegen wird in der
Folge in den Analysen unterschieden: Ausbildungsweg ,Lehrberuf® (Polytechnische
Schule oder Lehre) und Ausbildungsweg ,weiterfithrende Schule® (BMS, BHS oder
AHS). Sie unterscheiden sich nicht nur - wie auf Basis der vorliegenden Daten zu
beobachten ist - in Bezug auf das Ausmafl an Unsicherheit. Unterschiede kénnen
auch in den Umstinden, durch die die Transition geprégt ist, festgemacht werden.
Aufgrund des unterschiedlichen Bedingungsgefiiges fiir das Erleben und Bewiltigen
des Ubergangs in diesen beiden Ausbildungswegen wird die folgende Analyse ge-
trennt fiir diese beiden Gruppen von Schiiler*innen durchgefiihrt.

Abb. 4: Ausmaf an wahrgenommener Unsicherheit abhingig vom gewéhlten Ausbildungsweg
fiir die Sekundarstufe IT
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Quelle: eigene Darstellung

Um das unterschiedliche Ausmaf} an wahrgenommener Unsicherheit in der Phase des
Distanzunterrichts zu erkldren, wurden - getrennt fiir die beiden Ausbildungswege
der Sekundarstufe II — Regressionsmodelle berechnet.

Insgesamt konnen fiir beide Ausbildungswege - ,Lehrberuf® und ,weiterfithrende
Schule® - statistisch signifikante Regressionsmodelle berechnet werden, die Varianz-
aufkldrung ist jedoch fiir den Ausbildungsweg ,weiterfithrende Schule“ mit 33,2 Pro-
zent deutlich hoher als fiir den Ausbildungsweg ,Lehrberuf (19,3%). In Tabelle 1
sind die Ergebnisse aus den Regressionsanalysen dargestellt.
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Tab. 1: Zusammenhang zwischen wahrgenommener Unsicherheit und familidren und
individuellen Faktoren (getrennt nach den fiir die Sekundarstufe II gewéhlten

Ausbildungswegen)
Ausbildungsweg Ausbildungsweg
,Lehrberuf ,sweiterfithrende Schule®
B B
Geschlecht (Madchen) ,16 ,39%¢*
Erstsprache (Deutsch) -,06 .14
Bildung der Eltern (Berufsbildung) ,10 ,08
Bildung der Eltern (Matura) ,08 ,10
Bildung der Eltern (Universitit 0.A.) ,02 -,00
Leistungsselbstkonzept -,05 24704
Bewiltigung des Distanzunterrichts -,22% =274
Vertrauen und Unterstiitzung durch Eltern 511 ,03
Unterstiitzung durch Lehrpersonen ,16 ,09
Sorgen bzgl. Leistungsanforderungen 36+ e
der neuen Schule ’ ’
N 86 137
F-Wert 3,036** 7,7547%%
R? 0,193 0,332

Anm.: Eingetragen sind die standardisierten p-Koeffizienten aus getrennt berechneten
Regressionsmodellen je Ausbildungsweg. * p<.05; ** p<.01; *** p<.001

Quelle: eigene Darstellung

Der soziookonomische Hintergrund der Familie, gemessen durch die hochs-
te Ausbildung der beiden Elternteile, erweist sich fiir beide Ausbildungswege als
nicht relevant fir das Ausmafl an empfundener Unsicherheit, ebenso wie auch die
Erstsprache der Jugendlichen. Dabei ist anzumerken, dass die Gruppe der Jugend-
lichen, die eine andere Erstsprache als Deutsch aufweisen, in der untersuchten Region
klein ist (9%) und deshalb auch in unserer Stichprobe nur eine kleine Gruppe um-
fasst.

Zusammenhinge zwischen dem Ausmafl an wahrgenommener Unsicherheit und
dem Geschlecht sind ausschliefilich bei jenen Schiiler*innen festzumachen, die sich
fiir eine weiterfiihrende Schule entschieden haben (die Differenz zwischen den {3-Ko-
effizienten der beiden Ausbildungswege ist statistisch nicht signifikant). Wihrend
sich beim Ausbildungsweg ,Lehrberuf® Midchen und Jungen in Bezug auf die
Unsicherheit nicht signifikant unterscheiden, duflern die Méadchen des Ausbildungs-
wegs ,weiterfithrende Schule“ deutlich mehr Unsicherheit in Bezug auf ihre Zukunft
als die Jungen aus dieser Gruppe (Details dazu finden sich in Abb. 5 auf Seite 115).
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Wie gut die Jugendlichen nach eigenem Ermessen mit den selbstregulatorischen
Anforderungen des Distanzunterrichts im Frithjahr 2020 zurechtgekommen sind, hat
wesentliche Auswirkungen darauf, wie unsicher sie sich in Bezug auf ihre Zukunft
zeigen. Jugendliche, die sich im Distanzunterricht erfolgreich erlebt haben, weisen
im Schnitt ein geringeres Ausmaf3 an Unsicherheitsempfinden auf. Dies gilt fiir alle

Schiiler*innen unabhéngig davon, fiir welchen Ausbildungsweg sie sich entschieden
haben.

Das Leistungsselbstkonzept der Jugendlichen ist nur im Modell der Gruppe ,,schu-
lische Ausbildung® von Bedeutung. Die -Koeflizienten der beiden Gruppen unter-
scheiden sich signifikant (p < .01). In der Gruppe ,schulische Ausbildung® zeigt sich
der interessante Sachverhalt, dass die wahrgenommene Unsicherheit bei hoherem
Leistungsselbstkonzept grofler ist.

Weder die Unterstiitzung durch Eltern noch jene durch die Lehrpersonen erweisen
sich in den Regressionsmodellen als signifikant. Das bedeutet, dass das Ausmaf} an
Vertrauen und Unterstiitzung im Erziehungsverhalten der Eltern sowie das allge-
meine Unterstiitzungsverhalten der Lehrpersonen (jeweils aus der Perspektive der
Schiiler*innen) keine Erkldrungskraft fiir das Ausmafl empfundener Unsicherheiten
aufweisen, die iiber die Wirkung der anderen im Modell beriicksichtigten Faktoren
hinausgeht. Dies gilt fiir beide Ausbildungswege.

Als letzter Faktor in den Regressionsmodellen erweisen sich konkrete Sorgen {iber
erwartete Anforderungen der zukiinftigen Schule im Leistungsbereich als Pradiktor
dafiir, dass sich Jugendliche vermehrt Gedanken tiber ihre schulische Zukunft und
negative Konsequenzen aus der Phase des Distanzunterrichts vor dem Ubergang ma-
chen. Je mehr sich Schiiler*innen Sorgen dariiber machen, den Anforderungen der
zukiinftigen Schule eventuell nicht gewachsen zu sein, desto mehr haben sie auch in
der Zeit des Lockdowns dariiber nachgedacht, ob das Lernen zu Hause zu schuli-
schen Nachteilen fiir sie fithren kénnte.

AbschliefSend wird in Abbildung 5 auf der folgenden Seite der im Regressionsmodell
gezeigte Zusammenhang zwischen dem Geschlecht und der wahrgenomme-
nen Unsicherheit fiir den Ausbildungsweg ,weiterfithrende Schule“ dargestellt.
Die Maédchen, die einen schulischen Ausbildungsweg einschlagen, haben sich in
den Wochen des Distanzunterrichts im Frithjahr 2020 vor dem Wechsel in die
Sekundarstufe II deutlich ofter Gedanken uber ihre aktuelle Situation, verbunden mit
moglichen Konsequenzen fiir ihre unmittelbare schulische Zukunft, gemacht als die
Jungen aus dieser Gruppe.

Das zeigt sich grundsitzlich bei allen Items der Skala. Besonders deutlich ist der
Unterschied jedoch beziiglich der Gedanken dariiber, ob die Jugendlichen fiir die

neue Schule ausreichend vorbereitet sein wiirden, iiber eventuell versiumten Stoff
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und Zukunftsingste ganz allgemein. Fiinfmal mehr Midchen haben oft iiber ver-
sdaumten Stoff nachgedacht, als das bei den Jungen der Fall war. Mehr als ein Viertel
der Midchen gibt an, wihrend des Lockdowns oft dariiber nachgedacht zu haben,
ob sie fir die neue Schule ausreichend vorbereitet sein wiirden, im Vergleich zu
8 Prozent bei den Jungen.

Abb. 5:  Geschlechtsspezifische Unterschiede in Bezug auf wahrgenommene Unsicherheiten bei
Jugendlichen mit schulischem Ausbildungsweg fiir die Sekundarstufe II

Ich habe mich wegen der Covid-19-Si-
tuation gefragt, ob ich fir die neue Schu-
le ausreichend vorbereitet sein werde.

Ich habe mir Gedanken utber
mein Abschlusszeugnis und
meine Noten gemacht.

Ich habe mich gefragt, ob ich
durch den Unterricht von zu
Hause viel Stoff versaume.

Ich habe Uber die
neue Schule nachgedacht.

Ich hatte Angst vor der Zukunft.

%0 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100
M ... M&dchen J ... Jungen nie 0 selten B manchmal Il oft

Quelle: eigene Darstellung

6 Diskussion

Die présentierten Ergebnisse geben erste Einblicke in die Situation von Schiiler*innen,
die nach dem ersten Lockdown in weiterfithrende Schulen oder eine duale Ausbil-
dungsschiene tibertraten. Dadurch wird die Aufmerksamkeit auf eine in besonderer
Weise von der Pandemie betroffene Gruppe gerichtet. Mittels des gewéhlten Zugangs
sind wir der Frage nachgegangen, welche Faktoren mit dem Ausmaf} an empfundener
Unsicherheit zusammenhéngen und inwieweit sich Schiiler*innen mit unterschiedli-
cher Ausbildungswahl unterscheiden.

Die deskriptiven Befunde zeigen, dass der Ubertritt in die nachfolgende Schule fiir die

Jugendlichen der Abschlussklassen der Mittelschule in der Zeit von Lockdown und
Distanzunterricht ein wichtiges Thema war. Dass Schiiler*innen in Abschlussklassen
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vermehrt an die neue Schule denken, ist pandemie-unabhéngig (Knoppick, Becker,
Neumann, Maaz & Baumert, 2016). Dass jedoch erganzend dazu tiber ein Drittel
(35%) der Schiiler*innen sich manchmal oder oft Gedanken dariiber gemacht ha-
ben, ob sie durch den Distanzunterricht Stoff versaumt haben, lisst vermuten, dass
die Pandemie einen unsicherheitsverstirkenden Effekt auf die Abschlussschiiler*innen
hatte. Gleichzeitig ist zu beobachten, dass die Jugendlichen im ersten Lockdown nur
zu einem geringen Prozentsatz (9%) oft Angst vor der Zukunft hatten. Dies steht
im Einklang mit Ergebnissen anderer Studien (vgl. Baier & Kamenowski, 2021) und
koénnte damit zusammenhingen, dass zum Erhebungszeitpunkt (Anfang Juli 2020)
noch nicht absehbar war, wie die weitere pandemische Entwicklung sein wiirde; alle
Zeichen deuteten damals auf eine Entspannung im Sommer und einen reguldren
Schulbetrieb im Herbst hin.

Unsere Ergebnisse weisen darauf hin, dass jene Gruppen eine hohere Bedrohung
empfinden bzw. Leistungsangst duflern, die auf mittlere oder hohere weiterfiih-
rende Schulen wechseln werden. Es zeigen sich zwischen Jugendlichen je nach ge-
wiahltem weiterem Bildungsweg ,Lehre® oder ,weiterfithrende Schule® deutliche
Unterschiede im Erleben von Unsicherheiten im Kontext von Distanzlernen und
Ubergang. Schiiler*innen, die planen, eine Lehre zu beginnen bzw. das berufsvor-
bereitende Jahr zu absolvieren, sind von weniger Unsicherheitsempfinden betrof-
fen als Schiiler*innen, die vorhaben, eine weiterfithrende Schule zu besuchen. Damit
kehren sich Befunde zum Ubergang zwischen Grundschule und Hauptschule bzw.
Gymnasium um (Hildebrandt, 2015; Valentin & Wagner, 2006).

Diese Unterschiede sind vor dem Hintergrund des Ausmafles an Verdnderungen, das
mit dem Wechsel in die Sekundarstufe II einhergeht, zu interpretieren. Beim Besuch
des berufsvorbereitenden Jahres sind die zukiinftigen Mitschiiler*innen gréfitenteils
bekannt und die Schulen in geografischer Ndhe zum Wohnort. Die weiterfithrenden
Schulen liegen grofiteils auflerhalb des Tals und bringen mehr Unbekanntes mit sich
- sowohl was die geografische Lage und den Schulweg angeht, als auch in Bezug auf
das Verhaltnis von bekannten und neuen Gesichtern und die Schulkultur in der neu-
en Schule. Insofern ist davon auszugehen, dass die Unterschiede zwischen den bei-
den Ausbildungswegen ,Lehre“ und ,weiterfithrende Schule® nicht allein durch die
Situation der Pandemie bedingt sind, sondern durch diese eventuell verstirkt und
sichtbar gemacht wurden.

Aufgrund dieser unterschiedlichen Rahmenbedingungen der Transition wurde die
zentrale Forschungsfrage, welche Faktoren das Ausmaf} an Unsicherheit beeinflus-
sen, getrennt fiir die beiden Ausbildungswege analysiert. Dabei zeigen sich in Teilen
Ahnlichkeiten in den Effekten einiger Faktoren und in Teilen deutliche Unterschiede.
Als relevante Einflussfaktoren auf das Ausmafl an empfundener Unsicherheit er-
weisen sich fiir beide Ausbildungswege erwartungskonform die Bewiltigung des
Distanzunterrichts und die Sorgen bzgl. Leistungsanforderungen der neuen Schule.
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Je erfolgreicher sich die Jugendlichen selbst in der Zeit des Distanzunterrichts er-
lebt haben, desto weniger Angste verbinden sie mit dem Wechsel in die neue Schule.
Dariiber hinaus spielt die Erwartung der Jugendlichen an die Leistungsanforderungen
der neuen Schule eine Rolle dafiir, wie sehr sie befiirchten, durch die Umsténde der
Pandemie dem Wechsel nicht gewachsen zu sein.

Dabei stehen die beiden Konstrukte - Unsicherheitswahrnehmen wihrend des
Distanzlernens und wahrgenommene Bedrohungen im Leistungsbereich in der zu-
kiinftigen Schule - in Wechselwirkung und beeinflussen sich gegenseitig. So ist da-
von auszugehen, dass die Erwartung, dass die zukiinftige Schule hohe Anforderungen
im Leistungsbereich stellen wird, dazu fithrt, dass Schiiler*innen sich eher Gedanken
dartiber machen, ob in der Zeit davor (im konkreten Fall wahrend des pandemiebe-
dingten Distanz- und des Wechselunterrichts) genug gelernt wird. Gleichzeitig kann
die Wahrnehmung, dass der Distanzunterricht vielleicht weniger ertragreich ist, dazu
fithren, sich Gedanken dariiber zu machen, ob man den Anforderungen der zukiinf-
tigen Schule gewachsen sein wird.

Bezogen auf soziale Ressourcen hatten bei beiden Ausbildungswegen weder die
Unterstiitzung der Eltern noch jene der Lehrkrifte einen Einfluss auf das Unsicher-
heitsempfinden. Im Zusammenhang mit Ubergangsentscheidungen zeigen ande-
re Studien zwar, dass die Unterstiitzung bzw. der Einfluss von Eltern bzw. Erzie-
hungsberechtigen an der Nahtstelle zur beruflichen Bildung sehr wohl relevant ist
(Neuenschwander, 2008), jedoch hat sie — anders als an der Nahtstelle zwischen
Primar- und Sekundarstufe (vgl. Knoppick et al., 2018) - keinen Einfluss auf das
(Unsicherheits-) Erleben durch die Jugendlichen. Eine mogliche Begriindung liegt fiir
uns im Alter der befragten Schiiler*innen und einer damit einhergehenden gesteiger-
ten Autonomie (Berger & Fend, 2005).

Unterschiede im Bedingungsgefiige, das mit dem Unsicherheitsempfinden in Zusam-
menhang steht, zeigen sich abhéngig vom Ausbildungsweg insbesondere bezogen auf
das Leistungsselbstkonzept sowie tendenziell beziiglich des Geschlechtes. Nur beim
Ausbildungsweg ,weiterfithrende Schule“ stehen das Leistungsselbstkonzept und das
Geschlecht im Zusammenhang mit dem Ausmafl an Unsicherheit. Méddchen, die
fiir die Sekundarstufe II eine schulische Ausbildung gewdhlt haben, empfinden im
Schnitt ein hoheres Mafy an Unsicherheit als die Jungen. Eine Begriindung konn-
te in geschlechtsspezifischen Unterschieden zum Ausmafl empfundener und gedu-
Berter Befiirchtungen und Unsicherheiten (z.B. Robichauda, Dugas & Conwaya,
2002) liegen, welche mit genderstereotypen Rollenerwartungen, gesellschaftlichen
Geschlechterrollen oder der Tendenz zur stirkeren Internalisierung von Problemen
durch Frauen erklart werden (ebd.).

Mit steigendem Leistungsselbstkonzept geht im Ausbildungsweg ,weiterfithrende
Schule® zudem im Schnitt ein héheres Unsicherheitsempfinden einher. Dies kénn-
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te damit zusammenhédngen, dass ein hohes Leistungsselbstkonzept oft auch mit ho-
hen Erwartungen an sich selbst verbunden ist, was wiederum eine gréflere Un-
sicherheit bedingen konnte. Hierin bestdtigen unsere Ergebnisse jene von Schnetzer
und Hurrelmann (2021). Nachvollziehbar ist, dass gerade Schiiler*innen, die einen
Wechsel in eine maturafithrende Schule anstreben, ein besonderes Unsicher-
heitsempfinden bezogen auf ihre Leistung aufweisen. Um auf den gewéhlten Schulen
bestehen zu konnen, bedarf es einer konstant guten Leistung, und etwaige Ver-
sdumnisse durch den pandemiebedingten Distanzunterricht miissen von ihnen dort
eher kompensiert werden als von Schiller*innen im berufsvorbereitenden Jahr (dort
wird vielfach Stoff der Sekundarstufe I wiederholt).

Insgesamt zeigen die Ergebnisse, dass Schiiler*innen an Ubergingen im Schulsystem
in Zeiten der Pandemie besonderer Aufmerksamkeit bediirfen. Hier kumulie-
ren verschiedene potenzielle Quellen fiir Unsicherheit: Unsicherheiten, die mit
dem Unbekannten des Ubergangs selbst und der neuen Schule zusammenhingen;
Unsicherheiten, die aus der neuen Situation von Lockdown und Distanzunterricht
entstehen; und die Kombination daraus. So bekommen (auch durchaus durch die
mediale Diskussion befeuerte) Bedenken zum eigenen Lernfortschritt wihrend des
Distanzunterrichts im Kontext des Wechsels in eine neue Schule ein héheres Gewicht.

7 Limitation und Ausblick

Die zugrundeliegenden Daten stammen aus einer Erhebung in einer ldndlich-alpi-
nen Region. Die hier betrachteten Ubertrittserfahrungen sind entsprechend von spe-
zifischen regionalen Faktoren geprigt und die Ergebnisse im Kontext dieser zu lesen.

Wie erwédhnt stammen die vorgestellten Daten aus einer Langsschnitterhebung, im
Zuge derer auch im Schuljahr 2020/21 eine Erhebung (nach dem Ubergang) durch-
gefithrt wurde. Erste Analysen dieser Daten zeigen, dass das Unsicherheitsempfinden
stark zugenommen hat und sich die Situation der Jugendlichen in den neuen Schulen,
unter anderem auch bedingt durch noch massivere Restriktionen (sehr lange Phasen
des Distanzunterrichts; kaum direkten Kontakt zu neuen Klassenmitgliedern und
Lehrpersonen etc.) deutlich zugespitzt hat. Vor diesem Hintergrund ist es beson-
ders wichtig, Jugendliche, die sich an Ubergingen befinden, zu begleiten und entspre-
chende Unterstiitzungsstrukturen zu schaffen. Die vorliegende Studie gibt Anhalts-
punkte dafiir, dass es sich bei Jugendlichen an Ubergingen um eine in spezieller
Weise von der Pandemie und ihren Folgen betroffene Gruppe handelt. Zukiinftige
Forschungsarbeiten im Kontext der Pandemieforschung sollten daher Jugendliche an
Ubergingen des Schulsystems vermehrt in den Blick nehmen und die Befundlage zu
leistungsstarkeren Schiiler*innen, sowie im Besonderen zu leistungsstarken Madchen,
weiter ausbauen.
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Anhang:

»Schaffen wir das?“ |

Ubersicht der Variablen und zugrundeliegenden Konstrukte

Variablen und Konstrukte = Beschreibung Eigenschaften
Geschlecht N =234
Erstsprache:
Deutsch und ggf. andere Sprachen/ausschlieSlich N =234
andere Sprachen als Deutsch
Demografische
Inforrr%ationen Bildung der Eltern:
hochster Formalabschluss der beiden Elternteile in
vier Auspragungen: maximal Pflichtschulabschluss, N =232
berufliche Ausbildungen auf mittlerem Formalniveau, B
Schule mit Maturaabschluss, universitare und ver-
gleichbare Abschliisse
Der Ausbildungsweg ,,Lehrberuf umfasst Schiiler*in-
nen, die direkt in die duale Ausbildung einsteigen
. werden, sowie Schiiler*innen, die im Ubergang von
F:Vir:}ljtiflj;ll?s%?ﬁzfesnan Mittelschule zur Lehre eine Polytechnische Schule be- N =230
8 85848 suchen werden; der Ausbildungsweg ,weiterfithrende
Schule® umfasst berufsbildende mittlere und hohere
sowie allgemeinbildende hohere Schulen.
%T:i;?ﬁg%:;i?gﬁﬁes te Die Skala wurde in der ersten Phase des Distanzunter-
. 8 richts von den Autor*innen selbst entwickelt. Sie be- N =233;
bezogen auf die schulische . )
. steht aus fiinf Items, die Abb. 1 entnommen werden a=.75
Zukunft im Kontext der Kkénnen
COVID-19-Pandemie® ’
Skala ,,Bewiltigung der
selbstregulatorischen Die Skala besteht aus 4 Items, die Abb. 2 entnommen N =233;
Anforderungen des werden konnen (Scheiner et al., 2020). a=.79
Distanzunterrichts“
Die sechs Items der Skala (eigene Entwicklung ange-
Skala ,,Sorgen bzgl. lehnt an Sirsch, 2000) messen das Ausmaf$ an von den
: e L oo N =231;
Leistungsanforderungen Schiiler*innen antizipierter Bedrohung im Leistungs- a= 89
der zukiinftigen Schule® bereich durch die zukiinftige Schule. Die Itemtexte o
sind in Abb. 3 nachzulesen.
Die Skala (Eder, 2007) misst das schulische Selbstkon-
Skala ,,Leistungsselbst- zept bezogen auf die Leistung und wurde aus sieben N =234;
konzept* Items gebildet (z. B. ,,Es fillt mir leicht, schwierige a=.88
Aufgaben zu l6sen.”).
Die Skala (Berger & Fend, 2005) misst die von den
Skala ,,Vertrauen und Schiiler*innen wahrgenommene Responsivitat (Ver- N =232:
Unterstiitzung durch die stdndnis, Vertrauen und Feinfiihligkeit) der Eltern a B 89 ’
Eltern® und besteht aus acht Items, jeweils vier fiir Mutter bzw. ~
Vater.
Die Skala (Teacher Support, angelehnt an OECD,
Skala ,,Unterstiitzung durch ~ 2004) besteht aus finf Items und misst das von den N =234
Lehrpersonen® Schiiler*innen wahrgenommene allgemeine Unterstiit- o =.77

zungsverhalten der Lehrpersonen der Schule.
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Lernriickstinde nach Corona - und wie weiter?

Anmerkungen zu den aktuell debattierten bildungspolitischen
Mafinahmen zur Schliefung von Lernliicken

Zusammenfassung

Mittlerweile liegt eine Reihe von Studien vor, die Lernriickstinde von Schiiler*innen
infolge der ,Corona-Schuljahre“ untersucht haben. Uber das wahre Ausmafl und die
Multidimensionalitit der Riickstinde wissen wir allerdings zu wenig, um mit einer gu-
ten empirischen Basis ins Schuljahr 2021/22 zu gehen. Die vorliegenden Studien bezie-
hen sich ausschliefSlich auf den ersten Lockdown im Friihjahr 2020. Selbst mit einer bes-
seren empirischen Basis wire das Ausmafs der Lernriickstinde immer noch eine relativ
abstrakte GrofSe. Wie auf die Lernriickstinde reagiert wird, ist schlussendlich eine bil-
dungspolitische Frage. Im vorliegenden Beitrag wird auf die zentralen bildungspoliti-
schen Fragen eingegangen, die sich aus etwaigen Lernriickstinden in Folge der ,,Corona-
Schuljahre® ergeben. Dabei werden auch die aktuellen Handlungsoptionen diskutiert,
diese Lernliicken zu schliefSen.

Schliisselworter: Pandemie, Lernliicken, Bildungspolitik, Aufholprogramm

Learning Gaps after Corona - and now what?

Comments on the Currently Debated Policy Interventions for the Closing of
Learning Gaps

Abstract

By now, a number of studies are available that have examined students’ learning gaps as
a result of the “Corona school years”. However, we know too little about the true extent
and multidimensionality of these gaps to enter the 2021/22 school year with a sound
empirical basis. The existing studies focus exclusively on the first lockdown in spring
2020, and even with a better empirical basis, the extent of learning gaps would still be
a relatively abstract measure. How to respond to these gaps is ultimately an education-
al policy question. In this paper, I will address the key education policy issues that arise
from learning gaps as a result of the “Corona school years”. In doing so, I will also dis-
cuss the current options for action to close these gaps.

Keywords: pandemic, learning gaps, education policy, catch-up program
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1 Einleitung

Nachdem im vorletzten Schuljahr (2019/20) viele Unterrichtsstunden ausfielen, ins
Digitale tiberfithrt wurden oder mittels Arbeitsblattern im Analogen verblieben, hat
sich dies im letzten Schuljahr (2020/21), allen Beteuerungen zum Trotz, wiederholt.
Ohne Zweifel sind die Schulen auf den Distanzunterricht z.B. durch den Aufbau von
Videoplattformen und Schulclouds im Schuljahr 2020/21 besser vorbereitet als im
Schuljahr 2019/20. Dennoch wiirde wahrscheinlich niemand behaupten, dass tiberall
in Deutschland ein qualititsvoller digitaler Unterricht erfolgte, der (fast) alle Kinder
mitnimmt und (fast) allen Kindern die gleichen Kompetenzen vermittelt wie der
Unterricht in den Schuljahren vor der Corona-Pandemie.

Es erscheint miiflig, in diesem Zusammenhang dariiber zu spekulieren, wie vie-
le Unterrichtsstunden in der Pandemie insgesamt verloren gingen und wie vie-
le Unterrichts- bzw. Arbeitsstunden dabei durch digitale Angebote ersetzt wur-
den. Eine solche Berechnung vermittelt das Bild, dass diese Zahlen fiir die meisten
Schiiller*innen, Schulen und Ficher &hnlich sind. Dieses Bild diirfte jedoch nicht
der Realitdt entsprechen: Neben der Tatsache, dass Schiiler*innen zu unterschied-
lichen Zeiten aus dem ersten Lockdown zuriick in die Schulen kamen, existieren
auch grofle Unterschiede zwischen den Schulen ab Herbst 2020. Immer wieder kam
es auch vor dem zweiten Lockdown zu SchulschliefSungen, Teilschulschlieffungen
und Einzelquarantinemafinahmen, die sozial benachteiligte Standorte tiberdies am
stirksten getroffen haben (Schrépler, Bellenberg, Kiipker & Reintjes, 2021). Dies
setzt sich auch nach der kurzen Wiedereréffnung der Schulen im Februar und Mirz
2021 fort. Wie oft und fiir wie lange Schiiler*innen eines Kreises oder einer Schule
vom Présenz- in den Digitalunterricht wechselten, hing bis Ende Mai 2021 im
Wesentlichen vom lokalen Inzidenzgeschehen ab.

Im vorliegenden Beitrag mochte ich mich mit den zentralen Fragen der aktuellen
Debatte zu Lernriickstinden infolge der ,Corona-Schuljahre' auseinandersetzen.
Dabei sollen keine einfachen Losungen formuliert, sondern zentrale Punkte disku-
tiert werden, die in der offentlichen Diskussion bisher weitgehend ausgespart wur-
den. Folgende Aspekte strukturieren dabei diesen Beitrag, auch wenn zusitzlich wei-
tere offene Fragen angesprochen werden:

o Ist der verpasste Lernstoff wichtig und muss er aufgeholt werden?

« Wie grofi sind die Lernliicken und welche Gruppen sind besonders betroffen? Wie
kann man die Lernliicken messen?

o Welche mittel- und langfristigen Losungen werden diskutiert und wie sind diese
zu bewerten?

1 Als ,Corona-Schuljahre® bezeichne ich die Schuljahre, die unter dem massiven Einfluss

coronabedingter Schulschliefungen standen. Dies ist zum einen das zweite Halbjahr des
Schuljahres 2019/20 und zum anderen das gesamte Schuljahr 2020/21.
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2 Ist der verpasste Lernstoff wichtig und muss er aufgeholt
werden?

Wenn man davon ausgeht, dass grofle Teile der Schiller*innenschaft sich wihrend
der ,Corona-Schuljahre® wichtigen Lernstoff und damit verbundene Kompetenzen
nicht aneignen konnten, muss man sich die Frage stellen, wie und ob dieser nach-
geholt werden soll. In der 6ffentlichen Debatte hat sich zundchst zumindest impli-
zit die Meinung durchgesetzt, dass der verpasste Stoff moglichst nachgeholt werden
sollte. Deutlich wird dies nicht zuletzt durch den Namen des zugehorigen Aktions-
programms des Bundes ,, Aufholen nach Corona fiir Kinder und Jugendliche®. Dass
der nicht vermittelte Schulstoff nachgeholt werden soll, liegt aber auch an der inneren
Logik des Bildungssystems, nach der Lernstoff oftmals aufeinander aufbaut bzw. auf-
bauen soll. Ergeben sich Lernliicken in Institutionen der fritheren Bildungsetappen,
dann kann in spdteren nicht darauf aufgebaut werden. Besonders beim Wechsel von
Bildungsinstitutionen, von Grundschulen zu weiterfithrenden Schulen und von wei-
terfiihrenden Schulen zu den Berufsschulen oder Hochschulen erwiéchst aus verpass-
tem Lernstoff ein erhohtes Risiko des Scheiterns durch nicht geschlossene Lernliicken
oder nicht erworbene Kompetenzen. Unterstrichen wird dies weiterhin durch ver-
schiedene Akteur*innen im Bildungssystem, die einfordern, dass die Qualitit der
Bildungsabschliisse nicht leiden darf bzw. gesichert werden muss (vgl. z.B. BR24,
2021).

Orchestriert wird diese Argumentation durch bildungsokonomische Studien, von
denen Ludger Wofimann (2020) einige zusammengefasst hat. Insgesamt kommt er
zu der Schlussfolgerung, dass verpasste Unterrichtszeit sich langfristig auf Lebens-
einkommen und Arbeitsmarktchancen auswirkt. Unklar bei den bildungsékonomi-
schen Studien ist, ob und, falls ja, in welchen Bereichen Lernliicken bzw. nicht er-
worbene fachliche Kompetenzen zu ungiinstigeren individuellen Outcomes im
Erwachsenenalter gefithrt haben.

Mittlerweile, und mit Dauer der Schulschlieffungen, gibt es hierzu jedoch abweichen-
de (pragmatische) Positionen. Zuerst sprach sich die Experten*innenkommission
der Friedrich-Ebert-Stiftung (FES) dafiir aus, dass es fiir die Schuljahre 2020/21
und ggf. 2021/22 eine inhaltliche Schwerpunktsetzung und Priorisierung notwendig
sei (vgl. FES, 2021, S. 5), falls keine zusitzlichen Lernzeiten generiert werden kon-
nen (vgl. ebd., S. 15). Besonderes Augenmerk der inhaltlichen Schwerpunktsetzung
soll dabei in den ,versetzungs- und abschlussrelevanten® (ebd.) Fichern vorgenom-
men werden. Perspektivisch wird von der Kommission angeregt, die Bildungsplane
mit dem Ziel der Festlegung eines bundesweit einheitlichen inhaltlichen ,Kerns®
der Facher zu iiberarbeiten. Dies kann implizit so verstanden werden, dass es fiir
den Abschluss nicht relevanten Lehrstoff gibt, den man nicht zwangsldufig auf-
holen muss. Auch die neu eingesetzte Stindige wissenschaftliche Kommission der
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Kultusminister*innenkonferenz (StawiKo) pladiert fiir eine Fokussierung auf ,,sprach-
liche und mathematische Basiskompetenzen® (StawiKo, 2021, S. 12). Allerdings wird
dabei nicht deutlich, ob dieses Plidoyer die Beschreibung des Machbaren oder des
Notigen ist.

Im Hinblick auf das Autholen von Lernstoff wird mittlerweile auch punktuell darauf
verwiesen, dass der verpasste Lernstoff gar nicht so wichtig sei, weil Schulen Schul-
stoff heute ,kompetenzorientiert” vermitteln. In diesem Sinne sei auch der Wegfall
einiger Lerninhalte, iber die diese Kompetenzen erworben werden, nicht zent-
ral. Diese Argumentationsfithrung ist insoweit schwierig, da viele Akteur*innen im
Bildungswesen mittlerweile sehen diirften, dass es keine realistischen Konzepte da-
fiir gibt, den verpassten Schulstoft aufzuholen. Es stellt sich also die Frage, ob hier
eine padagogisch-pragmatische Schutzbehauptung vorgetragen wird, oder ob dieses
Argument tatsichlich ernst zu nehmen ist.

Aus einer normativen Perspektive wird in den allermeisten Féllen die Meinung vertre-
ten, dass es wiinschenswert wire, entstandene Lernliicken oder Kompetenzdefizite fiir
alle Schiiler*innen auszugleichen. Mittlerweile scheint das normativ Wiinschenswerte
immer starker dem pragmatisch Moglichen zu weichen. So argumentiert beispielswei-
se die StdwiKo, dass es um die Sicherung von Basiskompetenzen in Mathematik und
Lesen gehen solle, welche die Grundlage fiir alle anspruchsvollen kognitiven Prozesse
legen und die vertiefte Auseinandersetzung mit abstrakten Sachverhalten ermdglichen
wiirden (StawiKo, 2021, S. 12).

3  Wie grof3 sind die Lernliicken und welche Gruppen sind
besonders betroffen?

3.1 Was wir wissen

Mittlerweile sind eine ganze Reihe von Studien und, darauf aufbauend, Reviews zur
Frage entstanden, wie sich die Kompetenzen von Schiiler*innen entwickelt haben,
wiahrend die Schulen geschlossen waren und die Schiiler*innen iiberwiegend digi-
tal unterrichtet wurden. In diesem Band finden sich mit den Beitrdgen von Boéttger
und Zierer sowie von Helm, Huber und Postlbauer allein zwei Beispiele fiir derartige
Reviews. Hinzu kommt die kiirzlich erschienene Ubersichtstudie von Hammerstein,
Konig, Dreisorner und Frey (2021), die medial fiir sehr viel Aufmerksamkeit gesorgt
hat. Trotz der ansteigenden Zahl von Studien ldsst der wachsende Forschungsstand
einige zentrale Fragen offen. Bisher gehen die genannten Reviews ausschlieSlich auf
Studien ein, die tiber Lernriickstinde, erreichte Kompetenzniveaus oder Kompetenz-
entwicklungen fiir den ersten Lockdown berichten. Gerade fiir den deutlich ldngeren
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und potenziell folgenschwereren zweiten Lockdown wissen wir im Sommer 2021 re-
lativ wenig.

In den Reviews zeichnet sich zudem bisher kein einheitlicher Forschungsstand ab.
Zwar finden die iiberwiegende Mehrzahl der Studien Lernriickstande in Mathematik
und im Lesen. Es werden aber auch Studien referiert, die dies nicht finden bzw.
sogar von positiven Effekten des Distanzlernens berichten. In den genannten
Ubersichtsstudien fallt auf, dass zwar die Anzahl der betrachteten Studien steigt, fiir
die Leser*innen aber nicht deutlich wird, wo die Besonderheiten und Limitationen
der jeweiligen Studien liegen konnten. Mittlerweile braucht es eine stéirkere
Einordnung der Ergebnisse durch die Reviews, um besonders qualititsvolle Studien
von jenen unterscheiden zu koénnen, die methodische Limitationen aufweisen. So sind
bei der vorliegenden Fragestellung etwa Studien vorzuziehen, die mit Vollerhebungen
oder groflen représentativen Stichproben arbeiten, fiir deren Stichprobe keine nen-
nenswerte (soziale) Selektion festzustellen ist und fiir die Wiederholungsmessungen
von Kompetenzen (in mehreren Dominen) zum gleichen Zeitpunkt wie in den
Vorjahren vorliegen, sowie im besten Fall Studien, in denen im Léangsschnitt mehr-
mals in den jeweiligen Jahren die gleichen Kompetenzen gemessen wurden.

Unklar bleibt, was wir aus dem Forschungsstand zu den Lernliicken lernen kén-
nen. Auch wenn die Studien zu dieser Frage alle ihre Berechtigung hatten und ha-
ben, so verwundert das Ergebnis, dass wihrend des ersten Lockdowns Kompetenz-
riickstdnde bzw. Lernliicken entstanden sind, natiirlich nicht. Ob diese dann ebenso
grofl sind wie die typischer Weise in einem oder zwei Monaten zu erwartenden
Kompetenzzuwichse oder wie der verpasste Lernstoff (bei zwei Monaten Schul-
schliefung bzw. Distanzunterricht) bleibt zundchst eine abstrakte Grofle. Auch
Studien, die die Situation nach den ,Corona-Schuljahren” zusammenfassen, werden
hier wohl nicht fiir Klarheit sorgen kénnen. Ob die Lern- oder Kompetenzriickstdnde
nach den ,,Corona-Schuljahren® durchschnittlich nun bei einem Monat oder bei sechs
Monaten liegen, wird dann relevant, wenn hierauf bildungspolitische Antworten er-
forderlich werden. Wahrend man bei kleinen Riickstinden ggf. noch wenig zusitz-
lichen Einsatz rechtfertigen kann, diirfte dies jedoch bei grofleren und sehr grofien
Riickstanden keinesfalls ausreichen. Erforderlich sind dann mittel- und langfristige
Maf3nahmenpakete mit zusétzlich bereitgestellten Ressourcen in erheblichem Umfang
(vgl. Kap. 4).

3.2 Was wir nicht wissen

Es ist aktuell nicht davon auszugehen, dass wir mit Beginn des Schuljahres 2021/22
eine bessere Datenbasis erhalten. Der Bildungstrend des Instituts zur Qualitdts-
entwicklung im Bildungswesen (IQB) ist Ende des Schuljahres 2020/21 durchgefiihrt

worden und wird zumindest fiir die Drittkldssler*innen eine gute Studiengrundlage
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ergeben, mit der im Herbst 2022 zu rechnen sein wird (vgl. https://www.igb.hu-berlin.
de/bt/BT2021/). In einigen Bundeslindern wurden Ende des Schuljahres 2020/21
bzw. Anfang des Schuljahres 2021/22 noch Lernstandserhebungen durchgefiihrt.
Allerdings war es bis zum Erscheinen dieses Beiheftes kaum mdoglich, eine verldssliche
Ubersicht dariiber zu bekommen, welche Bundeslinder eine Lernstanderhebung noch
im alten Schuljahr (2020/21) durchgefiihrt haben, welche sie zum Schuljahresbeginn
(2021/22) durchfithren wollen und welche ganz davon absehen.

Ob die Leistungsstanderhebungen tatséchlich halten, was man sich von ihnen ver-
spricht, ist zumindest fraglich. Kiirzlich verdffentlichte die Open Knowledge
Foundation Deutschland (2021) die Werte der vorliegenden Vergleichsarbeiten
(VERA) fiir die dritte Klasse fiir die Bundesldnder seit 2010 auf ihrer Seite ,wo-ist-
vera.de“. Aus den auf Bundeslandebene fiir Baden-Wiirttemberg, Berlin, Brandenburg,
Hamburg, Mecklenburg-Vorpommern, Nordrhein-Westfalen, Rheinland-Pfalz und
Schleswig-Holstein vorliegenden Ergebnissen wird dabei deutlich, wie volatil die-
se von Jahr zu Jahr sind. In vielen Fillen kommt es in einem oder zwei Jahren zu
einer Verdopplung der Anteile von kompetenzarmen oder kompetenzreichen
Schiiler*innen, die dann kurz danach wieder auf die Hilfte zuriickgehen. Dies sind
insgesamt relativ ungtinstige Voraussetzungen, um iitber VERA eine Abschitzung da-
riiber treffen zu konnen, wie grof3 die Lernriickstdnde sind und welche Gruppen be-
sonders von ihnen betroffen sind.

Somit bleibt es gezwungenermaflen bei Gruppenunterschieden wohl dabei, dass es
sehr unterschiedliche Perspektiven und Erfahrungsraume bez. der Lernriickstdnde ge-
ben wird. So gibt es Bildungsexpert*innen (Hessenschau, 2021), die (wohl zu Recht)
darauf verweisen, dass es im Distanzunterricht eine ganze Reihe von Kindern gibt,
die mit der akademisch gebildeten Privatlehrkraft Mama oder Papa besser gelernt ha-
ben als im Klassenkontext mit 24 anderen Kindern. Aber auf wie viele Kinder trifft
dies zu? Und sollten die mittel- und langfristigen Uberlegungen zu den Folgen der
»Corona-Schuljahre” diese Kinder zum Maf3stab nehmen? Sollten sie sich nicht eher
an jenen Gruppen orientieren, die es im letzten Jahr besonders schwer hatten? Diese
Gruppen bzw. beachtenswerten Ungleichheiten werden im Folgenden kurz benannt
und erldutert:

1) Soziale Lage der Familie: Am stirksten wird man die Lernliicken wohl bei jenen
Kindern feststellen konnen, denen die 6konomischen und kulturellen Ressourcen
im Haushalt fehlen. Kinder in Familien ohne technisches Endgerit fiir je-
des Kind, ohne Internetanschluss, aber, viel wichtiger noch, ohne Eltern, die sie
beim Distanzunterricht unterstiitzen konnen (hier weisen nicht-akademische
Eltern deutlich hohere Werte auf, vgl. Wolter, Nusser, Attig & Fackler, 2020), fin-
den sich, um mit dem Bildungshistoriker Heinz-Elmar Tenorth zu sprechen, in
»Bildungsverhiltnisse(n) der Vormoderne wieder® (Spiegel, 2021). Die Nachteile
und Privilegien der sozialen Herkunft treten viel stirker zu Tage und die Schule
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als ,Gleichmacher® (Downey & Condron, 2016) ist zumindest temporéar aufler
Kraft gesetzt. In der Ubersichtsstudie von Helm et al. (in diesem Heft) zeigt die
Mehrzahl der Studien, dass sich soziale Unterschiede bei den Kompetenzen ver-
groflern. Wenn Lehrkrifte im Distanzunterricht Leistungsbewertungen vorgenom-
men haben, dann ist es naheliegend, dass es bei der Benotung tiber Kompetenz-
unterschiede hinaus auch zu zusitzlichen sozialen Ungleichheiten gekommen ist.

2) Familiensprache: Wie kann der Distanzunterricht gelingen, wenn die Eltern kein
Deutsch sprechen? Allein in Berlin wurde in gut 7 Prozent der Haushalte der 2017
neu eingeschulten Kinder gar kein Deutsch gesprochen (Bettge & Oberwdhrmann,
2018). In einigen westdeutschen Stadten sollte dieser Wert noch deutlich héher lie-
gen, wenn man den hoéheren Anteil von Kindern mit Migrationshintergrund als
Maf3stab hierfiir anfiihrt.

3) Land vs. Stadt: Wie funktioniert der tdgliche Videounterricht mit iiberlasteten
Schulcloud-Diensten in liandlichen Rdumen mit schlechter Breitbandabdeckung?
Auch wenn diese regionalen Spezifika in der medialen Berichterstattung tiber das
Distanzlernen nicht auftauchen, hat sich die Breitbandabdeckung in den landli-
chen Raumen nicht {iber Nacht verdndert.

4) Schulform: Funktioniert der digitale Unterricht in allen Schulformen gleich gut?
Es ist zum einen davon auszugehen, dass der digitale Unterricht in Schulen der
Sekundarstufe besser funktioniert als an Grundschulen. Aufgrund schon existie-
render digitaler Kompetenzen vieler Sekundarschiiler*innen diirfte der Umstieg
auf digitales Lernen wohl besser gelungen sein als bei Schiiler*innen, die erstma-
lig mit Laptops oder Tablets gearbeitet haben. Auch zwischen Gymnasien und
nicht-gymnasialen Schulformen sind grofle Unterschiede zu erwarten. Eltern von
Gymnasiast*innen dufSerten sich auch schon im ersten Lockdown zufriedener tiber
das Distanzlernen (Nusser, Wolter, Attig & Fackler, 2021, S. 43).

5) Klassenstufe und Lehrstoff Wie konnte der Schriftspracherwerb fiir Erst-
klassler*innen im Distanzunterricht erfolgen? Der Schriftspracherwerb ist die zen-
trale Grundlage fiir die weitere Schullaufbahn. Kann die Antwort auf den verpass-
ten Stoff von Erstklidssler*innen die gleiche sein wie bei Mittelstufenschiiler*innen?

6) Region: Spitestens in der Offnungsstrategie seit Februar 2021 traten regiona-
le Unterschiede in Deutschland immer stirker zu Tage. Wihrend in Thiiringen
Grundschulen erst ab einer Sieben-Tage-Inzidenz von 200 schlieflen mussten
und es in Sachsen teilweise gar keine automatischen Schlieffungen nach Inzidenz
gab, mussten in Bayern Grundschulen schon bei einer Inzidenz von 100 schlie-
Ben. Es kann vermutet werden, dass diese Unterschiede, die zu unterschiedlich
langen Schlieffungen bei dhnlicher Inzidenz fiithrten, mit der Rolle der Miitter
auf dem Arbeitsmarkt zusammenhingen. Wahrend man in Bayern vielleicht auf
eine hochstens teilzeiterwerbstitige Mutter setzte, wire dies bei den vorherrschen-
den Arbeitszeitmodellen in Sachsen und Thiiringen nicht moéglich gewesen. Diese
These wird insoweit auch international gestiitzt, als Lander, die die Erwerbstdtigkeit
von Miittern férdern, die Schulen auch nach dem ersten Lockdown frither wie-
der geoftnet haben (vgl. Hudde & Nitsche, 2020). Die Schulen in einigen Kreisen
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waren vor dem zweiten Lockdown bereits geschlossen, offneten nur selten in
der Offnungsphase vor Ostern 2021 und blieben durch die Bundesnotbremse bis
Ende Mai/Anfang Juni 2021 geschlossen (z.B. Hildburghausen). Wenn sich die
Lernliicken mit jeder Woche Distanzunterricht vergréflern sollten, wie grofy wird
dann am Ende die Lernliicke dieser Schiiler*innen sein?

7) Ficher: Bisher werden fast ausschlief3lich die Kompetenzen und Lernliicken in den
Hauptfichern, zumeist in Mathematik und Deutsch, in den Blick genommen. Was
ist aber mit dem Rest? Durch die Fokussierung auf diese Hauptficher kann davon
ausgegangen werden, dass Lernliicken in anderen Fachern moglicherweise noch
deutlich grofler ausfallen.

8) Lehrkraft: SchliefSlich hangen die entstandenen Lernliicken moglicherweise auch
von der jeweiligen Lehrkraft ab. Ohne Zweifel haben viele Lehrkrifte wihrend
der Pandemie Groflartiges geleistet, wie zum Beispiel die Umstellung auf Video-
plattformen, die Verwendung digitaler Lerninhalte oder das Absolvieren von digi-
talen Weiterbildungen, oftmals im Schulkollektiv. Jedoch war dies nicht iiberall der
Fall. Es gab Lehrkrifte, die den Distanzunterricht ihrer Klasse(n) nicht strukturier-
ten, kein oder kaum Feedback gaben und (fast) ohne Videokonferenzen arbeite-
ten. In Sachsen sah sich das Kultusministerium im Februar 2021 dazu veranlasst
(MDR aktuell, 2021), Vorgaben fiir den hiuslichen Unterricht zu verdffentlichen,
weil man die dort formulierten Mindeststandards beim eigenen Lehrpersonal
nicht immer als erfiillt ansah. Eine Umfrage des Stadtelternrats Magdeburg bei
den Schulelternrat*innen zeigt fiir den zweiten Lockdown, dass an den dortigen
Grundschulen in nur 21 Prozent der Fille regelmiflig Online-Konferenzen durch-
gefithrt wurden. An 57 Prozent der Grundschulen gab es gar keine Videokon-
ferenzen. Auch an den dortigen Sekundar- und Gemeinschaftsschulen fanden nur
an der Hailfte der Schulen regelmiflig Videokonferenzen statt. An den Gymnasien
und Gesamtschulen der Stadt fanden hingegen an 90 Prozent der Schulen min-
destens ein Drittel der Unterrichtstunden in Videokonferenzen statt (Stadtelternrat
Magdeburg, 2021). Das Beispiel Magdeburg zeigt, dass die beschriebene Varianz in
der Wahrnehmung von digitalem Unterricht enorm ist. Eltern an Gymnasien (aber
auch an Schulen in freier Tragerschaft — vgl. ebd.), die iiberdurchschnittlich haufig
hoheren Sozialschichten angehoren, nehmen Videounterricht als die Regel wahr.
Eltern an Grundschulen, aber auch an den durchschnittlich sozial schwécheren
Sekundarschulen, kommen mit dieser Form des Unterrichts kaum in Berithrung.

Sicherlich ist die soziale Lage der Familie, die im Sekundarbereich mit der besuch-
ten Schulform verkntipft ist, wohl die wichtigste Dimension, wenn es um entstan-
dene Lernliicken geht. Aber anhand der eben genannten Dimensionen sollte deut-
lich geworden sein, dass es nicht nur soziale Aspekte gibt, die iiber das Ausmafl der
Lernriickstinde entscheiden. Die StawiKo (2021) nimmt vor allem sozial benach-
teiligte Gruppen in den Blick und suggeriert, dass es sich bei Kindern mit groflen
Lernliicken (fast) ausschliefflich um Kinder handelt, die schon vor Corona benach-
teiligt waren. Die alleinige Fokussierung auf Schulen, die nach Sozialindizes schlecht
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abschneiden und/oder vor Corona bereits schlechte Werte bei VERA aufwiesen
(StawiKo, 2021, S. 7), ist zwar ein Versuch, begrenzte Finanzmittel ,,gerecht” zuzuwei-
sen. Aus Perspektive der oben thematisierten Benachteiligungsdimensionen und der
breiten offentlichen Diskussion tiber die Qualitiat des Distanzunterrichts scheint dies
aber eine Verkiirzung der Multidimensionalitit von Lernliicken zu sein.

4  Welche mittel- und langfristigen Losungen zur Schlieffung von
Lernliicken werden diskutiert und wie sind diese zu bewerten?

Insgesamt, ob nun allein sozial oder multidimensional bedingt, stellt sich die Frage,
an welchen Stellen Bildungspolitik ansetzen soll, um mit den entstandenen Lern-
liicken umzugehen. Denkbar sind folgende drei Herangehensweisen fiir die Bildungs-
politik.

1) Die Schiiler*innen mit kleinen Lernliicken werden zum Maf3stab fiir alle anderen
erklart und die Schiiler*innen mit grof3en Lernliicken miissen diese Liicken schlie-
Ben. Der erwartete Lernstoff wird dabei, trotz der ,Corona-Schuljahre®, implizit
daran bemessen, welcher Lernstoff in einem normalen Schuljahr hitte geschafft
werden sollen.

2) Die Schiiler*innen mit groflen Lernliicken werden zum Mafistab erkldrt und allen
Schiiler*innen wird mehr Zeit eingerdumt, um bestehende Lernliicken zu schlie-
BBen.

3) Fir jede*n Schiiler*in setzt der Lernstoff dort an, wo sie oder er nach den
»Corona-Schuljahren® steht. Dies setzt eine flexible jahrgangsiibergreifende (und
ggf. schulformiibergreifende) Schulorganisation und eine individuelle Forderung
aller Schiiler*innen (ggf. mit flexiblen Priifungszeiten) voraus. Dass dies fiir eine
ganze Reihe von Padagog*innen ein erstrebenswertes padagogisches Ziel ist, bei
dem man vor allem im Grundschulbereich gute Erfahrungen gemacht hat, steht
aufler Frage. Bei den im Folgenden diskutierten Vorschlidgen wird jedoch deutlich
werden, dass man diese Option zwar als Ziel haben kann, eine (flichendeckende)
Umsetzung aber vermutlich noch in der Zukunft liegt.

Welchen Weg man geht und welche Mafinahmen man in welchem Umfang ein-
setzt, um die Corona-Folgen abzumildern, hingt zumindest argumentativ auch da-
von ab, wie grofl die Lernriickstinde empirisch sind bzw. als wie hoch sie ver-
anschlagt werden. Spitestens an dieser Stelle handelt es sich bei der Bewiltigung
der coronabedingten Lernriickstinde auch nicht mehr um eine Frage der empiri-
schen Bildungsforschung, sondern der Bildungspolitik. Bisher fehlen nicht nur zu-
verldssige Erkenntnisse iiber die Hohe von Lernriickstinden, tiber den Anteil von
Schiiler*innen, die hohe Lernriickstinde aufweisen, und dariiber, wo sich die-
se Schiiler*innen regional ballen. Es sind auch weitere zentrale Fragen offen, wie
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z.B. wieviel Zeit eine Schiilerin bzw. ein Schiiler benétigt, um ihren bzw. seinen
Lernriickstand aufzuholen, welche Unterstiitzung bzw. Ressourcen dafiir benétigt
werden, und ob es iiberhaupt méglich ist, dass die leistungsschwichsten Schiiler*in-
nen Lernriickstdnde aufholen, wenn sie sich gleichzeitig neue Lerninhalte aneignen
sollen, oder ob nicht sozial-emotionale Probleme wihrend des Distanzunterrichts zu
Lernriickstanden gefiihrt haben, die man nicht durch zusitzliche Stunden in Deutsch
oder Mathematik ausgleichen kann.

Im Kern geht es aber auch um die Frage, welche bildungspolitischen MafSnahmen
wie wirken (sollen) und wie realistisch ihre Umsetzbarkeit ist. Die Wirksamkeit und
Umsetzbarkeit hingen hierbei von vier Hauptfragen ab:

1) Muss zusitzliches Personal akquiriert werden, um Lernriickstinde aufzuholen, und
falls ja, ist dieses realistischer Weise flichendeckend akquirier- und einsetzbar?

2) Wenn nicht gentigend Mittel (oder Personal) vorhanden sind, kann sichergestellt
werden, dass die vorhandenen Mittel diejenigen Schiiler*innen erreichen, die am
meisten unter den coronabedingten Schulschlieflungen ,gelitten® haben? Und
wie definiert man tiberhaupt die Schiller*innen, die am meisten unter den Schul-
schlieffungen gelitten haben? Fasst man unter diesen Schiiler*innen, wie bspw. die
StawiKo (2021) vorschlagt, diejenigen, die bestimmte Basiskompetenzen nicht er-
reichen (obwohl ein (Grof3-) Teil dieser Schiiler*innen die Basiskompetenzen auch
schon vor Corona nicht erreichte)? Oder versucht man auch Schiiler*innen zu ad-
ressieren, die wihrend der coronabedingten Schulschlieffungen ihre ,Potenziale®
nicht voll entfalten konnten, d.h. die geringere Kompetenzzuwiachse hatten,
als sie ohne die ,Corona-Schuljahre“ gehabt hitten (die aber nicht unter die
Basiskompetenzen gefallen sind)? Auch wenn man die zweite Gruppe normativ
als forderungswiirdig ansieht, so kann man diese zumindest in Deutschland nicht
eindeutig identifizieren. Dadurch, dass man nicht weif}, welche Kompetenzen bzw.
Lernstinde ein*e Schiiler*in vor der Pandemie hatte, kann man auch nicht ab-
schitzen, ob sie oder er die eigenen Potentiale durch die coronabedingten Schul-
schlieflungen ausschopfen konnte.

3) Selbst wenn man die Schiiler*innen, die geférdert werden sollen, addquat defi-
niert, stellt sich des Weiteren die Frage, ob man mit den jeweiligen Mafinahmen
auch diese Schiiler*innen erreicht? Wenn ein Forderprogramm z.B. die
Leistungsschwiéchsten oder sozial Schwiéchsten adressiert, diese aber nicht an dem
Programm teilnehmen, kann das jeweilige Programm nicht wirken.

4) Zuletzt steht die Frage, inwieweit bildungspolitische Mafinahmen Auswirkungen
auf das System Schule haben. Stehen derartige Mafinahmen z.B. im Konflikt mit
vorhandenen Schulrdumen und/oder personellen Ressourcen, oder gibt es sonstige
Herausforderungen, die mit der Organisationslogik von Schule im Konflikt stehen?

Im Verlaufe des letzten Schuljahres und auch aktuell (Juli 2021) wurden und wer-
den mehrere Vorschliage diskutiert, um den verpassten Lernstoff wieder aufzuholen.
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In den im Folgenden vorgestellten und diskutierten Vorschligen werden bei den ers-
ten beiden Mafinahmen Schiiler*innen als Maflstab zugrunde gelegt, die gut, d.h.
ohne (groflere) Lernriickstinde, durch die ,Corona-Schuljahre® gekommen sind.
Schiiler*innen mit groflen Lernliicken sollen diese schlieffen. Der erste Vorschlag
mit zwei Varianten ist jener, der sich aus dem Aufholprogramm von Bund und
Landern ableiten ldsst. Die Vorschlage 3 bis 5 nehmen hingegen jene Schiiler*innen
als Maf3stab, die weniger gute Lernvoraussetzungen wéhrend der ,,Corona-Schuljahre®
hatten.

Vorschlag 1: Lernstoff durch zusdtzliche Angebote aufholen

Den ersten Vorschlag betrachte ich differenziert in zwei Auspragungen: zum einen
freiwillige zusdtzliche Angebote und zum anderen Angebote innerhalb der Schulen.

Vorschlag 1a: (freiwillige) Ferienkurse, Samstagsunterricht und private Nachhilfe

Ein Vorschlag, der aktuell diskutiert und umgesetzt wird, ist zusitzlicher Unter-
richt in den Ferien (umgesetzt z.B. in Berlin, Baden-Wiirttemberg und Hamburg),
an Samstagen (einzelne Schulen) oder als private Nachhilfe (z.B. in Mecklenburg-
Vorpommern). Dieser Ansatz richtet sich defizitorientiert an diejenigen Schiiler*in-
nen, die weniger gelernt haben, als sie sollten. Zielgruppe dieser Maflnahmen
sind damit, gemessen an ihren Lernliicken, jene Gruppen, die wohl unter dem
Lockdown besonders gelitten haben. Gerade jene Gruppen zu verstirktem Unter-
richt am Wochenende und in den Ferien zu bewegen, ist mit der Gefahr verbunden,
die Schulentfremdung dieser Kinder weiter zu verstirken, anstatt dass ihnen diese
Mafinahmen helfen wiirden, die Lernliicken zu schlieflen. So kamen gerade diejeni-
gen Kinder mit dem digitalen Unterricht weniger gut zurecht und waren schwieri-
ger zu motivieren, die schon vor Corona geringere Lesekompetenzen und eine gerin-
gere Anstrengungsbereitschaft aufwiesen (Lockl, Attig, Nusser & Wolter, 2021). Auch
die StawiKo (2021, S. 6) weist diesbeziiglich darauf hin, dass ,leistungsbezogene und
emotional-psychische Probleme héufig dieselben Kinder und Jugendlichen betreffen,
allerdings bei der Unterstiitzungsqualitidt oft nicht systematisch zusammengedacht
werden®.

Bei freiwilligen Ferienkursen und freiwilliger Nachhilfe zeichnen sich so be-
reits zwei praktische Probleme ab. Mit freiwilligem Forderunterricht, kostenlo-
ser Nachhilfe und Ferienkursen wurden nach einer Studie von Wofimann, Freund],
Grewenig, Lergetporer und Zierow (2021) leistungsstarkere und leistungsschwiche-
re Schiiler*innen in gleicher Weise erreicht — obwohl sich diese Angebote natiir-
lich an die leistungsschwicheren Schiiler richten. Nur bei bezahlter Nachhilfe fin-
den sich eher leistungsschwichere Schiiler*innen wieder. Ferner zeigt die Studie von
Wofimann et al. (2021, S. 49), dass die freiwilligen Lernangebote von Kindern aus
akademischem Elternhaus, unabhéngig vom Leistungsniveau, fast doppelt so oft ange-
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nommen werden wie von Kindern aus nicht-akademischen Elternhéusern. Uberspitzt
gesagt sind freiwillige Lernangebote in der Realitat auf bildungsnahe Familien ausge-
richtet, obwohl sie argumentativ eher sozial benachteiligten Gruppen zu Gute kom-
men sollen.

Ein weiteres Problem zeigt sich aktuell bei der Verfiigbarkeit der Pldtze in derarti-
gen Forderkursen. In den Sommerschulen Berlins z.B. stehen bzw. standen aktuell
5.000 Plitze fiir die 365.000 Schiiler*innen an Berliner allgemeinbildenden Schulen
(Destatis, 2020) zur Verfiigung. Selbst bei einem geschitzten Bedarf fiir 20 Prozent
der Schiiler*innen kommen damit in Berlin fast 15 Schiiler*innen auf einen Platz.
Ahnliche Rechenbeispiele lassen sich auch fiir Hamburg oder Baden-Wiirttemberg
aufstellen. In ldndlichen Gebieten scheinen derartige Sommerprogramme ohnehin
seltener angeboten zu werden. In Mecklenburg-Vorpommern wird so auch gar nicht
erst versucht, die Lernliicken {iber Sommerschulen zu schlieflen, sondern es werden
Gutscheine fiir 30 Stunden private Nachhilfe (fiir 12,50 Euro pro Stunde) ausgege-
ben. Vergessen wird dabei, dass die Wirksamkeit von Nachhilfe kaum belegt ist (vgl.
Klemm & Hollenbach-Biele, 2016), zumindest wenn sie nicht adidquat mit dem regu-
liren Lehrpersonal abgestimmt wird.

Vorschlag 1b: Zusdtzliche Lernunterstiitzung innerhalb der Schulen

Ab dem neuen Schuljahr soll es zusdtzliche Lernunterstiitzung innerhalb der
Schulen geben. Hierbei wird auch aktuell tiber zusitzliche Unterrichtsstunden
bzw. Forderstunden im néchsten Schuljahr diskutiert. Geleistet werden sollen die-
se zusitzlichen Forderstunden durch pensionierte Lehrkrifte, Lehramtsstudierende,
Honorarkrifte, (ehrenamtliche) Mitarbeiter*innen von gemeinniitzigen Vereinen,
Verbianden und Stiftungen, und anderes padagogisches Personal. Sachsen will z.B.
267 sogenannte Schulassistent*innen einstellen. Diese sollen regulire Lehrkrifte
unterstiitzen, um einzelnen Schiiler*innen Vertiefungs- und Forderangebote zu ma-
chen. Baden-Wiirttemberg sucht fiir das Aufholprogramm ,Riickenwind“ fiir das
néachste Schuljahr 25.000 bis 30.000 Personen (vor allem pensionierte Lehrkrifte
und Lehramtsstudierende, aber auch Studierende anderer Fachrichtungen und
Padagog*innen, etwa aus Nachhilfeinstituten). Dies erscheint ziemlich ambitio-
niert, denn fiir das zum Ende des Schuljahres 2020/21 auslaufende Aufholprogramm
»Bridging the Gap“ konnten in Baden-Wiirttemberg gerade einmal 400 Lehramts-
studierende gewonnen werden, auch weil die Lehramtsstudierenden aus den
Universititsstddten nicht bereit waren, den weiten Weg in ldndliche Rdume auf sich
zu nehmen.

Selbst wenn eine flichendeckende Versorgung mit zusitzlichem Personal, auch
in landlichen Rdumen, geldnge, so erscheint das in Diskussion stehende zusétzli-
che Personal sehr knapp bemessen: Die 267 Schulassistent*innen in Sachsen miiss-
ten auf 16.461 Klassen an 1.541 Schulen verteilt werden. Selbst wenn man 25.000
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Personen in Baden-Wiirttemberg finde, was nicht besonders realistisch erscheint, so
gibt es dort rund 50.000 Schulklassen. Zudem wire dieses Personal in groflen Teilen
unzureichend ausgebildet. Dies wiederum kann dann aber nur bedeuten, dass der
Einsatz solcher Assistenzen eng verkniipft werden muss mit einer qualitativ guten
Zusammenarbeit mit fachlich/padagogisch voll ausgebildeten Lehrkraften.

Aus den nicht ausreichend vorhandenen Mitteln bzw. aus dem fehlenden ausreichend
qualifizierten Personal ergibt sich das Problem, die vorhandenen Mittel méglichst ge-
recht zuzuteilen. Hierfiir gibt es allerdings nur unzureichende Kriterien. Man kann
nun die schulischen Kompetenzen aller Schiiler*innen testen und die Mittel dort
konzentrieren, wo besonders viele kompetenzarme Kinder zu finden sind. Wie wei-
ter oben angesprochen, wiirden Schiiler*innen, die ebenfalls unter Corona in ihrem
Lernfortschritt gestért wurden, sich aber oberhalb der Basiskompetenzen befinden,
keinerlei Forderung erwarten konnen.

Abgesehen davon erscheint dieser Vorschlag auch von einer anderen Seite fragwiir-
dig zu sein. Mit zusitzlichem Forderunterricht versucht man Lernriickstdnde bei den
Schiiler*innen zu schlieflen, die die grofiten Lernprobleme, motivational und sozial-
emotional, haben. Man verlangt also von ihnen nicht nur die Lerninhalte des neu-
en Schuljahres mit teilweise fehlenden Grundlagen aus dem letzten Schuljahr zu
erarbeiten, sondern auch noch parallel dazu die Grundlagen vom letzten Jahr aufzu-
holen. Dies bedeutet zum einen, den starksten Druck auf Kinder mit den ungiinstigs-
ten Voraussetzungen auszuilben. Zum anderen besteht die Gefahr, dass diese Kinder
Jahr fiir Jahr weiter zuriickfallen, weil sie auf einem hoheren Niveau unterrichtet wer-
den, als sie es bewiltigen konnen (Andrabi, Daniels & Das, 2020, S. 30; Kaffenberger,
2021).

Vorschlag 2: Individuelle Klassenwiederholung

Ein zweiter Vorschlag, der sich dem Problem defizitorientiert nahert und
Schiiler*innen zum Mafistab erklért, die sehr gut durch die ,,Corona-Schuljahre® ge-
kommen sind, ist die freiwillige Wiederholung des Schuljahrs durch die Kinder, die
grofle Lernliicken aufweisen. Diese Moglichkeit wurde in einigen Bundeslandern fiir
die ,,Corona-Schuljahre” gegeben. Insgesamt wird damit ein kollektives Problem auf
die Entscheidungen von Eltern und Kindern reduziert und individualisiert. Ziel ist
es hierbei, die sehr heterogenen Lerngruppen nach den ,,Corona-Schuljahren” wieder
starker zu homogenisieren, indem sich die leistungsschwichsten Schiiler*innen in die
néchstjiingere Lerngruppe begeben. Pidagogisch ist die Klassenwiederholung besten-
falls umstritten. Ubersichtsstudien zeigen, dass die individuelle Klassenwiederholung
eher kontraproduktiv fir das Aufholen von Lernriickstanden ist (vgl. Klemm, 2009),
weshalb sich auch einige Bundesldnder (z.B. Hamburg) mittlerweile dazu entschieden
haben, dieses Instrument nur noch in Ausnahmefillen einzusetzen.
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Gleichzeitig sind die Folgen der freiwilligen Wiederholung nach den ,Corona-
Schuljahren“ kaum absehbar. Es sind zwei Folgen denkbar, die sich aus einer frei-
willigen Klassenwiederholung ergeben konnten: Erstens, die Klassenwiederholung
wird nur von sehr wenigen Schiiler*innen genutzt, weil sie als ein Stigma wahr-
genommen wird oder weil man nicht von der besten Freundin bzw. dem besten
Freund oder der Clique in der Klasse getrennt werden will. Im Folgeschuljahr orien-
tiert sich der Lernstoff dann wieder an den Kindern, die gut durch die ,Corona-
Schuljahre“ gekommen sind bzw. am Lehrplan, und die Schiiler*innen mit grofien
Lernlicken kommen gar nicht mehr mit. Als Konsequenz steigen die unfreiwilli-
gen Klassenwiederholungen in den Folgejahren an und der Anteil von Schiiler*innen
ohne Schulabschluss wird steigen. Dies ist die individuell, gesellschaftlich und 6kono-
misch ungiinstigste Folge, die sich aus den ,,Corona-Schuljahren® ergeben kann.

Sollten sich die Eltern und Kinder aber, zweitens, aufgrund einer realistischen Ein-
schitzung der Lernliicken ihres Kindes bzw. der eigenen Lernliicken zu einer
Klassenwiederholung entscheiden, dann kommen die weiter oben formulierten kol-
lektiven Hindernisse wihrend der Pandemie zum Tragen. Es muss dann namlich da-
von ausgegangen werden, dass sich sehr viele Schiiler*innen an Schulen in Regionen
mit schlechter Breitbandabdeckung, mit einem hohen Anteil an Schiiler*innen mit
Migrationshintergrund, mit einem hohen Anteil armer Kinder, in Kreisen mit lan-
geren Lockdowns und Quarantinezeiten und sehr vielen Schiiler*innen in Schulen
und Klassen, in denen digitaler Unterricht nicht gut umgesetzt wurde, fiir eine
Klassenwiederholung entscheiden. Diese Merkmale, z.B. der Anteil an Schiiler*innen
mit Migrationshintergrund und der Anteil armer Kinder, sind in vielen deutschen
Stddten sehr ungleich verteilt. Durch die unterschiedliche Verteilung armer Kinder
gibt es einerseits Schulen génzlich ohne Kinder und andererseits Schulen mit mehr
als 50 Prozent Kindern aus einem armen Haushalt (Helbig & Jahnen, 2018). Verstarkt
wird diese Ungleichheit durch die vertikale Gliederung des Schulsystems: Nur we-
nige arme Kinder befinden sich an Gymnasien, aber umso mehr in nicht gymnasia-
len Schulformen. Mit anderen Worten: Eine freiwillige Klassenwiederholung kann in
einigen Schulen vollig folgenlos ablaufen, in anderen Schulen kann es zu massiven
Verschiebungen kommen, auf welche die jeweilige Einzelschule nicht reagieren kann.

Quer zu diesen schulspezifischen Effekten ist weiterhin davon auszugehen, dass
Klassenwiederholungen in bestimmten Klassenstufen hédufiger durchgefithrt werden,
wie z.B. bei den Erstklissler*innen, bei denen die Eltern den Schriftspracherwerb
und die Grundrechenarten sichern wollen, oder in den 4. Klassen, wenn die Noten
des Kindes entweder nicht fiir den Gymnasialiibergang ausgereicht haben oder die
Befiirchtung besteht, dass das Kind auf dem Gymnasium mit den vorhandenen
Lernliicken scheitern wiirde. Bei letzterer Gruppe konnte es sogar in mittleren und
héheren Sozialschichten verstarkt zu Klassenwiederholungen kommen, da Eltern mit
Kindern dieses sozialen Hintergrunds deutlich haufiger den Gymnasialbesuch anstre-
ben.
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Allein diese eher rationalen Uberlegungen machen es duflerst schwierig, die Folgen
der individuellen Entscheidung fiir eine freiwillige Klassenwiederholung fiir das
System Schule abzuschitzen. Auf individueller Ebene kommt noch dazu, dass
Eltern unter Unsicherheit entscheiden. Konnen die Eltern wirklich abschitzen, wie
grof3 die Lernliicken des eigenen Kindes sind? Und fiihrt nicht jede individuelle
Bildungsentscheidung, wie auch diese, von jeher zu sozialen Ungleichheiten (Boudon,
1974)? Zwar wird diesbeziiglich darauf verwiesen, dass die Schulen die Eltern beraten
sollen. Kann eine Schule aber iiberhaupt mehreren Schiiler*innen einer Klasse emp-
fehlen zu wiederholen, wenn sie gar nicht die Kapazititen hat, diese Schiiler*innen
im ndchsten Schuljahr zu beschulen?

Aus beiden Perspektiven erscheint die freiwillige individuelle Klassenwiederholung
keine addquate Losung zu sein, um die Folgen coronabedingter Schulschlieffungen
zu iiberwinden. Bisher gibt es hierzu noch keine verldsslichen Zahlen. Erste Presse-
berichte deuten jedoch darauf hin, dass individuelle Klassenwiederholungen bislang
noch nicht in groflem Umfang genutzt wurden.

Vorschlag 3: Kollektive Klassenwiederholung

Warum nicht das ganze Schuljahr fiir alle wiederholen? Auch dieser Vorschlag wur-
de bisher mehrfach vorgetragen. Hierzu kann man sich aber erstens die Frage stel-
len, ob man ein ganzes Jahr wiederholen soll, wenn nicht ein ganzes Schuljahr aus-
gefallen und daher nicht davon auszugehen ist, dass der Distanzunterricht gar
keine Lernerfolge mit sich gebracht hat. Zum anderen wiirde dieses Vorgehen das
Grundschulnetz kurzfristig an seine Grenzen bringen. Pro Schuljahr werden deutsch-
landweit rund 730.000 Schiiler*innen eingeschult. Um diese Schiiler*innen zu unter-
richten, brauchte man ungefihr 40.000 zusétzliche Vollzeitlehrkréfte (Berechnungen
nach Destatis, 2020) in fast ebenso vielen Klassenrdumen, die gerade in vielen
Grofstadten nicht vorhanden sind. Auch wenn dieser Vorschlag deshalb kaum um-
setzbar ist, orientiert er sich anders als die vorher genannten an Kindern, die schlech-
ter durch die ,Corona-Schuljahre® gekommen sind. Der Lernstoff eines norma-
len Schuljahres wird hier also nicht zum Mafistab erkldrt. Es wird eher von einer
Ausnahmesituation ausgegangen, die viele Generationen nie erlebt haben. Warum
sollen die Schiiler*innen in der globalen Covid-19-Pandemie dann aber das Gleiche
leisten wie Generationen von Schiiler*innen davor und danach?

Vorschlag 4: Schulstoff weglassen

Ein hdufig genannter Vorschlag fordert, vermeintlich iiberfliissigen Lernstoff weg-
zulassen, damit verpasster ,wichtiger Lernstoff nachgeholt werden kann. Dieser
Vorschlag gehort eher zu jenen, die Schiiler*innen mit grof3en Lernliicken als Norm
setzen und sich an ihrem Wissensstand orientieren. Ob das Weglassen von Lernstoff
gelingen kann, ist sehr schwer zu bewerten und wird sich von Klassenstufe zu
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Klassenstufe in seiner Umsetzbarkeit unterscheiden. Wenn man sich fiir diesen Weg
entscheiden sollte und den gesamten Facherkanon ansetzt, wird dies eher auf Kosten
von Lerninhalten in Fichern wie Kunst, Musik, Ethik oder politischer Bildung gehen
- also jenen Fichern, die auch wahrend den ,Corona-Schuljahre® wohl eher zu kurz
kamen. Die Expert*innenkommission der Friedrich-Ebert-Stiftung (2021) kann man
ebenfalls so interpretieren, dass sie vor allem eine inhaltliche Schwerpunktsetzung in
den ,versetzungs- und abschlussrelevanten® Fachern vorschldgt. Auch die StawiKo
(2021, S. 13) schldgt zumindest fiir die Jahrgangstufen 1 bis 6 eine Erhohung der
Wochenstunden in Mathematik und Deutsch zu Ungunsten anderer Ficher vor.

Beim Vorschlag, den Lernstoft zu kiirzen, muss darauf verwiesen werden, dass der
letzte Versuch, die Lehrpldne anzupassen, um auf schulstrukturelle Veranderungen zu
reagieren, scheiterte. Bei der Gymnasialzeitanpassung von 9 auf 8 Jahre waren die
aufgeblahten Lehrpldne einer der Hauptgriinde fiir das Scheitern der Reform in den
westdeutschen Bundeslindern. Die Vorbereitungszeit war damals deutlich linger als
heute. Uberdies ist es spitestens dann, wenn es konkret wird, auch objektiv schwer,
»wichtigen® und ,,unwichtigen“ Lernstoff zu unterscheiden. Beispiel Ethik: Sicherlich
ist es fiir die Erlangung der mittleren Reife eher unwichtig, den Schiiler*innen morali-
sche Grundlagen unseres Gemeinwesens, den Respekt gegeniiber anderen Religionen
und Weltanschauungen, oder das Verhiltnis zwischen Mensch und Umwelt na-
her zu bringen. Diese Aspekte sind fiir einen Bildungsbegriff, wie ihn sehr viele
Menschen teilen wiirden, dennoch unerlésslich. Beispiel Heimat- und Sachkunde in
der Grundschule: Ob nun die kulturellen und geschichtlichen Eigenheiten der jewei-
ligen Heimatregion gelehrt werden, ist fiir eine erfolgreiche Schullaufbahn eher un-
wichtig. Fiir viele Kinder mit einem Migrationshintergrund ist dieser Unterricht aber
oftmals die einzige Moglichkeit, etwas mehr iiber ihre (neue) Heimat zu erfahren. Ist
dies wirklich verzichtbare Bildung?

Vorschlag 5: Wiederholen und Sichern des Lernstoffs mit einer mittel- und langfristigen
Verldangerung der Schulzeit

Ein weiterer Ansatz, der sich an Schiiller*innen ausrichtet, die gréflere Lernliicken
aufweisen, ist es, den Lernstoft zu sichern, indem man im ndchsten Schuljahr Stoff
(noch einmal) gemeinsam erarbeitet und wiederholt, der aus dem letzten Jahr nicht
vorausgesetzt werden kann, und ihn so bei allen Kindern sichert. Je nachdem, wie
viel Zeit man hier realistischer Weise benétigt, wird sich auch der Schulstoff des
ndchsten Schuljahres nach hinten verschieben. Der Schulstoff, der im néichsten
Schuljahr nicht geschafft wird, muss dann im néchsten Jahr behandelt werden usw.
Damit konnte man die Hoffnung verbinden, dass Lehrkrifte pragmatisch Wichtiges
von Unwichtigem trennen und somit im Schulverlauf verlorener Stoff aufgeholt wer-
den kann. Gerade durch die vielerorts erfolgte Umstellung von klar vorgegebenen
Stundentafeln hin zu Kontingenzstundentafeln bestehen hier Chancen. Schwieriger
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umzusetzen diirfte dieser Ansatz gerade beim Ubergang auf die weiterfithrenden
Schulen sein, sowie fiir Schulklassen, die kurz vor ihrem Schulabschluss stehen.

Gelingt das ,,Aufholen“ des Schulstoffes durch die reguliren Lehrenden in der re-
guldren Schulzeit nicht, dann kann man tber eine Verlingerung der Schulzeit z.B.
um ein halbes Jahr nachdenken. D.h. der Hauptschulabschluss wiirde temporir
nach 9 % Jahren abgelegt, der Realschulabschluss nach 10 %2 und das Abitur nach
12 ¥2 bzw. 13 % Jahren. Strukturell wiirde diese Veranderung vor allem die letzten
Schulhalbjahre der Abschlussklassen betreffen, die ohnehin im letzten Halbjahr nicht
die gleichen Lehrkraft- und Raumbedarfe haben wie reguldre Schulklassen, weil sie
sehr stark in die Priifungsvorbereitung und in das Absolvieren von Priifungen ein-
gespannt sind. Dennoch ergibt sich gerade fiir diese Schiiler*innen ein erhohter
Lehrkraft- und Raumbedarf in den Sekundarschulen.

Ein weiterer Aspekt, neben dem zusétzlichen Platz- und Lehrkriftebedarf, er-
scheint bei diesem Vorschlag jedoch schwer umsetzbar. So miissten sich auch die
Hochschulen und beruflichen Schulen auf diese Situation einstellen. Fiir die Hoch-
schulen miisste dann (tempordr) das reguldre Semester im Sommersemester be-
ginnen, in der dualen (beruflichen) Ausbildung miissten die Lehrvertrige fiir
das Friihjahr abgeschlossen werden. In Rheinland-Pfalz endet seit vielen Jahren
das Abitur im Winter und die Absolvent*innen beginnen hiufig ihr Studium im
Sommersemester. In beiden Fillen sollte diesbeziiglich die Frage im Vordergrund ste-
hen, ob man lieber eine grofle Zahl schlecht ausgebildeter Studienanfinger*innen und
Auszubildender haben will, die man nachqualifizieren miisste, oder lieber ein halbes
Jahr auf besser ausgebildete Schulabsolvent*innen wartet.

Bei allen Vorschldgen, tiber die aktuell diskutiert wird, wird keiner allen Schiiler*in-
nen gerecht werden. Dies liegt allein schon am unterschiedlichen Ausmafl der
Lernliicken, die zu erwarten sind. Vielleicht liegt gerade in der Kombination ver-
schiedener Vorschldge die beste Losung. So konnen die Verschiebung des Lernstoftes
und die Verlangerung des Schuljahres (Vorschlag 5) in hoheren Klassenstufen der
allgemeinbildenden und beruflichen Schulen eher unangemessen sein, da dort der
Umstieg auf digitales Lernen besser funktionierte. Fiir jiingere Jahrginge kann die-
se Losung hingegen sinnvoll sein. Ebenso kann systematische Nachhilfe in manchen
Fallen Sinn ergeben, auch wenn darin keine Losung fiir die Lernriickstinde aller
Schiiler*innen liegen kann.

5 Fazit
Der vorliegende Beitrag hilt keine einfachen Losungen parat. Es geht viel-

mehr darum, einige offene Fragen anzusprechen, die bisher eher ausgelassen wer-
den. Die von der Bildungspolitik bisher présentierten Losungen (Nachhilfe oder
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Klassenwiederholung) setzen an althergebrachten Stellschrauben des Systems Schule
an, um ,,schlechte“ Schiiler*innen wieder in die Spur zu bekommen. Implizit orien-
tiert sich dies an den Schiiler*innen, die gut durch die ,Corona-Schuljahre® gekom-
men sind. Sollten sich die Antworten der Bildungspolitik aber nicht viel eher an je-
nen ausrichten, die keinen Internetanschluss und kein Endgerit hatten, deren Eltern
kein Deutsch sprechen, deren Eltern ihnen nicht helfen konnten, die psychisch stark
unter den Schulschlieffungen gelitten haben, in deren Wohnorten die Schulen hau-
fig schlossen, weil man keine guten Lésungen zur Eindimmung des Virus hatte, de-
ren Lehrkraft ihnen kein Feedback gab, den Distanzunterricht nicht strukturierte
oder nicht erreichbar war? Anders als bei Lernriickstinden in ,normalen Zeiten® ha-
ben wir es in dieser Pandemie nicht mit individuellem Versagen der Schiiler*innen zu
tun, sondern mit systemischen Problemlagen. Die Antworten der entscheidungsrele-
vanten Akteur*innen beziehen diese systemischen Problemlagen bisher nicht mit ein,
sondern individualisieren die entstandenen Lernliicken.

Zudem reichen die skizzierten , Autholprogramme® (Vorschldge la und b) personell
bei weitem nicht aus, um Lernliicken zu schliefSen, und erreichen zudem hochstwahr-
scheinlich jene Schiiler*innen nicht, die in den ,Corona-Schuljahren® ihre Potentiale
nicht entfalten konnten. Die aktuellen Programme werden flichendeckend nicht aus-
reichen, um die Folgen der ,Corona-Schuljahre® zu bearbeiten. Sie suggerieren eher,
dass die Bildungspolitik handlungsfahig ist, auch wenn sie vom Erfolg der eigenen
»Aufholprogramme® nur maflig tiberzeugt sein mag.

Folgt man den Studien von Andrabi et al. (2020) und darauf aufbauend Kaffenberger
(2021), so geht die Bildungspolitik damit das Risiko ein, dass aus Lernriickstinden ei-
niger Monate mittelfristig Lernriickstinde von tiber einem Jahr werden. Denn wenn
man die Schiiler*innen nicht dort abholt, wo sie stehen, dann besteht die Gefahr, dass
diese Kinder Jahr fiir Jahr weiter zuriickfallen, weil sie auf einem hoheren Niveau
unterrichtet werden, als sie es bewiltigen kénnen.
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Zukunftsthemen der Schulforschung

Zusammenfassung

Seit zwei Jahrzehnten hat die quantitative und qualitative Schulforschung im deutsch-
sprachigen Raum eine deutliche Expansion und Niveausteigerung erlebt. In dem
Beitrag wird herausgearbeitet, welche gegenwidrtig absehbaren Themen bzw. Gegen-
standsbereiche fiir die Schulforschung in Zukunft von Bedeutung sein werden. Eingangs
wird herausgestellt, dass die Schulforschung die klassischen Lehrplanfragen eher um-
gangen bzw. umdefiniert hat, und es wird anhand friiherer Beispiele die Problematik
der Prognose zur Zukunft der Schule verdeutlicht. Vier Zukunfisfelder werden be-
nannt: (1) Analyse des Verlaufs und der Folgen der Corona-Pandemie fiir Schulen und
Unterricht, v.a. mit Blick auf ,neue Bildungsungleichheiten’, und (2) die fortschrei-
tende ,Digitalisierung“ des Unterrichts; die Weiterentwicklung des Lehrer*innenberufs
bzw. der Lehrer*innenberufe und der Aus- und Weiterbildung der Lehrkrifte bzw. der
piddagogischen Fachkrifte generell wird ein zweites durch Forschung zu bearbeitendes
Themenfeld sein (3). Auf der Basis langlaufender Trends werden Modelle der Zukunft
von Schule vorgestellt, die womoglich einen Abschied von der ,alten Schule nahelegen
und bei denen der Begriff ,,Ent-Schulung® nicht reformpddagogisch besetzt ist, sondern
eher einen schleichenden Bedeutungsverlust von Schule markiert (4). Schulforschung
kann und wird zu diesen Zukunftsthemen Erkenntnisse fiir die offentliche und politische
Debatte um die Weiterentwicklung des Schulsystems liefern (miissen).

Schliisselworter: Schulforschung, Forschungsentwicklung, Folgen der Pandemie, Digitali-
sierung des Unterrichts, Entwicklung des Lehrberufs, Schule der Zukunft, Lehrplan

Future Topics of School Research

Abstract

For the past two decades, quantitative and qualitative school research has experienced
a significant expansion and increase in level in the German-speaking area. This paper
will elaborate which currently foreseeable topics or subject areas will be of importance
for school research in the future. It is pointed out initially that school research has rather
circumvented or redefined the classical curriculum questions, and the problem of prog-
nosis of school futures is clarified using earlier examples. Four future areas of school re-
search are then identified: (1) analysis of the course and consequences of the Corona
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pandemic, with regard to its two facets ‘new educational inequality’, and (2) digitaliza-
tion’. The further development and, if necessary, reorganization of the teaching profes-
sion or the teaching professions and their training, or of the pedagogical professions in
general, will be a second topic to be addressed by research (3). On the basis of long-run-
ning trends, current models of the future of schooling are presented and discussed, which
are possibly heading for a farewell to the ‘old’ school, and in which the term de-school-
ing’ marks a creeping loss of its significance (4). School research can and will (have to)
provide insights into these future issues that will feed into the public and political debate
about the further development of the school system.

Keywords: school research, research development, consequences of the Covid pandemic,
digitalization of teaching, development of the teaching profession, school of the future,
curriculum

1 Einleitung

Die Schulforschung im deutschsprachigen Raum hat in den letzten Jahrzehnten, ins-
besondere seit dem sogenannten ,,PISA-Schock® von 2001 und im Zuge der danach
stark geférderten und expandierten empirischen Bildungsforschung, einen deut-
lichen Aufschwung erfahren, und zwar sowohl hinsichtlich ihres Umfangs als auch
hinsichtlich der Entfaltung ihrer Erkenntnisse und Methoden. Dies wird eindriicklich
deutlich in Gestalt der gewichtigen, etwa 900 Seiten umfassenden Neuausgabe des
2006 in erster und 2010 in zweiter Auflage erschienenen ,,Handbuch Schulforschung®
(Hascher, Idel & Helsper, 2020). Die Entwicklung dieses Forschungsfeldes wird
ebenfalls breit dokumentiert anhand der Neuauflagen dreier weiterer, eingefiihrter
Handbiicher, die eng an Schulforschung anschlieflen bzw. sich mit ihr iiberschneiden:
Das ist zum einen das ,,Handbuch Schulpidagogik® (Harring, Rohlfs & Glaser-Zikuda,
2021), zweitens das ,Handbuch Lehrerinnen- und Lehrerbildung® (Cramer, Konig,
Rothland & Blomeke, 2020) sowie drittens die auf Schule, Unterricht und Lehrerberuf
bezogenen Teile bzw. Kapitel des zweibdndigen ,Handbuch Bildungsforschung®
(Tippelt & Schmidt-Hertha, 2018). Man kdnnte noch eine vierte, ebenfalls umfing-
liche Publikation nennen: Der Band ,Schulreform. Zuginge, Gegenstinde, Trends“
(Berkemeyer, Bos & Hermstein, 2019) informiert umfassend {iber den Forschungs-
stand zu Innovationsprozessen von und in Schule.!

Beim Blick auf diese Neuauflagen sowie auch beim Riickblick auf die jeweiligen
Erstausgaben wird sehr deutlich, dass sich das Themenspektrum verbreitert hat, so
dass sich Schulforschung nun sehr viel stirker als frither mit Fragen der Forschung
zum Lehrberuf befasst, ihre Blickperspektive aber sowohl auf die Mikro-Ebene des
Unterrichts als auch auf die Makro-Ebene des Schulsystem(wandel)s ausgedehnt
1  Als englischsprachige Handbiicher, die eine Ubersicht iiber die internationale Debatte ver-

mitteln, vgl. z.B. Towensend (2007), Meece & Eccles (2010) sowie Kyriakides, Creemers &
Charalambous (2019).
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hat. Innerhalb dieser einzelnen Forschungssegmente sind die Fragestellungen zu-
nehmend differenzierter, ja geradezu kleinteilig geworden - ein durchaus normaler
Prozess im Rahmen der Ausdifferenzierung eines Forschungsbereichs. Angesichts die-
ser Entwicklungen ist es zunehmend schwieriger, die Ubersicht zu behalten und etwa
grundlegende Trends identifizieren zu koénnen. Das Methodenspektrum wird eben-
falls breiter, wobei die ehedem kontroverse Diskussion zwischen ,qualitativer und
»quantitativer® Forschung sich in ein Nebeneinander verwandelt hat. Schliefllich hat
auch der Anteil der eher praxis- und entwicklungsbezogenen Forschung zugenom-
men sowie auch die Zahl der Projekte, die einem ,, Mixed-Methods“- Ansatz folgen.

Angesichts dieser insgesamt erfreulichen Entwicklung dréngt sich jedoch eine kri-
tische Zwischenfrage auf: Was fehlt? Welche Themen kamen bzw. kommen in der
deutschsprachigen Schulforschung der letzten beiden Jahrzehnte nicht oder kaum
mehr vor? Bevor im Weiteren zentrale Zukunftsthemen von Schulforschung breit er-
ortert werden, soll vorab dieser Frage nachgegangen werden.

2 Was fehlt in der neueren Schulforschung?

Das ist vor allem eines: Schon seit lingerer Zeit ist in der deutschsprachigen erzie-
hungswissenschaftlichen Diskussion und anders als auf internationaler Ebene® das
Themenfeld Lehrplan und Curriculum kaum noch présent (als Ausnahmen vgl. Haag,
Zierer & Behrens, 2019; Kiinzli, Fries, Hiirlimann & Rosenmund, 2013; Scholl, 2009).
Riickblickend sei daran erinnert, dass in fritheren Zeiten, also in den Jahren zwi-
schen 1965 und 1975, dieses Themenfeld in der erziehungswissenschaftlichen schul-
bezogenen Theoriediskussion, Forschung und Entwicklung sehr dominant und ge-
nauso stark ausgeprigt war wie etwa die Debatte um die Struktur des Schulsystems
(gegliedert oder integriert?). Das Thema Curriculum verschwand sehr plotzlich mit
dem Ende der damaligen Bildungsreformepoche, um unter dieser Bezeichnung bis
auf Ausnahmen nicht mehr wirklich prasent zu sein.

Dabei sind Fragen der Auswahl und Zusammenstellung kulturell gespeicherten
Wissens in Form von Lehrpldnen bzw. Curricula fiir die Schule, Fragen nach ein-
und ausgeschlossenen Inhalten, Fragen nach der Art der im weiteren Sinn media-
len Représentation im Unterricht, Fragen der Umwandlung von Lehrplaninhalten in
Priifungsinhalte etc. von sehr grofler Bedeutung fiir die Bildungs- und Lernprozesse
nachwachsender Generationen. Man kann auch sagen: Die Inhalte sind die eigentli-

2 Vor allem in Groflbritannien und Skandinavien wurde und wird die Curriculum-Dis-
kussion kontinuierlich (fort-)gefithrt und schliefit auch Fragen der Didaktik und des
Lehrer*innenhandelns mit ein (vgl. Wyse, Hayward & Pandya, 2016; Qvortrup, Krogh &
Graf, 2021). Aktuell geht es um schulische und curriculare Reaktionen auf zunehmenden
Populismus in der Politik und um Bildungsstrategien gegen die Tendenz zu einem postfak-
tischen Zeitalter (E. Terhart, 2021).
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che Substanz von Schule. ,Nach PISA® wurde und wird das Lehrplan-Thema nun al-
lerdings in neuer Perspektive und Semantik im Kontext von Bildungsstandards und
zu erreichenden bzw. zu priifenden Schiiler*innenkompetenzen behandelt, am Ende
als eine Art Instruktions- und Diagnose-Problem.

Auf dieser Ebene platziert besteht jedoch die Gefahr, dass die grundlegen-
de Frage nach den Prinzipien der Auswahl und Strukturierung der Inhalte schuli-
schen Lehrens und Lernens, allgemeiner: nach den Konstruktionsregeln eines fiir
alle Nachwachsenden verbindlichen und weiter zu entwickelnden Wissens-, Denk-
und Wertezusammenhangs in ihrer grundsitzlichen Bedeutung unterlaufen bzw.
pragmatisch entschirft wird. Demgegeniiber werden Fragen der Vergleichbarkeit,
Erweisbarkeit und Priifbarkeit dominant; sie gehoren aber gewissermaflen an das
Ende von Bildungs- und Lernprozessen bzw. -abschnitten. Die grundsitzlichen
Fragen der Lehrplangestaltung sollten jedoch eben auch grundsitzlich und nicht nur
von ihrem Ende her erdrtert werden. Es geht um die Frage, welche Inhalte in wel-
cher Strukturierung in der Schule représentiert, vermittelt und angeeignet sein soll-
ten, damit die Schiiler*innen auf gegenwirtige und zu erwartende Anforderungen in
der allgemeinen Lebensfithrung und im Beruf vorbereitet sind. Das bedeutet keines-
wegs, die Bedeutung von Fragen der Vergleichbarkeit und Priifbarkeit zu schmailern;
sie bleiben wichtig, damit die Lehr-Planung nicht ohne realistischen Blick auf die tat-
siachlichen Ergebnisse des Lehrens und Lernens in der Schule erfolgt.

Angesichts der Ausklammerung der grundlegenden Lehrplanfrage einerseits und
der vielfiltigen Entwicklungen in Gesellschaft, Lebenswelt und Berufsleben ande-
rerseits ist man geneigt, an die schlichte Frage Heinrich Roths (1968) zu erinnern:
»Stimmen die deutschen Lehrpline noch?“ Und wenn nein: An welchen Prinzipien
sollte ihre Neuausrichtung orientiert sein? Die Frage nach grundlegenden Prinzipien
der Auswahl, Strukturierung und Sequenzierung schulisch zu vermittelnden und an-
zueignenden wichtigen Weltwissens ist vorrangig; alle nachgeordneten Fragen miissen
zuriicktreten (am Ende immer die sorgenvolle Frage: ,Wie viele Stunden bekommt
welches/mein Fach im Stundenplan?®). Es geht dabei etwa um die Frage, was heu-
te noch ein ,Fach® sein kann, inwieweit es ergidnzende Ordnungsperspektiven ge-
ben sollte (z.B. Orientierung an ,Kompetenzen“ oder ,Schliisselproblemen® oder
»Zeitsignaturen®), allgemeiner: wie man aus dem unendlich breiten kulturell akku-
mulierten Kultur- und Wissensspeicher welche Elemente in welcher Struktur fiir die
nachwachsenden Generationen auswéhlen und verbindlich machen will - und war-
um (vgl. E. Terhart, 2021).

Da grundlegende Curriculum-Fragen also in den letzten Jahrzehnten von der
Schulforschung eher nicht (bzw. in einem anderen Kontext) behandelt wurden, soll-
te diesem wichtigen Forschungs- und Innovationsfeld angesichts beschleunigten ge-
sellschaftlich-kulturellen Wandels einerseits und des systematischen Veraltens her-
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kommlicher Lehrplanstrukturen und -inhalte andererseits erneut und verstarkt
Aufmerksamkeit gewidmet werden.

3  Vier absehbare Zukunftsthemen der Schulforschung

Schulforschung und ihre Themen standen und stehen immer in enger Verbindung zu
jeweils aktuell wahrgenommenen oder antizipierten Problemlagen der Schulen und
des Schulsystems selbst, letztlich mit Wandlungsprozessen im Verhaltnis von Schule
und Gesellschaft generell. Insofern muss sowohl bei der Rekonstruktion bisheriger
als auch bei der Prognose zukiinftiger Themen der Schulforschung als Hintergrund
immer die Entwicklung der wahrgenommenen Problemlagen im Schulsystem ste-
hen. Schulforschung reagiert hierauf; andererseits gehort es auch zu den Aufgaben
von Forschung, auf ungesehene aktuelle und ignorierte, aber absehbare zukiinftige
Problemlagen aufmerksam zu machen. Prognosen zur Entwicklung der Schule sind
jedoch schwierig und riskant.

EXKURS: Prognosen zur Zukunft der Schule - Beispiele

Nicht selten erweisen sich Prognosen zur Zukunft der Schule als schwierig und ris-
kant. Drei Beispiele aus der jiingeren® Vergangenheit sollen dies verdeutlichen.

(1) ,Rau-Kommission in Nordrhein-Westfalen 1995

Nachdem eine Unternehmensberatung dem Schulwesen in Nordrhein-Westfalen
(NRW) ein schlechtes Zeugnis ausgestellt hatte, setzte der damalige Ministerprésident
Johannes Rau (1931-2006) eine hochrangig besetzte Kommission ein, die mit Blick
auf zu erwartende gesellschaftliche Verdnderungen den Auftrag hatte, einen Plan
fir die Weiterentwicklung der Schulen im Lande zu erstellen. Nach dreijéhriger
Arbeit legte die Kommission ihre Denkschrift mit dem Titel Zukunft der Bildung -
Schule der Zukunft vor (Bildungskommission NRW, 1995). Folgende fiinf gesellschaft-
liche Wandlungstrends wurden markiert, die zum Teil schon heute, aber viel stir-
ker noch in der Zukunft das Leben der Erwachsenen und Schiiler*innen in Zukunft
bestimmen wiirden: (a) Pluralisierung von Lebenskontexten, (b) Erosion traditio-
neller Sinnzusammenhinge, (c) Globalisierung von Beziehungen, (d) Neue soziale
Ungleichheiten und (e) Gefdhrdung natiirlicher Ressourcen. Zum Teil erkennt man ei-
nige bereits frither von Wolfgang Klafki benannte ,,epochaltypische Schliisselprobleme®,
die jedoch erweitert wurden; Klafki war Mitglied der Kommission.

3 Eine Ubersicht iiber dltere, zwischen 1877 und 1913 geschriebene Utopien zur Zukunft der
Schule findet sich bei Miinch (2018).
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Vor diesem Hintergrund wurde die Vorstellung von Schule als ,Haus des Lernens®
entwickelt, die autonomer wire, sich ein besonderes Profil geben konnte und mit an-
deren Bildungseinrichtungen in netzwerkartigen Bildungslandschaften zusammen-
arbeiten wiirde. Das Lernen der Schiiler*innen dieser Schule sollte ficheriibergrei-
fender, selbstbestimmter und individualisierter werden. Im Ubrigen sollten auch die
Lehrkrifte stdndig weiter Lernende im Haus des Lernens sein. Insgesamt kann man
sagen, dass eine ganze Reihe von schulreformerischen bzw. klassischen reformpéd-
agogischen Vorstellungen in dieser Zukunftsprojektion und -planung zusammen-
kamen. Die Denkschrift der Rau-Kommission 19ste bei allen Interessengruppen
ein breites und durchaus kontroverses Echo aus. Wie iiblich gingen den einen die
Zukunftsprognosen und Empfehlungen reformpidagogisch nicht weit genug, den an-
deren gingen sie schon zu weit in Richtung auf eine Entstaatlichung des Schulwesens.
In diesen Debatten blieb die Frage nach der Realisierung und Realisierbarkeit eher
ausgeklammert. Mit dem Wechsel im Amt des Ministerprasidenten — 1998 wur-
de Johannes Rau Bundesprisident, Wolfgang Clement sein Nachfolger als Minister-
prasident in NRW - setzte ein Wechsel der Orientierung ein. Die sehr schlech-
ten Ergebnisse der deutschen Schiiler*innen bei der TIMS- und PISA-Studie lieflen
Themen wie Standardisierung und Leistungs- bzw. Kompetenzsteigerung in den
Vordergrund riicken; die Empfehlungen der ,Rau-Kommission“ verloren schnell an
Bedeutung.

(2) Zukunftskommission des Freistaates Bayern und des Freistaates Sachsen 1996/97

Die von den beiden Freistaaten eingesetzte Zukunftskommission erarbeitete in
mehreren Berichten eine Zustandsbeschreibung der damaligen gesellschaftlichen
Situation, speziell der Situation im Wirtschafts-, Beschiftigungs- und auch Bildungs-
system. Ganz im Stil der damals noch stark und ungebrochen sich artikulierenden
neoliberalen Perspektive kritisierte man die Uberversorgungsmentalitit und den
Biirokratismus und forderte eine Abkehr vom Betreuungsstaat zum fordernden, akti-
vierenden Staat. Die Arbeits- und Sozialsysteme miissten von einem Versorgungs-
und Betreuungsmodell wegkommen; stattdessen miisse eine unternehmerische
Mentalitdt um sich greifen und schliefllich alle erfassen. Dies gelte auch fiir den -
so formulierte man unverhiillt - unausweichlich gréf3er werdenden Teil der Arbeits-
bevolkerung, die eher auf einfache Arbeitsplitze abgedringt werde.

Fir das Bildungssystem bedeutete dies, dass man stirker als bisher auf die Ver-
mittlung unternehmerischer Haltungen und Kompetenzen orientiert sein miisse.
Wie in der modernen Arbeitsorganisation sei auch die Selbstverantwortlichkeit der
einzelnen Schulen zu stirken. Ebenso miisse mehr Internationalitit einziehen. Es
komme nicht mehr so sehr auf das Einpridgen von Wissen an, sondern auf generel-
le Leistungsbereitschaft, Flexibilitit, Ausdauer und Selbstorganisation sowie auf die
Fahigkeit, mit Unsicherheiten umgehen zu konnen. Lebenslanges Lernen — moglichst
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selbstorganisiert — relativiere letztendlich die Monopolstellung schulisch organisier-
ten Lernens. Das Leitbild des titigen Menschen steht im Mittelpunkt, der sich fir
sich selbst verantwortlich sieht. Insofern wird hier der Ubergang von der arbeitneh-
merzentrierten Industriegesellschaft zur unternehmerischen Wissensgesellschaft aus-
buchstabiert, mit Blick auf die Konsequenzen fiir Bildung und Schule jedoch eher
unscharf. Eigenttimlich ist die Verquickung einer sehr leistungsaffinen Management-
sprache mit manchen Sprachfiguren einer personen- und selbsttitigkeitsorientierten
reformpéadagogischen Semantik. Dies wirft ein Licht auf die bekannte These, dass
paradoxerweise gerade kultur- und gesellschaftskritische Reformbewegungen am
Ende ungewollt immer die eigentlichen ,Treiber” einer alles verschlingenden Profit-
industrie sind. Auch diese Mischung aus Zustandsdiagnose und Zukunftsprognose
fithrte zu einiger Resonanz vor allem in der Arbeitsmarkt- und Sozialpolitik und
auch in der Bildungsszene. Unmittelbare Konsequenzen fiir den Bildungs- und Schul-
bereich wurden m. E. nicht gezogen.*

(3) Ist Schule ewig?

Als im Jahre 1997 Klaus-Jirgen Tillmann in einem Vortrag (verdffentlicht 1997) die
Frage ,Ist Schule ewig?“ diskutierte, fragte er spekulativ mit Blick auf die Qualifi-
kationsfunktion von Schule, ob sie wegen der aufgrund des Wandels der Arbeitswelt
fehlenden Arbeitspldtze fiir die Nachwachsenden ,etwa im Jahre 2015 im Kollaps
zusammenbricht?“. Heute sehen wir, dass ganz im Gegenteil alle Arbeitgeber*innen
Schwierigkeiten haben, geeignete Ausbildungswillige und Ausgebildete bzw. gene-
rell Fachkrifte zu bekommen. Die Vermittlung politischer Loyalitit, so Tillmanns
Spekulation weiter, konne dazu fithren, dass die (deutsche) Nationalstaatlichkeit in
Europa aufgehe und die entsprechende politische Sozialisation durch das Privat-
Fernsehen tibernommen werde. Diese Prognose wirkt heute schon iiberholt. Das
Ende des linearen Fernsehens sowie der Siegeszug der Neuen Sozialen Medien, des
Internets und der Fake-News-Industrie waren jedoch um 1997 noch nicht erkennbar.

Mit ihrer Selektionsfunktion bleibe der Schule eine wichtige Aufgabe erhalten, wo-
bei durch Vereinheitlichung von Priifungsanforderungen (Standards bei definierten
Abschliissen und einer zunehmenden Harmonisierung von Abituranforderungen) tat-
sichlich der prognostizierte Ubergang von einer durch Abschlusspriifungen berechti-
genden Selektion zu einer erst durch Aufnahmepriifungen zulassenden Selektion zu
beobachten ist. Interessant ist, dass Tillmann die Aufbewahrungsfunktion der Schule
dadurch erodieren sieht, dass Eltern zunehmend mehr ihre Arbeit von zuhause aus
verrichten kénnen - ein ungewollter Ausblick auf Corona-Zeiten. Umgekehrt hat sich
gerade in der Corona-Pandemie gezeigt, dass — padagogisch erniichternd - die blan-

4 Im Jahre 2003 wurde diese Denklinie weiterverfolgt und in Richtung einer Art eines au-

toritdren Kompetenzkontrollstaats geradezu radikalisiert (vgl. Vereinigung der Bayerischen
Wirtschaft, 2003).
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ke Wegschaff- und Aufbewahrungsfunktion von Schule fiir die Eltern bzw. fiir na-
hezu die gesamte Arbeitswelt von ganz zentraler, ja fundamentaler Bedeutung ist.
Hauptsache, die Kinder und Jugendlichen sind in der Schule, méglichst ganztigig -
was dort dann geschieht, ist sekundar.

Im Weiteren prognostiziert Tillmann fiir das Jahr 2030 ein weitgehend entstaatlich-
tes, dem Marktgeschehen und dem privaten Engagement tiberlassenes Schulsystem,
das viele Anbieter und Lerngelegenheiten kennt und mit einer stark verkleinerten
Lehrer*innenschaft und Schulaufsicht auskommt. Dem Autor lduft es angesichts sei-
ner Prognosen selbst ,kalt itber den Riicken® Er plddiert fiir Gegenstrategien, und
im Alter von dann 86 Jahren werde er 2030 sehen, ob und wie sich das staatliche
Schulsystem habe halten konnen. An diesem Beispiel wird deutlich, dass bei solchen
spekulativen Zukunftsvisionen manches iiberdramatisiert wird (Arbeitsmarkt), wo-
hingegen bestimmte fatale Entwicklungen (Internet, Neue Soziale Medien, fake news,
Heraufziehen des postfaktischen Zeitalters) noch nicht gesehen werden (konnten).
Diese Einsicht sollte bei den weiter unten vorgestellten Projektionen zur Zukunft der
Schule beriicksichtigt werden.

EXKURS Ende

Fragte man nach aktuell und vor allem zukiinftig wichtigen, relevanten und ergiebi-
gen Themen der Schulforschung (wie vor beinahe drei Jahrzehnten Rolff, 1995), so
lassen sich aus meiner Sicht vier Zukunftsthemen umreiflen — Themen, die keines-
wegs »aus dem Nichts“ kommen, sondern vor dem Hintergrund neuerer, bereits jetzt
beobachtbarer Entwicklungen und aktuellster Problemlagen erkennbar sind und in
Zukunft eine noch groflere Bedeutsamkeit bekommen werden. Diese Themen werden
im Folgenden beschrieben und erértert.

3.1 Verlauf und Folgen der Corona-Pandemie in der Schule

Die im Frithjahr 2021 sich aufdringende sehr aktuelle und auch fiir die Zukunft noch
relevante Thematik fiir Schulforschung ist der gegenwiértige Umgang mit den pande-
miebedingten Verdnderungen der Schul- und Unterrichtssituation sowie deren kurz
und langfristigen Folgen fiir Schiiler*innen, Lehrkrifte und Eltern. Aktuell ist eine
sehr intensive Forschungstitigkeit zum Thema festzustellen, national wie internatio-
nal; allererste Publikationen, Themenhefte etc. liegen vor (vgl. Eickelmann & Drossel,
2020; Fickermann & Edelstein, 2020, 2021; Hargreaves, 2021; Himmelrath & Egbers,
2020; Maaz & Becker-Mrotzek, 2021; Voss & Wittwer, 2020).°

5 Die Literaturdatenbank von FIS-Bildung weist Mitte August 2021 insgesamt 132 deutsch-
sprachige und 640 englischsprachige Titel bei der Suche mit den kombinierten Stichworten
,Corona“ und ,,Schule“ bzw. ,,covid“ und ,,school” aus.
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Wie andere gesellschaftliche Bereiche auch, so musste sich das Schul- und
Unterrichtssystem erzwungenermaflen auf ginzlich neue Formen und neue Praktiken
etc. einstellen. Unter Zugzwang geriet ebenso die Schuladministration, und zwar von
der Kultusminister*innenkonferenz (KMK) bis hinunter zu den Bezirksregierungen
und Schulimtern. Wie gut oder schlecht ist das gelungen, und was waren begiins-
tigende und weniger begiinstigende Faktoren (Devitt, Bray, Banks & Chorcora,
2020; Gore, Fray, Miller, Harris & Taggert, 2020)? Wie ist in dieser Situation die
Beratung der Politik durch Bildungsexpert*innen abgelaufen, was hat sie bewirkt?
Welche Abldufe waren und sind im Rahmen der eilig herbeizufiihrenden nachho-
lenden Not-Digitalisierung zu beobachten? Was muss ,,nach Corona“ in der Schule
geschehen, um Dinge nach- und aufzuarbeiten (Proll, 2020)? Ergeben sich grund-
sitzliche Anderungsnotwendigkeiten im Selbstverstindnis der Institution und der
Lehrer*innenschaft? Wie hat sich das Selbstverstindnis der Lehrer*innenschaft in die-
se Krisensituation verandert (Blume, 2020) - und wie wurden ,,die Lehrerfinnen“ in
dieser Krise in der Offentlichkeit wahrgenommen und beurteilt? Trifft die dramati-
sche These von der ,verlorenen Generation“ der Corona-geschidigten Schiiler*innen
(und Student*innen) zu (Hattie, 2020; OECD, 2020a)? Oder bleibt das Ganze ledig-
lich eine Episode in der Bildungsbiografie der aktuellen Schiiler*innengeneration, die
weitgehend folgenlos bleibt, wie Drewek (2020) in Analogie zu seiner Analyse der
Folgen der Kurzschuljahre in den 1960er-Jahren vermutet?

Schliellich begriindet die Corona-Pandemie eine neue interdisziplindre Facette in-
nerhalb der Schulforschung: Sie wird bei diesem Thema mit Epidemiolog*innen
und Virolog*innen zusammenarbeiten miissen. Auf zwei langerfristige, fiir die
Schulforschung relevante Folgen der Corona-Pandemie soll gesondert hingewiesen
werden:

(1) Bildungsungleichheiten nach Corona: Vor allem aber wird es wichtig sein, in dem
Zeitraum nach der Pandemie diejenigen Schiiler*innengruppen, die aufgrund ihrer
sozial benachteiligten Situation besonders unter der de-standardisierten Schulsituation
zu leiden hatten und die in sozialer und kognitiver Hinsicht Einschrankungen erle-
ben mussten, durch gezielte Forder-, Nachhol- und Stirkungsmafinahmen zu unter-
stiitzen. Hier wird man mit Einrichtungen der Schulsozialarbeit, Stadtteilarbeit,
Berufsberatung etc. zusammenarbeiten miissen. Erfahrungsgeméfl haben insbe-
sondere bereits benachteiligte Schiiller*innengruppen unter der Situation und ihren
Folgen zu leiden, erfahren Nachteile, erleiden Riickschritte (Friedrich-Ebert-Stiftung,
2021). Ist das angesichts der coronabedingten Anderungen des Unterrichts auch
so, und wie konnte ein kompensatorischer Ausgleich erfolgen? Diese Aufgabe wird
womoglich eine Reihe von Jahren bestehen bleiben. Einige Bundeslinder haben in
den vergangenen Jahren spezielle Entwicklungsprogramme fiir Schulen in schwieri-
gen Lagen und mit einer benachteiligten Schiiler*innenschaft durchgefiihrt und aus-
gewertet (Manitius & Dobbelstein, 2017). Unter Nutzung dieser Erfahrungen star-
tet 2021 das von Bund und Lindern gemeinsam geplante und mit 150 Millionen
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Euro ausgestatte Entwicklungsprogramm ,,Schule macht stark® (BMBF/KMK, 2020).
Dieses Programm, das derzeit wohl das grofite Projekt zur Schulentwicklung und
Schulforschung in Deutschland darstellt, soll in seinen ersten fiinf Jahren in enger
Verbindung Forschungs- und Entwicklungsarbeit an 200 solcher Schulen im Bundes-
gebiet durchfithren, um dann in weiteren fiinf Jahren die gewonnenen Erfahrungen
auf weitere, dhnlich situierte Schulen iibertragbar zu machen. Durch die Corona-
Pandemie kommt nun allerdings ein ganz neuer, den Prozess sicherlich auch er-
schwerender Faktor in dieses Forschungs- und Entwicklungsprojekt hinein.

(2) Bildung und Schule gegen Postfaktualismus: Der Siegeszug des Populismus so-
wie die Verinderung der Medienlandschaft fordern bekanntlich seit Jahren die
Tendenz zum Postfaktualismus. Nicht mehr truth (Wahrheit), sondern ,truthin-
ess“ (,Wahrheitlichkeit®, etwa: , gefiihlte Wahrheit®) ist bestimmend fiir eine Medien-
wirtschaft, die zunehmend darauf ausgerichtet ist, moglichst viele Zuschauer*innen
an sich zu ziehen und die dadurch entstehenden Netzwerke zu bewirtschaften.
Aufmerksamkeit, follower, clicks um jeden Preis erheischen zu wollen, wird unter den
Bedingungen einer gefahrlichen Pandemie jedoch zu einem menschheitsbedrohenden
Problem. Wichtige und rettende Informationen gehen im Strom der Desinformation
unter; Informationsblasen fiir Sektierer*innen, Leugner*innen, Querdenker*innen
aller Art werden stabilisiert. Bildung und Schule sollten und kénnen dagegenhalten
— aber wie? Allgemein gesprochen erfordert dies einen neuen kombinierten Ansatz,
der Medienbildung, Politische Bildung und (Natur-)Wissenschaftliche Bildung integ-
riert, und zwar nicht nur mit Blick auf Schule, sondern auch und gerade im Bereich
des informellen, netzgestiitzten Lernens (fiir politische Bildung vgl. Deichmann &
May, 2019). Wie ldsst sich ein realistisches Verstdndnis fiir konstitutiv immer mit
Unsicherheit behaftete wissenschaftliche Erkenntnisse wecken, wie entsteht infor-
miertes Vertrauen in Wissenschaft (Bromme, 2020), wie ist mit konkurrierenden
Erkenntnisanspriichen und unterschiedlichen Niveaus an Erkenntnissicherheit um-
zugehen, wie mit dem Verhdltnis von wissenschaftlicher Information und politi-
scher Entscheidungsbildung etc.? Gegenwirtig wird in der internationalen Debatte zu
Lernen und Bildung iiber Strategien eines verantwortlichen Umgangs mit unsiche-
ren, kontroversen, schwankenden Informationslagen in postfaktischen Zeiten disku-
tiert (vgl. E. Terhart, 2021).°

6 Die Aufgabe ist dringlich, weil eine aktuelle Sonderauswertung von entsprechenden Daten
aus der PISA-Studie 2018 ergab, dass deutsche Schiiler*innen grofle Schwierigkeiten haben,
mit kontroversen Informationen umzugehen. Die umfangreiche Forschung im Kontext des
PUSH-Programms (Public Understanding of Science) bietet sehr wichtige Basisinformati-
onen, aus denen padagogisch-didaktische Schliisse gezogen werden miissen (vgl. Bromme,
2020; Chinn, Barzilai & Duncan, 2020, sowie zwei einschligige Themenhefte der Zeitschrif-
ten Educational Psychology (3/2020) und Educational Philosophy and Theory (6/2017)).
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3.2 Digitalisierung der Schule - nun in voller Breite?

Auch wenn es den Expert*innen vorher schon bekannt war: Die Corona-Pandemie
hat nachdriicklich darauf aufmerksam gemacht, dass entgegen manchen Planungen
und Programmatiken die Digitalisierung in deutschen Schulen verglichen mit
der anderer reicher Industriestaaten nicht sehr weit entwickelt ist. Eine von der
Organization for Economic Cooperation and Development (OECD) durchgefiihr-
te Sonderauswertung auf Basis der Daten der PISA-Studie 2018 hat dies bestitigt
(OECD, 2020b). Der ,,Digitalpakt Bildung“ vom Mai 2019 hatte ein Volumen von gut
5 Milliarden Euro; Ende 2020 waren davon 14 Prozent durch Bewilligungen abgeru-
fen worden und nur 2,2 Prozent tatsichlich abgeflossen (vgl. Stiddeutsche Zeitung
Nr. 42 vom 21./22.02.2021).7

Das Thema Digitalisierung wird seit Jahren in Schulpddagogik, (Fach-)Didaktik
und Unterrichtsforschung bewegt, es existiert eine entsprechende Forschung,
es existieren Forderprogramme; aber abgesehen von einzelnen Leuchttiirmen
scheint eine Digitalisierung der Schule in der Breite nicht wirklich angekommen
zu sein. Dies gilt zuallererst fiir die Unterrichtsabldufe, aber auch bis zu einem ge-
wissen Grad fiir die Kommunikation zwischen den verschiedenen Ebenen der
Schuladministration. Digitalisierung wurde als Thema zwar in die aktualisier-
ten Standards fiir die Lehrerbildung der KMK fir Fachdidaktiken und Bildungs-
wissenschaften integriert (KMK, 2019), wodurch jedoch eine Verinderung im rea-
lisierten Lehrer*innenbildungs-Curriculum noch keineswegs erreicht ist. Die
Universitdten haben aber z.T. noch immer damit zu tun, die vor einigen Jahren be-
schlossene Integration des Themas ,Inklusion als Pflichtelement in der Lehre (via
Studienordnungen, Modulhandbiicher, semesterweises Lehrveranstaltungsangebot)
auch tatsdchlich zu verwirklichen. ,Digitalisierung“ erfordert einen weiteren Anlauf.

Bei der Erérterung dieses Themas als Forschungsgegenstand muss man sich zunéchst
vor allzu weitgehenden Hoffnungen auf die positiven Moglichkeiten und Wirkungen
von Digitalisierung sowie umgekehrt auch vor einer pauschalen, kulturkritischen
Ablehnung und Verteufelung hiiten. Es fithrt nicht weiter, den Ungeist der Technik
gegen das padagogische Ethos auszuspielen. Auch mit ,Digitalem Lernen® verbinden
sich, wie so oft, wenn (Schul-)Pddagogik und Technik aufeinandertreffen, allzu weit-
gehende Hoffnungen (vgl. Neumann, 2020). Fiir die Schulforschung ist demgegen-
iiber zuallererst die niichterne Analyse der tatsichlichen, gelingend oder proble-
matisch laufenden Praxis der Digitalisierung von Interesse. Ferner geht es um die
kurzfristigen und langfristigen strukturellen Folgen sich vollziehender Digitalisierung
fur die Qualitidt des Lernens der Schiiler*innen sowie auch fiir die damit verbun-

7 Als Folge der Corona-Pandemie wurden 2020/21 weitere 1,5 Milliarden Euro fiir den Be-
schaffung von Laptops fiir Schiiler*innen und Lehrkrifte und fir die IT-Ausstattung und
-Verwaltung in den Schulen bereitgestellt; diese Gelder flielen schneller ab.

DDS, 18. Beiheft (2021) | 157



| Ewald Terhart

denen Verdnderungen der Arbeit der Lehrkréfte (Assmann & Ricken, 2020; Burow,
2019; Oelkers, 2019; Wilmers, Anda, Keller & Rittberger, 2020; Wyatt-Smith, Lingard
& Heck, 2021).

Auf einen bestimmten, heute vielleicht allzu weit in die Zukunft ausgreifenden,
aber ggf. duflerst folgenreichen Aspekt ist dabei besonders hinzuweisen: Wenn im-
mer groflere Teile des schulischen Lernens der Schiiler*innen immer starker netzba-
siert am Computer und damit dann auch stirker individualisiert verlaufen, so wird
es technisch moglich sein, ihre individuellen Lernwege in Echtzeit zu begleiten, zu
beobachten, zu beurteilen und auch fiir die weitere Gestaltung der individuellen
Lernangebote und -aufgaben auszuwerten. Dies konnte auch dann Wirklichkeit wer-
den, wenn der schulische Unterricht nicht ausschlieflich in dieser Weise ablauft bzw.
das individualisierte Lernen am Computer die Schule als sozialen Ort, als Begegnung
der Generationen etc. nicht vollig aufler Kraft setzt.

Die konstante netzbasierte Begleitung des individuellen Lernens kann fir die
Individualisierung, fiir ein passgenaues Feedback sowie fiir die Aufgaben der Leis-
tungsbeurteilung eingesetzt werden. Der dahinterliegende Wissenschaftszweig der
»Learning Analytics“ ist gegenwirtig noch ein kleines, aber wachsendes Feld der
Lern- und Unterrichtspsychologie (Jiilicher, 2015; Siemens, 2013) - eher noch
Grundlagenforschung und etwas fiir Expert*innen, aber die Verkniipfung von
Lernen am Computer und Lernbegleitung und Lernsteuerung durch Computer ist
damit (erneut?®) eroffnet. Immerhin: In Versuchsklassen in China wird mit einer
vollstindigen Erfassung des Lernverhaltens der Schiiler*innen am Computer so-
wie von Schiiler*innen und Lehrkriften durch Kameras im Klassenraum experi-
mentiert.” Es geht gewissermaflen um die Datifizierung der Didaktik; landeriber-
greifende large scale assessments wie die PISA-Studien finden damit ihre
Entsprechung auf der small scale oder Mikro-Ebene des Klassenzimmers als mit-
laufende Dauerbeobachtung von Lehren, Lernen und Leisten in Echtzeit (Manoleyv,
Sullivan & Slee, 2018; Sahlberg & Hasak, 2017). Angesichts der auf diese Weise an-

8 An dieser Stelle ist an den ,,Programmierten Unterricht* (PU) zu erinnern: Auf der Basis
behavioristischer Vorstellungen und der Erfindung von ,Lernmaschinen (teaching ma-
chines) wurden in den 1960er-Jahren ungeheure Hoffnungen in die Automatisierung von
Lehren und Lernen gesetzt. Helmar Frank, ein Vertreter der damaligen ,,informationsthe-
oretisch-kybernetischen Didaktik®, prognostizierte 1970, dass im Jahre 1977 bereits 75 Pro-
zent allen Schulunterrichts in programmierter Weise vor sich gehen wiirde (DIE ZEIT vom
16.10.1970; zum Kontext vgl. E. Terhart, 2015, S. 296f., und Fickermann, Manitius & Kar-
cher, 2020).

9 Diese Experimente sind Teil des staatlichen, auf jede einzelne Person gerichteten allge-
meinen social credit system (vgl. ,Glaserne Schiiler®, in Frankfurter Allgemeine Sonntags-
zeitung vom 28.04.2019; ,,Chinesische Schulen tiberwachen Schiiler per Uniform', in ZEIT
ONLINE, 21.12.2018; ,Schones Neues Lernen. Kénnen Computer das Klassenzimmer er-
setzen? Weltweit arbeiten Firmen daran - Uberwachung der Schiiler inklusive®, in der
Freitag vom 20.05.2020; ,Chinas intelligenter Schule entgeht nichts®, in Deutschlandfunk
vom 21.02.2019). China hat das Erreichen einer weltweiten Fithrungsrolle bei der Nutzung
kiinstlicher Intelligenz bis 2030 zum offiziellen Staatsziel erhoben.
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fallenden riesigen Datenmengen miisste die Auswertung etwa zum Zweck der
Lernberatung und Schiiler*innenbeurteilung durch Kiinstliche Intelligenz erfolgen.
Lehrkrifte und intelligente Analysemaschinen (bedient von der Schulverwaltung?)
wiirden zusammenarbeiten, sodass in Analogie zur KI-organisierten Industrie und
Verwaltung eine ,,Schule 5.0 entstehen wiirde (vgl. Baker, 2014; Cope & Kalantzis,
2016; fiir Deutschland vgl. Initiative D21, 2019; OECD Berlin Centre Blog, 2020;
Wyatt-Smith, Lingard & Heck, 2021; Zehner, 2019). Mit dieser sicherlich weit vor-
ausgreifenden Zukunftsprojektion deutet sich ein ebenso weitgehender wie prob-
lematischer Gestaltwandel von Schule, Unterricht und Lehrer*innenberuf an - mit
derzeit unabsehbaren Folgen. So gesehen hat der eingangs erwahnte, hierzulande du-
Berst schleppende, Prozess der Digitalisierung von Schule und Unterricht auch etwas
Beruhigendes.

3.3 Struktur und Neuordnung des Lehrer*innenberufs bzw. der
padagogischen Berufe

Die durch die Corona-Pandemie vorangetriebene Digitalisierung sowie weitere, be-
reits langer laufende Prozesse der Veranderung in den offentlichen Erwartungen an
die padagogischen Berufe, ihre Aufgabenfelder und ihr Verhiltnis zueinander, ihre
Ausbildungs- und Karrierewege etc. gehen auch am in Deutschland seit dem 19.
Jahrhundert besonders stabilen Zuschnitt des Lehrer*innenberufs bzw. der verschie-
denen Lehrer*innenberufe und ihrer Ausbildungswege (vgl. dazu Zymek, 2017) nicht
vorbei. Die folgenden Punkte beleuchten mogliche Entwicklungen und damit ver-
bundene Forschungsthemen (vgl. Claxton, 2021; MacBeath, 2019; Posch, Prenzel,
Schober, Herlitschka & Fend, 2019; Riina, Yves & Canberra, 2020; Selwyn, Pangrazio,
Nemorin & Perrotta, 2020; Trippestad, 2016).

» Das Personal des Elementarbereichs und der Grundschulen wird enger zusammen-
arbeiten miissen. Es wird flieBende Uberginge nicht nur vom Kindergarten in die
Grundschule geben - nicht nur fiir die Kinder, sondern woméglich auch fiir das
Personal, die Erzieher*innen und Grundschullehrer*innen.

o Der Ganztagsunterricht und andere Entwicklungen fithren dazu, dass in den
Schulen zunehmend in multiprofessionellen Teams von padagogischen Fachkriften
gearbeitet wird bzw. werden sollte. Alte Unterscheidungen und Distinktionen
zwischen den piddagogischen Berufen verlieren dadurch an Bedeutung. Zu-
gespitzt formuliert: Die ,reine®, vormittigliche Unterrichtsschule braucht Unter-
richtsbeamt*innen als ,Stundenhalter*innen®; Ganztagsschulen als breiter an-
gelegte Lern-, Sozialisations- und Bildungsrdume brauchen jedoch ein breiteres
Personalspektrum.

» Bedingt durch die klare Tendenz hin zu einem zweisduligen Schulsystem nach
der Grundschule mit dem Gymnasium als erster und einer integrierten Form
mit allen Abschlussmoéglichkeiten bis hin zum Abitur als zweiter Sdule stellt
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sich die Aufgabe, die Lehrdmter neu zu ordnen. Es zeichnet sich ein Trend ab,
fiur beide ,Sdulen® ein einheitliches Lehramt zu schaffen, wobei individuelle
Profilierungsmoglichkeiten durchaus moglich sein sollten.

o Die institutionell und curricular stark standardisierte, zu langwirkenden berufs-
biografischen Folgen fithrenden Wege zum und im Lehrerberuf (,Laufbahnsystem®
werden womdglich stirker pluralisiert und personalisiert, d.h., von den je indi-
viduellen Voraussetzungen und Verldufen abhéngig gemacht. Ebenso sollten die
Méglichkeiten des Umstiegs in ein anderes Lehramt, der Erweiterung der (Fach-)
Qualifikation durch Weiterbildung etc. erweitert werden (Barnay, Gehrmann,
Hoischen & Puderbach, 2020).

o Erstausbildung, das Lernen fiir den Beruf, bleibt selbstverstindlich wichtig; ge-
nauso wichtig aber wird auch und gerade im Lehrer*innenberuf die Aufgabe,
das eigene berufliche Wissen, die eigenen beruflichen Fihigkeiten im Laufe der
Berufsbiografie kontinuierlich zu stabilisieren und weiterzuentwickeln. Weiter-
bildungen mit dem Ziel der Vermittlung von Expertise in Schiiler*innen- und
Elternberatung, in Unterrichts- und Schulentwicklung, im Bereich der Digitali-
sierung von Schule etc. sollten attraktiv gemacht werden. Immerhin hat die KMK
mittlerweile ,ldndergemeinsame Eckpunkte® zur Lehrkraftefortbildung verabschie-
det (KMK, 2020).

« Die Vielfalt im ,,Lehrkorper wird zum einen durch den wachsenden Anteil von
derzeit ca. sechs Prozent Lehrkriften mit Migrationshintergrund allméhlich gro-
Ber. Bei Lehramtsstudierenden betragt der Anteil schon ca. zehn bis zwolf Prozent.
Zum Vergleich ein Blick auf die Schiiler*innen: 2015 hatten an allgemeinbilden-
den Schulen 33 Prozent von ihnen einen Migrationshintergrund. Die zukiinftige
Zusammensetzung der Schiilerschaft wird daran deutlich, dass 2019 40 Prozent
der fiinfjahrigen Kinder einen Migrationshintergrund hatten. Zum anderen wird
in Zukunft auch in Deutschland die Offnung des Lehrer*innenberufs fiir Non-
Standard Teachers, fiir Seiten- und Quereinsteiger*innen, fiir hochqualifizier-
te Ein-Fach-Lehrer*innen in der Sekundarstufe II, fiir Lehrer*innen aus anderen
Kulturkreisen, Lehrer*innen mit Migrations- und Fluchterfahrung etc. (H. Terhart,
2021) zunehmen - nicht nur aufgrund eines immer wieder regional oder auf ein
bestimmtes Lehramt begrenzten Lehrkriftemangels, sondern als eine notwendige
Erhohung der Vielfalt im ,Lehrkorper®, die der schon lange wachsenden Vielfalt
auf Seiten der Schiiler*innen entspricht (Klomfass & Epp, 2020).

o Aufgrund der wachsenden Arbeit in multiprofessionellen Teams und um auch
eine flexiblere Berufsbiografie in den péadagogischen Berufen zu ermogli-
chen, wire es vielleicht richtig, eine gemeinsame Grund-Ausbildung fiir alle pé-
dagogischen Berufe einzurichten, danach z.B. die Moglichkeit einer Phase
padagogischer Berufsarbeit in zwei bis drei wechselnden Arbeitsfeldern vorzu-
sehen, um hieran anschlielend dann (auf der Master-Stufe) eine Vertiefung und
Spezialisierung in Richtung auf ein bestimmtes piddagogisches Berufsfeld zu voll-
ziehen. Bei den Lehrer*innenberufen wire dariiber hinaus zu priifen, ob die
Zwei-Fach-Lehrkraft auch in Form einer Kombination von Fach A + Expertise
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in Unterrichts- und Schulentwicklung (oder Fach B + Expertise im Handling
von Elternberatungssystemen) denkbar wire (Bottcher, 2020). Ggf. liele sich da-
mit die Attraktivitit des Lehrer*innenberufs steigern; die Zahl dieser besonderen
Lehrkrifte wire allerdings zu steuern und ggf. zu begrenzen.

« In manchen Zukunftsausblicken wird empfohlen, den Zugang zum Lehrer*innen-
beruf gezielt zu de-standardisieren, damit Schulen selbst ihr Personal, z.B. geeig-
netes Personal fiir die Integration aktuellster Technologien in den Schulbetrieb,
rekrutieren konnen. Tradierte Formen der Lehrkriftequalifizierung und -rek-
rutierung seien dafiir zu schwerfillig bzw. zu langwierig. Solche Verfahren der
Personalgewinnung sind m. E. nur in sehr dezentralisierten Schulsystemen moglich
und/oder aber in Zeiten extremen Lehrkriftemangels.

o Die Erfassung und Beurteilung der beruflichen Kompetenzen und der Kompetenz-
entwicklung von Lehrkriften wird stirker ausgebaut werden (miissen), wenn
moglich in Verbindung mit einer veranderten individualisierten Laufbahn-
struktur in der Schule bzw. im o&ffentlichen Dienst generell. Auf diese Weise
wiirde mehr Flexibilitdit in der starren Laufbahnstruktur insbesondere der
Lehrer*innenberufe eroffnet. Allerdings wird dies wohl nur im Rahmen einer
Restrukturierung des Personals im gesamten Offentlichen Dienst (Beamt*innen,
Angestellte, Arbeiter*innen) moglich werden - in Deutschland sicherlich ein
Jahrhundertunternehmen.

o In den eher von der Digitalisierung des Unterrichts angetriebenen Zukunfts-
prognosen zu Schule, Unterricht und Lehrer*innenarbeit riickt die Position des in-
telligenten, personalisierten digitalen Lernbegleiters ,,im Netz“ in den Vordergrund
- und die soziale Figur der Lehrkraft im herkémmlichen Sinne tritt womog-
lich in den Hintergrund (Macgilchrist, 2017; Ratner, Andersen & Madsen, 2019;
Riina et al., 2020). Eine Aufspaltung des traditionell ganzheitlich gedachten
Aufgabenspektrums der Lehrkraft scheint moglich: Die Instruktionsarbeit im enge-
ren Sinne geht an das intelligente Lehrsystem — die Unterstiitzung, Begleitung und
soziale Einbettung bleibt bei einer nunmehr neu konfigurierten Lehrkraft.

Die genannten Punkte stecken einen Raum des Mdoglichen, manche werden sagen: des
Unmoglichen ab; einen Gesamt-Plan fiir die Umgestaltung der pidagogischen Berufe,
der dann auch konsequent iiber einen sehr langen Zeitraum durchgehalten wiirde,
wird es vermutlich absehbar nicht (oder nie?) geben. Stattdessen werden wie bisher
in den Bundesliandern sachlich und zeitlich unterschiedliche Entwicklungen statt-
finden, die als Ergebnis der kurzfristigen Reaktion auf Krisen und Drucksituationen
zustande kommen - und die néchste Krisensituation erzeugen - von der KMK be-
gleitet bzw. mehr oder weniger milde geformt. Man denke an die seit Jahrzehnten
durch das Schulwahlverhalten der Eltern vor Ort vorangetriebene Umgestaltung der
Schulformen der Sekundarstufe in Richtung einer ,,Zweisduligkeit® oder die verschie-
denen kurzfristigen Mafinahmen zur Behebung des Lehrkriftemangels.
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Fiir die Schulforschung bzw. fiir die Forschung zu padagogischen Professionen sollte
so weit wie moglich geklart werden, wie sich mogliche Umstrukturierungen im Feld
der pddagogischen Berufe auf die Situation, die Attraktivitdit und die Haltekraft in
diesem Berufsfeld, speziell: auf die Lehrer*innenberufe auswirken. Parallel dazu muss
als dynamischer, nur bedingt prognostizierbarer Kontext die Arbeitsmarktsituation in
diesen Berufsfeldern beriicksichtigt werden. Gegeniiber fritheren starren (Sicherheit
gebenden?) Strukturen sollte sowohl auf Seiten der Berufs-Pddagog*innen als auch
auf Seiten der padagogischen Institutionen die Flexibilitit erhoht werden.

Durch eine Anderung der grundlegenden Berufskonstruktion des Lehrer*innenberufs
bzw. der Lehrer*innenberufe koénnen unvorhersehbare Effekte und ungewollte
Nebenwirkungen entstehen. Die Offnung fiir mehr Flexibilitét auf Seite der Personen
und der Institutionen wire sicherlich zu begriiflen. Auf keinen Fall darf es jedoch
zu Abschreckungseffekten, zu selbstproduzierten Mangelsituationen oder zu einer
tendenziellen Dequalifizierung in diesem Berufssektor kommen. Natiirlich wird
auch der Prozess der Modernisierung eines Berufes unterschiedlich beurteilt wer-
den: Die einen sehen in jeder Neuerung sofort Dequalifizierung und Verfall, die an-
deren dagegen begriifen das Ganze als Aufbrechen iiberholter Strukturen, als Weg
zu mehr Flexibilitit und als angemessene Reaktion auf verdnderte Lebensformen
und Lebensentwiirfe jiingerer Generationen. Ein Absenken des Niveaus oder gar
ein ,Herunterwirtschaften“ des Lehrer*innenberufs, wie es in anderen Lindern ten-
denziell stattgefunden hat, sollte unbedingt vermieden werden. Im Ubrigen steht
(in Deutschland) die Weiterentwicklung der Struktur der padagogischen Berufs-
Arbeit nicht zur freien Disposition einzelner wissenschaftlicher oder politischer Ent-
scheidungstriger*innen, sondern muss zwischen staatlich-6ffentlichen (oder priva-
ten) ,, Arbeitgeber*innen® und den pddagogischen ,,Arbeitnehmer*innen® bzw. ihren
Berufsverbidnden abgestimmt werden.

3.4 Die ,,neue” Schule: eine Schule ohne Grenzen?

Der bisherige Schul- und Unterrichtsmechanismus besteht im Kern darin, dass
auf Basis der staatlichen Schulpflicht die Schiiler*innenschaft mit Hilfe der quali-
fizierten Lehrer*innenschaft durch das System der Schulstufen und -formen, der
Jahrgangsklassen und der Fiacher hindurchprozessiert wird, wobei eine Sortierung
nach Leistung erfolgt und am Ende Berechtigungen vergeben werden, die dann
Berufszuginge eroffnen oder eben nicht. Diese im 19. Jahrhundert aufgebau-
te und im 20. Jahrhundert verfeinerte und durchaus humanisierte ,alte Schule®
wird durch aktuelle gesellschaftliche, kulturelle und technische Entwicklungen zu-
nehmend als eine Art , Auslaufmodell beschrieben (vgl. oben den Exkurs zu ilte-
ren Zukunftsprognosen und -plinen zur Entwicklung der Schule). Zugleich wur-
den und werden Ausblicke auf moégliche Zukiinfte der Bildung, der Schule und des
Lehrer*innenberufs gegeben (vgl. Aktionsrat Bildung, 2017; Burow, 2019; Burow &
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Gallenkamp, 2017; Fiegert & Kunze, 2020; MacBeath, 2019; Posch et al., 2019; Selwyn
et al., 2020; Sliwka & Klopsch, 2020).

Wichtige, immer wieder auftretende Elemente aktueller Prognosen zur Schule sind:

o Die Biografien der Menschen werden zunehmend nicht mehr durch eine kla-
re Unterscheidung zwischen einer Lern- und (Aus-)Bildungsphase einerseits und
einer anschliefenden Arbeits- und Berufsphase andererseits gekennzeichnet.
Stattdessen gilt lebenslanges Lernen fiir immer mehr Lebens- und Berufsbereiche.

o Gegeniiber dem formellen, schulisch organisierten Lernen wird informelles, in pri-
vaten oder sonstigen Netzwerken selbst organisiertes Lernen an Bedeutung zuneh-
men - auch weil die herkémmliche Schule strukturell immer eher an Tradition
(und deren Vermittlung) als an (Vorbereitung auf) Innovation orientiert ist.

o Schulische Inhalte veralten immer schneller; demgegeniiber werden breiter ein-
setzbare Fihigkeiten sowie vor allem die Féhigkeit, stindig neue Fahigkeiten zu
erwerben und sich neues Wissen anzueignen, fiir immer mehr Menschen im
Mittelpunkt des Privat- und Berufslebens stehen.

o Der Bereich des Personlichen, die Entfaltung von Lebenssinn und Lebens-
zufriedenheit, soziale Einbettung, personliche Kreativitit etc. werden fiir die
Individuen zu einer wichtigen Herausforderung, deren Bewiltigung von Schule
allenfalls angebahnt, letztlich aber von den Einzelnen selbst in eher informellen
Lern- und Erfahrungskontexten zu organisieren ist.

o Die Aneignung von Wissen, Fihigkeiten sowie das Einholen und Geben von
Unterstiitzung werden zunehmend in das netzbasierte Lernen am Computer bzw.
auf den Austausch in den sozialen Medien verlagert. Damit nimmt der Anteil
nicht-organisierten, informellen, individualisierten und letztlich ,entschulten®
Lernens zu.

Im Folgenden sollen Beispiele fiir Diagnosen und v.a. Prognosen zur Zukunft der
Schule vorgestellt werden, und zwar (1) von der OECD, und (2) von einer eLearning-
Plattform fir Weiterbildungsunternehmen.°

(1) Die OECD hat sich immer wieder mit Zukunftsszenarien fur die Schule bzw. die
schulische Bildung befasst. Die beiden Prognosen aus dem Jahre 2006 und 2021 deu-

ten eine gewisse Entwicklung der schultheoretischen und -padagogischen Prognostik
dieser internationalen Organisation an:

10 Ubersetzungen ins Deutsche vom Autor.
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Abb. 1: OECD-Schul-Prognose aus dem Jahre 2006

Weiter so! - biirokratisches Modell: Ein erstes Szenario stellt Schulen als unbeeinflusst von ex-
ternen Trends und Reformen dar. Sie sind starke Top-down-Biirokratien, die sich gegen Druck
von auflen abschotten.

Schulen stark machen (re-schooling): Zwei Szenarien zeigen eine Zukunft, in der Schulen durch
eine starke Kultur der Gerechtigkeit und durch einen Konsens hinsichtlich ihres Wertes gestérkt
werden. Sie haben sich als Systeme von Grund auf reformiert und sind dynamisch. In dem einen
Szenario bleibt die Schule stark unterscheidend (distinctive), in dem anderen wird sie zu einem
zentralen Merkmal von Gemeinschaften.

Ent-Schulung (de-schooling): In zwei weiteren Szenarien bewegen sich die Schulen weg von
formalen institutionalisierten Systemen zu vielfiltigeren, privatisierten und informellen
Arrangements. Schulen selbst kénnen sogar verschwinden. Diese Verdnderungen kommen
durch eine verdnderte Nachfrage zustande oder resultieren aus dem Entstehen von
Alternativen, die fiir das Lernen effizienter sind.

Schule am Ende (system breakdown): Das letzte Szenario beschreibt eine Krise, in der
die Behorden nicht in der Lage sind, auf eine Massenabwanderung von Lehrer*innen zu
reagieren, was zu einem Zusammenbruch des Systems fiihrt.

Quelle: OECD. (2006). What Might Schooling Look like in the Future? Scenarios for Further
Reflection. Zugriff am 24.08.2021. Verfiigbar unter: http://www.oecd.org/education/
school/38988449.pdf.

13 Jahre spiéter hat die OECD ihr Szenario fiir die Zukunft der Schule verdndert; ein
Systemzusammenbruch wegen massenhafter Lehrkréifteabwanderung (in Deutschland
eher unwahrscheinlich ...) wird nun nicht mehr befiirchtet (vgl. Abb. 2 auf der fol-
genden Seite). Von Szenario 1 bis Szenario 4 entfaltet sich jedoch, differenzier-
ter als in der Projektion aus dem Jahre 2006, der Ubergang von der Gegenwart hin
zu einem entstaatlichten, dezentralisierten, privatisierten und stark fragmentierten
Bildungssystem. Es bleibt unklar, ob der erste Teil des Titels der Abbildung (,,Zuriick
in die Zukunft ...“) andeuten soll, dass das vierte Zukunftsszenario zeitlich eigentlich
auf eine Situation vor Einfilhrung des staatlichen Pflichtschulsystems zuriickverweist.
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Eine dritte aktuelle Bildungsprognose der OECD mit dem Titel ,,OECD Lernkompass
2030 stammt aus dem Jahre 2019 (deutschsprachige Fassung OECD, 2020c) und
bezieht sich perspektivisch auf das Jahr 2030. Es geht dabei nicht lediglich um die
Zukunft von Schule, sondern von Bildung und Lernen generell. Der ,Lernkompass
2030“ ist insofern bemerkenswert, als hier die OECD eine Art Paradigmenwechsel
ihres Denkens bzw. ihrer Strategie fiir Bildung und Lernen anzeigt: weg von fachbezo-
genem Lernen, das an Standards und Kompetenzen ausgerichtet ist und bei dem am
Ende nur der messbare Lernerfolg zéhlt - hin zu einem ganzheitlichen, personlich-
keitsbezogenen Unterstiitzen der Entwicklung und der Bildungsinteressen von Kindern
und Heranwachsenden in lernkooperativen Gemeinschaften (,well-being®). Nur ganz-
heitliche, personale Bildung und die stindige Bereitschaft zur aktiven Gestaltung des
eigenen Lebens (,agency®) machten die Heranwachsenden bereit fiir eine von New
Social Media, kiinstlicher Intelligenz und Plattformwirtschaft bestimmten Gesellschaft.
Zwar geht es, wie erwdhnt, in diesem Dokument eher allgemein um Bildung und
Lernen, weniger um Schule im engeren Sinne. Allerdings wird immer wieder auf
die Notwendigkeit der Neuorganisation des Lehrplans hingewiesen — ein Thema,
das die neuere deutschsprachige Schulforschung eher vermieden hat (s.0.). Mit den
Begriffen , agency® und ,,co-agency® wird eine Verkniipfung mit einem ganzheitlichen,
personalen Bildungs- und Lernverstindnis hergestellt; eine Briicke zum deutschen
Begriff der ,Bildung®, aber auch zu ganzheitlich-personalen Bildungsvorstellungen
in asiatischen Kulturen wird im Text explizit geschlagen. Trotz mancher sprachli-
chen Eigentiimlichkeiten und Hilflosigkeiten entsteht am Ende doch ein erstaunlicher
Eindruck: Die OECD scheint, zumindest in diesem Dokument, zu einem Zentrum fiir
subjektzentriertes, reformpadagogisches Denken geworden zu sein.

(2) Auf der Website von ,elearningindustry“!!, einer Plattform fiir Weiterbildungs-
unternehmen, fithrt Henny bereits (2009) unter der Uberschrift ,Neun Dinge, die die
Zukunft der Bildung bestimmen werden: Wie wird Lernen in 20 Jahren aussehen?“
Bemerkenswertes aus:

»Da Technologie die Welt um uns herum schnell verdndert, machen sich
viele Menschen Sorgen, dass Technologie die menschliche Intelligenz er-
setzen wird. Einige Padagogen befiirchten, dass es in naher Zukunft kei-
ne Schiiler mehr zu unterrichten geben wird, da die Technologie viele
Aufgaben und Fahigkeiten iibernehmen konnte, die wir unseren Schiilern
seit Jahrzehnten beigebracht haben. Die Sache ist jedoch die: Bildung
wird nie verschwinden. Sie wird nur andere Formen annehmen. Hier
listen wir 9 Dinge auf, die die Zukunft der Bildung in den nichsten 20
Jahren prigen werden.

11 elearningindustry (eLI) beschreibt sich selbst folgendermaflen: ,Was ist eLI? eLl ist eine fith-
rende Publishing-Plattform, die inspirierende, branchenspezifische Inhalte fiir eLearning-
Profis liefert. Als erstklassiger eLearning-Marktplatz bieten wir eine Fiille von ausgefeilten
Online-Marketing-Losungen fiir Weiterbildungsunternehmen an, um sie zu stirken und ih-
nen zu helfen, zu wachsen® (https://elearningindustry.com/about-us).
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Vielfiltige Zeiten und Orte. Schiiler werden mehr Moglichkeiten ha-
ben, zu verschiedenen Zeiten und an verschiedenen Orten zu lernen.
E-Learning-Tools erleichtern die Moglichkeit des Lernens aus der
Ferne und im eigenen Tempo. Der Unterricht wird ,,geflippt“ werden,
d.h. der theoretische (d.h. der rein wissensbezogene) Teil wird aufler-
halb des Klassenzimmers gelernt, wihrend der praktische Teil von
Angesicht zu Angesicht und interaktiv gelehrt werden soll.
Personalisiertes Lernen. Die Schiiler werden mit Lernmaterial und
Lernhilfen lernen, die sich an die Fihigkeiten eines Schiilers anpas-
sen. Das bedeutet, dass iiberdurchschnittliche Schiiler mit schwieri-
geren Aufgaben und Fragen herausgefordert werden, wenn ein be-
stimmtes Niveau erreicht ist. Schiiler, die Schwierigkeiten mit einem
Thema haben, erhalten die Moglichkeit, mehr zu iiben, bis sie das
erforderliche Niveau erreichen. Die Schiiler werden wiahrend ihrer
individuellen Lernprozesse positiv verstirkt. Dies kann zu positiven
Lernerfahrungen fithren und verringert die Anzahl der Schiiler, die
das Vertrauen in ihre schulischen Fihigkeiten verlieren. Auflerdem
konnen die Lehrer klar erkennen, welche Schiiler in welchen Berei-
chen Hilfe benétigen.

Freie Wahl. Obwohl jedes unterrichtete Fach auf das gleiche Ziel ge-
richtet ist, kann der Weg dorthin fiir jeden Schiiler unterschiedlich
sein. Ahnlich wie bei personalisierten Lernerfahrungen werden die
Schiiler in der Lage sein, ihren Lernprozess mit den Werkzeugen zu
modifizieren, die sie fiir notwendig erachten. Die Studenten werden
mit verschiedenen Geréten, verschiedenen Programmen und Techni-
ken lernen, je nach ihren eigenen Vorlieben. Blended Learning, Flip-
ped Classrooms und BYOD (Bring Your Own Device) bilden wichtige
Elemente innerhalb dieses Wandels.

Projektbasiert. Da sich die Berufswelt zunehmend auf zukiinftige, von
Freiberuflichkeit geprigte Wirtschaft (freelance economy) ausrichtet,
werden sich die Schiiler von heute auf projektbasiertes Lernen und
Arbeiten einstellen. Das bedeutet, dass sie lernen miissen, wie sie ihre
Fahigkeiten in kiirzeren Zeitraumen auf eine Vielzahl von Situationen
anwenden konnen. Schiiler sollten bereits in der Schule mit projekt-
basiertem Lernen vertraut gemacht werden. Zu diesem Zeitpunkt
konnen organisatorische, kollaborative und Zeitmanagement-Fahig-
keiten als Grundlagen vermittelt werden, die jeder Schiiler in seiner
weiteren Bildungs- und Berufsbiographie nutzen kann.
Praxiserfahrung. Da Technologie in bestimmten Bereichen mehr Effizi-
enz ermoglichen kann (als menschliche Arbeit), werden die Lehrplane
Platz fiir Fahigkeiten schaffen, die ausschliefllich menschliches Wissen
und personliche Interaktion erfordern. Daher werden Erfahrungen
»im Feld® bereits in der Schule wichtig werden. Die Schulen werden
den Schiilern mehr Moglichkeiten bieten, in der Realitdt verwendba-
re Fahigkeiten zu erlangen, die fiir ihre spateren Berufe reprisentativ
sind. Das bedeutet, dass die Lehrpline mehr Raum (z.B.) fiir Praktika,
Mentorenprojekte und Kooperationsprojekte schaffen werden.
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6) Datenauswertung. Obwohl Mathematik als eine der drei Elemente
der Grundbildung (literacy) gilt, ist es unbestritten, dass die Fdhig-
keit zu einfachem Rechnen in naher Zukunft irrelevant werden wird.
Computer werden bald jede statistische Analyse tibernehmen, Daten
beschreiben und analysieren und zukiinftige Trends vorhersagen. Da-
her wird die menschliche Interpretation dieser Daten ein viel wich-
tigerer Teil der zukiinftigen Lehrpline werden. Die Anwendung des
theoretischen Wissens auf Zahlen und die Verwendung menschlichen
Denkens, um aus diesen Daten Logik und Trends abzuleiten, wird ein
grundlegender neuer Aspekt dieser Kompetenz werden.

7) Priifungen werden sich komplett verdndern. Da die Kursplattformen
die Féhigkeiten der Studenten bei jedem Schritt bewerten werden,
konnte die Messung ihrer Kompetenzen durch Fragen und Antworten
irrelevant werden oder nicht mehr ausreichen. Viele argumentieren,
dass Priifungen heute so gestaltet sind, dass die Studenten den Stoff
pauken und am néchsten Tag vergessen. Pidagogen befiirchten, dass
Priifungen nicht valide das messen, wozu Studenten fahig sein sollten,
wenn sie ihren ersten Job antreten. Wahrend das Faktenwissen eines
Studenten wihrend seines Lernprozesses gemessen werden kann,
wird die Anwendung seines Wissens am besten getestet, wenn er an
Projekten in der Praxis arbeitet.

8) Eigenverantwortung der Schiiler. Die Schiiler werden mehr und mehr
in die Gestaltung ihrer Lehrpldne einbezogen. Die Aufrechterhaltung
eines Lehrplans, der zeitgemif3, aktuell und niitzlich ist, ist nur realis-
tisch, wenn sowohl Fachleute als auch Neulinge beteiligt sind. Kriti-
scher Input von Schiilern zu Inhalt und Nachhaltigkeit/Stabilitit ihrer
Kurse ist ein zentrales Element jedes umfassendes Lern- und (Aus-)
Bildungsprogramms.

9) Mentoring wird immer wichtiger werden. In 20 Jahren werden Schii-
ler so viel Selbststindigkeit in ihren Lernprozess einbringen, dass
Mentoring fiir den Schulerfolg grundlegend wird. Lehrer werden ei-
nen zentralen Fixpunkt in dem Dschungel von Informationen bilden,
durch den sich unsere Schiiler ihren Weg bahnen werden. Auch wenn
die Zukunft der Bildung in weiter Ferne zu liegen scheint, sind der
Lehrer und die Schule weiterhin von entscheidender Bedeutung fiir
das inhaltliche Lernen und Leisten der Schiiler (Henny, 2009).

Dies alles sind mehr oder weniger gut begriindete, mehr oder weniger weitreichende
zukiinftige Moglichkeiten von Schule und Lehrer*innenberuf. Vermutlich werden sie,
wie bereits frithere Zukunftsprojektionen zur Schule, nicht alle und nicht vollstindig
umgesetzt; andere Optionen, die wir noch gar nicht kennen, werden hinzukommen.

Vor dem Hintergrund solcher Projektionen stellt sich die Frage, wie die Schule der
Zukunft sowie das Aufgabenspektrum der darin arbeitenden Lehrkrifte und sonsti-
gen padagogischen Fachkrifte aussehen. Entgegen mancher standardisierten Kritik
der alten Schule und manchen allzu euphorischen und iibersteigerten Visionen einer
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digitalen ,,Schule 4.0 (oder gar einer auch mit kiinstlicher Intelligenz arbeiten-
den ,,Schule 5.0%) ist auch an die grundsitzlichen und fiir die Gesellschaft zentralen
Leistungen des staatlich regulierten Pflichtschulsystems zu erinnern (Tenorth, 2020,
2021). Womoglich fithren eine zunehmende Aushohlung der alten Schule und die
wachsende Digitalisierung der Schule sowie des sozialen Miteinanders insbesonde-
re in den Milieus der Jugendlichen (digital natives) zu einem Bedeutungsverlust von
Schule bzw. zu einem Aufgehen von (ehedem organisiertem) Lernen und Bildung in
das voll durchmedialisierte, mit virtuellen Elementen durchsetzte soziale Leben selbst.
Verbunden damit wire aber vermutlich auch eine Vergroflerung der Kluft zwischen
denjenigen Bevolkerungsgruppen, die bei diesem Modernisierungsprozess mithal-
ten kénnen, und solchen, bei denen das nicht (mehr) méglich ist. Kurzum: Eine un-
kontrollierte (und privatisierte?) Digitalisierung von schulischem Lehren und Lernen
konnte zu einem Verblassen oder zu einer Entkernung dessen fithren, was einmal
Schule war. Und dabei ist ziemlich unklar, welche Folgen mit einer solchen stillen
»Entschulung® der Schule und ihres Auftrags verbunden sein kénnten.

Fiir die Schulforschung ist damit die tiberaus wichtige und weiterfithrende Aufgabe
umrissen, diesen sich abzeichnenden tendenziellen Gestaltwandel von Schule zu ana-
lysieren, ihn also auf seine Prozesse, Voraussetzungen und Folgen hin zu befragen.
Jedoch: Womdéglich wird der immer wieder beschworene, gerne ,radikal gedach-
te Schulwandel in der Wirklichkeit doch nicht so dramatisch und grundstiirzend,
wie er hdufig ausgemalt wird. Muss man schon wieder hoffen, dass die Schule durch
Abwarten und leichte, verzogerte Anpassung, durch Rekontextualisierung in ihrem
Sinne auch diesen Innovationssturm {iberdauern wird — wie schon so viele vorher?

4  Schluss

Corona und die langfristigen Folgen fiir die Schule und fiir Schiiler*innenbiografien,
vollumfangliche Digitalisierung von Schule und Unterricht bis in die Mikroprozesse
hinein, Verschiebungen sowohl im Verhiltnis der padagogischen Berufe zuei-
nander als auch innerhalb einzelner padagogischer Berufe und ihrer Ausbildungs-
und Berufsbiografien, schliellich: der Wandel des Verstindnisses von Schule, ihrer
Aufgaben und ihrer Stellung im Lebenslauf - diese vier Themenfelder umreifien
Bereiche, in denen von der Schulforschung simultan die Theorie-, Forschungs- und
Entwicklungsarbeit vorangetrieben werden sollte. Die Corona-Pandemie hat zu ganz
neuen Aufmerksamkeiten fiir Formen der Zusammenarbeit von Wissenschaft, Politik
und Administration gefithrt - dies alles unter dem strengen Blick einer sehr alerten
Offentlichkeit.

Vielleicht ist es eine der positiven Folgen der Corona-Pandemie, dass neue, gelas-
senere Routinen im arbeitsteiligen, sich der jeweiligen Grenzen stets bewussten
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und immer strittigen Zusammenspiel von wissenschaftlicher Expertise, politischer
Entscheidungsfindung und administrativer Realisierung entstehen. Hiervon kénn-
te und sollte auch die Bildungs- und Schulforschung profitieren. Natiirlich geht es
bei Corona um Gesundheit, Leben und Tod. Bei Schule und Bildung geht es zum
Gliick nicht um diese allerletzten Dinge - aber immerhin doch um individuelle
Entfaltungsmoglichkeiten, um gerechte und zukunftsfihige Bildungsstrukturen fiir
Alle. Und natiirlich findet auch diese Debatte auf offener Bithne statt. In Demokratien
kann und darf es nicht anders sein.
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