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Téanze der Kinder in Europa - Konsequenzen fiir den
Musikunterricht der ersten Schuljahre

HELMUT SEGLER

Rudolf-Dieter Kraemer (Hg.): Musik und Bildende Kunst. - Essen: Die Blaue Eule 1990.
(Musikpddagogische Forschung. Band 10)

Die hier vorgelegten Uberlegungen zum Musikunterricht in der Grundschule
beruhen aufler der planméBig betriebenen Untersuchungszeit von 1979 bis 1988
auf den fritheren, noch unsystematischen Beobachtungen seit dem Jahre 1960, als
mit dem Beginn der Lehrtdtigkeit an der damaligen PH Braunschweig (1958) die
Zweifel an der ,,Theorie der Musikerziehung®“ und den tradierten Inhalten des
Musikunterrichts immer stirker wurden. Die Fragestellung lautete von Anfang
an: Was ist und was wird gedacht. Beide Aspekte werden jetzt miteinander ver-
bunden, und der AbschluBlbericht ist der Anlall, noch einmal zusitzlich zu der
zusammenfassenden zweibdndigen Publikation (s.u.) den Tatbestand zu be-
schreiben und zu interpretieren.

Auch heute gilt noch die Frage: Haben sich Theorie und Praxis des Musikun-
terrichts in der Grundschule iiberhaupt veridndert, wenn z.B. das ,,Memorandum
zur Lage der Musikerziehung in Kindergarten, allgemein- und berufsbildender
Schule und Lehrerbildung®, hrsg. vom Verband Deutscher Schulmusiker (VDS),
Mainz 1988, grundsitzliche Uberlegungen darstellen soll? Darin heifit es im Ab-
schnitt 3:

wAufgaben

Die Grundschule kniipft - wenn mdglich - an die musikerzieherische Ar-
beit des Kindergartens bzw. die vorschulische Fritherziehung der Musik-
schule an. Angesichts der heutigen Allgegenwart 'von Musik sollte eine
planmiBige Musikerziehung so frith wie moglich einsetzen....

Probleme... Der musikalisch nicht vorgebildete Klassenlehrer ist hdufig
iberfordert. Obwohl er weill, welche Bedeutung das gemeinsame Singen
und Horen von Musik fiir die Kinder hat, sieht er sich nicht in der Lage,
Musik in kindgerechter Weise in den Unterricht einzubezichen.

Forderungen

Alle Versuche, die Musikerziehung in der Grundschule zu verbessern und
zu sichern, miissen nach wie vor in erster Linie bei der Lehrerbildung
selbst einsetzen....

Ferner ist zu fordern: 1. Trotz des gegenwartigen Lehrermangels im Fach
Musik muf} gesichert bleiben, dafl die Stundentafel der Grundschule in al-
len Stufen zwei Wochenstunden Musik vorsieht. Zusédtzlich sollte eine
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Wochenstunde Musik in Verbindung mit Bewegungserziechung angestrebt
werden....

Weiterhin werden ,,Ausstattungsliicken® mit Recht erwéhnt und ,,Vokal- und
Instrumentalensembles im Interesse eines reicheren Schullebens® gefordert
(S. 11 f):

Der ,,Erziehungsauftrag der Schule“ soll also endlich wieder ernstgenommen
werden (S. 7). Es fehlt nur noch die Berufung auf eine ,,Spielerziehung®. Offen-
sichtlich handelt es sich um die tradierte ,,Lehrerkultur® einer von Jonas Fryk-
man eindrucksvoll beschriebenen ,,Educating Class“', die immer mehr in unserer
Gesellschaft auf allen Ebenen mit dem Anspruch auftritt, fiir die ,,Angebote zu
sinnerfiillender Lebensgestaltung™ zustdndig zu sein (Memorandum S. 8), wes-
halb ,,Musikerziehung in der frithen Kindheit beginnen sollte“ (ebd. S. 9).

Auf diese Weise wird seit Einfiihrung der allgemeinen Schulpflicht mit Hilfe
von Erziehungsmethoden und Erziehungsmaterialien - d.h. hier sowohl gemachte
Kinderlieder als auch ,,groBe Musikwerke* - eine bestimmte BewuBtseinsein-
stellung erzwungen, um die Kinder dem jeweiligen Zustand der Gesellschaft an-
zupassen und den gewiinschten Zustand zu erreichen und zu befestigen. Bereits
im Jahr 1865 schrieb W. Tappert’:

,Der alte, uns von Jugend auf geflissentlich eingeimpfte Aberglaube von
einer schonen, heiligen, groBen, klassischen Periode, die nie wiederkehre,
deren Hingang wir Ungliicklichen, in der Zeit des 'grenzenlosen Verfalls'
Geborenen nur zu beweinen hitten, - dieser Aberglaube verschwand
und die Konsequenzen der Umwandlung machten sich bald genug fiihl-
bar.” (S. 3)
Und weiter: ,,Nachdem der erste Schritt zur Erkenntnis gethan war, nach-
dem ich gebrochen mit mancher Ansicht, wie wir sie als kiinstlerische
Aussteuer von den Schulbidnken mit in die Welt hinausnahmen, nachdem
ich manches Capitel der Buch- und Kathederweisheit, vor der wir Deut-
schen einen angeborenen Respect haben, vorerst bescheiden mit einem
Fragezeichen versehen, ging es an die speciellen Untersuchungen.* (S. 4)
Gegenwirtig werden die Erziehungsbemiihungen unter Experten als ,,Bil-
dungsreform a la New Age* beschrieben. Vor allem aber miissen die Materialien

1 Jonas Frykman: The Educating Class, in: Kinderkultur, 25. Deutscher Volkskundekongref3
vom 7. bis 12. Oktober 1985 in Bremen, Bremen 1987, S. 191-198

2 Tappert: Wandernde Melodien. Eine musikalische Studie, Berlin 21890
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immer noch als ,kindgerecht/kindgemaB“ deklariert und mit entsprechendem
pddagogischem Jargon unter der Decke ,,Soziale Erziehung® zubereitet werden.

Den Kindern bleibt daher nichts anderes iibrig, als sich auf ihre Weise zu weh-
ren, und das geschieht auflerhalb der Schulwelt auf freien Spielplédtzen, in noch
vorhandenen Spielstrallen und besonders gerne auf den Pausenhéfen unter den
Augen der Lehrer/innen, die, von den Kindern als ,,aufsichtsgeil* typisiert, kaum
die Téatigkeiten der Kinder bemerken oder gar Zugang finden und diese entwe-
der korrigieren oder auch verbieten, womit sie oft das Gegenteil erreichen, ndm-
lich noch stdrkere Motivation in der Erfindung ironisch nachahmender oder
schadenfreudiger Texte, wie z.B. den Abzéhlvers:

,LUnser Lehrer sieht beim Laufen
nicht den groflen braunen Haufen.
Er rutscht aus und fillt hinein
und du muf3t sein!“

Solche und andere als ,,Metatypen* bezeichnete Handlungsweisen sind in allen
europdischen Lindern zu beobachten.’ Dabei ist unabhingig von der zu Beginn
unseres Jahrhunderts entwickelten ,,Idee einer neuen Korperlichkeit* bei den
rhythmisch sprechenden, singenden und tanzenden Kindern ein bisher noch nicht
verschwundener ,, Kérpersinn® zu erkennen®, der als einer der Entstehungsgriin-
de von Musik auszumachen ist, da Laute-Kldnge-Gerdusche oder auch Tone hor-
bar gemachte Bewegung sind. Ein weites Feld fiir Konsequenzen im Musikunter-
richt ist damit angesprochen. Dieses Moment und andere Ergebnisse der Unter-
suchung sind in der zweibdndigen Publikation (s.u.) nachzulesen.

Das Fach ,,Rhythmik* oder ,,Bewegungserziechung* z.B. beinhaltet dann nicht
mehr nur - wie oft praktiziert - Musik in Bewegung umzusetzen, sondern umge-
kehrt: aus Bewegung jeweils Musik zu entwickeln, und zwar aus FuB3-, Bein-,
Hilft-, Arm- und Schulterbewegung. Klanggerdte und Musikinstrumente werden
dann als Organverldngerung erkannt und aus dem betulichen ,,Musizieren“ der
ehemals ,,unschuldigen Engel” (jetzt Kinder) - iibliche Reproduktion - wird
spannendes ,,Musikmachen® - neuartige Produktion -, zumal das FiiBestampfen

3 Helmut Segler: Tidnze der Kinder in Europa - Metatypen mit Beispielen, in: Musikpddagogi-
sche Forschung Bd. 8, Laaber 1987, S. 179-190

4 Wolfgang Graeser: Korpersinn, Miinchen 1930
Kurt Blaukopf: Musik im Wandel der Gesellschaft, Miinchen 1982, Kap. 18, Entkdrperlichte
Musik, S. 210f.
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oder Klatschen der Hinde auch auf Schenkel, Arme und Schultern den Kindern
geldufig sind.

Zum Thema Singen im Unterricht lautet die Reaktion: ,,Was wir singen? Das
wissen Sie doch: 'Meister Jakob' oder 'Im Mérzen der Bauer' und so; wir haben
die Lieder zu Hause auf Tonband aufgenommen und unserer Lehrerin dann mit
doppelter Geschwindigkeit vorgespielt, seitdem wird der Quatsch nicht mehr bei
uns gesungen.“ (Junge, 3 Schulj.).

Insgesamt ist festzustellen, dafl es sich bei den ,,Tdnzen der Kinder um nicht
notierte Aktionen handelt, aber gerade die unsichere Form miindlicher Uberlie-
ferung scheint den dauernden Bestand zu garantieren. Beide Traditionen, die
Eigenkultur der Kinder und die ,, Tédnze fiir Kinder®, die mit pddagogischer In-
tention hergestellt und als Tanzreim-Reigentdnze-Singtinze-Kreistinze-Tanz-
spiele u.d. verbreitet werden, existieren nebeneinander und beunruhigen weder
Piadagogen, die die originale Kinderkultur nicht zur Kenntnis nehmen, noch die
Kinder, bei denen die Bemithungen der hier als ,,erziechungsgeil“ typisierten Leh-
rer/innen einfach abprallen oder als Verniedlichungen parodiert werden.

Deutsche Kinder und die von Gastarbeitern treffen sich auf Schulhéfen oder
auch zu Hause. In Ferienlagern und wihrend Urlaubsreisen in alle Himmelsrich-
tungen begegnen sich die Kinder und tauschen ihre Ténze und Lieder unterein-
ander aus. Es sind die zu einer jeweiligen Typologie der Tanzformen und der
Metatypen geordneten ,,zeichenhaften Funktionen“ (Hermann Bausinger) einer
aktuellen und immer wieder neu und ohne besondere Bindung sich bildenden
Gruppe von Kindern. Oft sind die ,,Wanderwege* (s. Anm. 2) deutlich zu erken-
nen. Bei allen Beobachtungen erweist sich die Altersgruppe der meist Acht- bis
Zwolfjahrigen in der sozusagen ,saftigsten Phase“, in der von den Erwachsenen
in subjektiv betroffener Weise gelernt wird und auBlerdem Inhalte und Formen
an Jiingere gerne weitergegeben werden, weil dadurch das soziale Prestige an-
wichst.
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Uber die Beobachtungen und Erfahrungen wurde seit Beginn der Untersu-
chung berichtet.’ Interpretationen des Materials konnten in unterschiedlicher
Form publiziert werden.® SchlieBlich gibt es zum Thema der ,, Konsequenzen fiir
den Musikunterricht® zwei Aufsitze’, die aber nicht als praktische Handreichun-
gen konzipiert sind, sondern die bei Lehrern/innen eine gewisse Aufkldrung be-
wirken wollen, damit sie ihre Unterrichtsmaterialien und -methoden tberpriifen
und je nach Befahigung verdndern konnen, und das ohne in den so oft auftreten-
den Fehler zu verfallen, die Erlebnis- und Erfahrungsgegensténde ,,ihrer Kinder*
in den Unterricht zu integrieren und diese dadurch entweder ldcherlich zu
machen oder Verdrossenheit zu erzeugen, weil die Funktion nicht stimmig ist.

Hierzu eine wichtige Ergénzung: ,,Wer mit Kindern spielt, muf8 wirklich und
nicht affektiert mit ihnen spielen, wenn er in einen echten Bezug mit ihnen kom-
men will. Wer fiir eine Sache den Sinn eroffnen will, muf} selbst von der Sache
erfiillt sein. Wer sich mit Kindern unterhdlt, muf} sich wirklich dabei mit unter-
halten. Fehlt diese Echtheit im Erzieher, so entsteht das kiinstlich Treibende und
Geheuchelte ... vieles nutzlosen Kindergarten- und Schuldaseins, das auch im an-
dern Widerstand und Stumpfheit hervorbringt und jene Erziehungseinrichtungen

zur zeitvergeudenden Quilerei der Jugend macht“®,

5  Helmut Segler/Helga de la Motte-Haber/Andreas Feige: Untersuchung und Filmdokumenta-
tion tiberlieferter Kindertéinze, Teil I: Regionen in Norddeutschland, in: Musikpddagogische
Forschung Band 3, Laaber 1982, S. 183-209
Helmut Segler: Einige Anmerkungen zur Geschichte der Kindheit und zur ,,Musik der Kin-
der/Musik fiir Kinder*, in: Musikpaddagogische Forschung 13d. 5, Laaber 1984, S. 39 — 56
Giinther Batel: Musik und Aktion. Auswertung einer Fragebogen- und Interviewerhebung
iiber die Verbreitung von Kindertinzen, -liedern und -spielen in Siiddeutschland, Osterreich
und der Schweiz, in: Musikpéddagogische Forschung Bd. 5, Laaber 1984, S. 55-74
Helmut Segler: Untersuchung und Filmdokumentation tiberlieferter Kinderténze. Teil III: Re-
gionen in nicht deutschsprachigen europdischen Landern, in: Musikpédagogische Forschung
Bd. 6, Laaber 1985, S. 193 - 195 (Kurzbericht)

6  Helmut, Segler: Noch einmal: Ein Beitrag zu den Theorieversuchen iiber das Singen, in;
Musik und Bildung, Mainz, lieft 10/1985
Helmut Segler: Kinderkultur und Avantgarde, in: Kinderkultur a.a.0., s. Anm. 1, S. 277 - 284

7 Helmut Segler. Musik in der Grundschule. Kinder bringen schon Musik mit - ihre eigene, in:
Rudolf Klinkhammer (Hrsg.): Schnittpunkte MenschMusik, Regensburg 1985, W. Gieseler
zum 65. Geburtstag
Helmut Segler: Die Tanze der Kinder im Grundschulalter - Konsequenzen fiir den Musikun-
terricht, in: Willi Gundlach (Hrsg.): Handbuch Musikunterricht Grundschule, Diisseldorf
1984, S, 156 -169.

8  Wilhelm Flitner Allgemeine Pddagogik, Ullstein-Buch Nr. 39005, S. 82f.
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Die vorliegende Untersuchung reicht zwar noch nicht zu einer iiberzeugenden
Theoriebildung fiir eine ,,zer-dachte* Praxis, aber die verifizierten Hypothesen’
kénnten Mut machen und - wie gesagt - gewisse Aufkldrung bewirken:

- Tradierte Vorstellungen iiber das Kind, die Musik, den Tanz miissen ausge-
klammert werden, weil sie in ihrer Abstraktheit unzuldnglich bleiben.

- Eine Interpretation allein aus den Gegenstédnden ist ebenfalls nicht mdglich,
weil es darum geht, das Verstindnis fiir die Komplexitdt von Motivation-Aktion
zu gewinnen. Diese Totalitdt erfassen zu wollen, ist schwer einzuldsen.

- SchlieBlich soll gerade wegen der besonderen Struktur des Tatbestandes ,,Kin-
dertanz® verhindert werden, daf eine vielleicht - wenn auch vorlaufig - als abge-
schlossen geltende Theorie von ambitionierten Erziehungsstrategen auf dem Ge-
biet des Tanzes und der Musik getrennt voneinander verwendet wird und so die
Aktivitdten der Kinder unter dem Zugriff einer Pddagogisierung absterben. An-
regungen, die von den Kindern selbst ausgehen, sollten selbstverstdndlich immer
aufgegriffen werden.

Die Publikation der gesamten Untersuchung erscheint in zwei Bédnden im
MOECK-Verlag, Celle 1990, so daB alle Einzelheiten zu musikpéddagogisch rele-
vanten Problemen wie Sprach- und Melodieformeln oder Kontrafakturen etwa im
Zusammenhang mit Produkten der Erwachsenen nachgelesen werden kénnen.

Inhalt

Band I: Einfiihrung: Was sind Kindertdnze - Die Typologie - Probleme der Un-
tersuchung - Erfahrungen in européischen Lindern, Vergleichende Analyse: An-
zahl der Tanzformen - Haufigkeit von Grundmustern - Sprach- und Melodiefor-
meln

Der soziale Kontext (G. Batet): Kindertanz als soziomusikalische Aktion - Er-
gebnisse der Fragebogen- und Interviewerhebung - Kindertanz im Zusammen-
hang des Freizeitverhaltens

Theoriebildung: Datensammlung - Die Hypothesen - Metatypen Anhang: Sach-
register - Literatur

Band 2: Dokumentation und Kurzkommentare: Dokumentationsprobleme - Ab-
zéhlverse - Klatschspiele/Tdnze zu Zweit - Tdnze im Kreis - Auflosen des Krei-

9 In: Musikpddagogische Forschung Band 6, a.a.O. S. 193
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ses - Ténze in einer Reihe - Tinze in zwei Reihen - Tinze mit einem/r Uber-
zéhligen - Tdnze mit Nachahmungen - Tdnze mit Pantomimen - Die lange Kette
- Seilspringen

Anhang: Register der Textanfidnge - Fotonachweise - Personen- und Ortsregister
Band 1/2 - Sachregister

Nochmals soll betont werden, da} es sich zwar um eine zum gréten Teil mit
Ton- und Filmaufnahmen belegte Zusammenstellung handelt, aber nicht um eine
wissenschaftlich fundierte Sammlung zur Unterrichtspraxis, und da3 diese Pu-
blikation keinen Beitrag zur Legitimation einer allgemein verbreiteten und pro-
pagierten ,,Musikerziehung® darstellt, es sei denn, auch die Kritik und Widerle-
gung der iiblichen Theorie wird als ein solcher Beitrag begriifit.

In diesem Sinne sind noch einige Anmerkungen zu machen, die der ,,Schlufibe-
merkung“ zu Band 2 entnommen sind:

- Das Fundament der Untersuchung stellen die Kinder selbst dar, und zwar in
der unteilbaren Gesamtheit ihrer auBlerschulischen Betédtigungen in den Berei-
chen der rhythmischen Bewegungslust, des unverkrampften Singens und der
phantasievoll gereimten Sprache. Damit werden die bisher atomistischen Metho-
den des Musikunterrichts sehr fragwiirdig, ndmlich der allméhliche Aufbau des
musikalischen Lernens ausgehend von der fallenden kleinen Terz - angeblich na-
tiirlichem Kuckucksruf -, fortschreitend zu einzelnen Intervallen und zur sich er-
weiternden Melodiebildung im Drei-, Vier- und halbtonlosen Fiinftonraum in
der zeitlichen Organisation des einen rhythmischen Ablauf verzerrenden musika-
lischen Taktes. Erkennbar ist hingegen nur, daB3 fallende, steigende oder schwei-
fende Tonabstinde aufgrund einer gesamtkorperlichen und damit auch die
Stimmbénder betreffenden Spannung und Lésung entstehen.

- Die Erfahrungen verweisen bis heute auf eine darstellende Aktivitdt in be-
stimmten sozialen Handlungsweisen, mit eher stimmlichen Klidngen als vorge-
formten Melodien, mit einem offenen Melos und meist nicht taktgebundener
Motorik. Die jeweils erreichte Endgestalt ist - Unabhéngig von der Zuordnung
zu einem bestimmten Typus - immer die Formung einer ganzheitlichen Projek-
tion innerer Vorstellungen.

- Eine bewulite Reflexion des Sachverhalts - hier der Beziehungen zwischen Be-
wegung-Sprache-Gesang - ist den Kindern noch fremd; vielmehr werden sie nur
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unmittelbar gewahr, dall entsprechend naturvolklichen Tanzliedern ,,jeder Ge-
sang zum Tanzen bestimmt (ist)«.'°

- Die Metatypen sind sozusagen offene Muster zur Interpretation des Alltags-
lebens, sie sind eine ,,einfache Form* und nicht eine dsthetische Artikulation mit
Worten und Toénen; vielmehr sind sie eine Projektion allgemeiner Erfahrungen,
die in allen Sprachen gefunden und auf allgemeingiiltige Figuren zuriickgefiihrt
werden konnen. In diesem Rahmen haben die Kinder keinerlei Scheu vor einer
Selbstdarstellung.

- Es ist noch die Frage zu stellen nach den Chancen zur Weiterfithrung der zur
Identifikation dienenden Aktionen in einer eigenstindigen Kultur, die von den
Erwachsenen und vor allem von der Schule mit ihren diimmlichen Kinderliedern
genau so bedroht wird wie von den 6ffentlichen Medien und vom Spielzeugmarkt
mit ihren immer wieder neuen Angeboten. Dieser kiinstlich geschaffene Kontext
scheint oft die Betdtigungen zu ersticken, aber bis jetzt brodeln Spott, Schaden-
freude und allerlei aggressive Elemente unter der pddagogisierten Oberfldche,
und es ist kaum zu befiirchten, dafl alle Kinder aufgrund der stindigen padago-
gisch-therapeutischen Beziehungen zwischen ihnen und den Erwachsenen jede
urspriingliche Erlebnisform aufgeben und zu angepafBiten Bildungsbiirgern wer-
den, die der neuen ,,Educating Class®“ horig sind.

- Die ,,Tdnze der Kinder“ sind Beispiele fiir die Freisetzung von Trieb- und
Aktionspotentialen und fiir die Erzeugung von Funktionslust durch die Bestiti-
gung gemeinsamen Handelns in dem Feld einer freiwillig gebildeten Sozietit, die
von keiner erzwungenen Klassengemeinschaft ersetzt werden kann. Miissen nicht
auch unsere Schulen ihren Lebensstil umstellen auf die Gewédhrung von mehr
Frei- und Spielraum? ,,Die heutige Schule hélt die Schiiler immer noch viel zu
sehr in einer passiv-rezeptiven Haltung. Die Leistung ist vorwiegend reproduktiv.
... Bedeutende Pddagogen haben immer wieder eine Schule des produktiven und
kritischen Denkens und Handelns gefordert*."'

- Handeln wird aber nicht aus Biichern gelernt, auch nicht aus der vorliegenden
Dokumentation, die gerade zeigt, wie Kinder ihre unerschopflichen Aktionspo-
tentiale verwirklichen.

10 Curt Sachs: Weltgeschichte des Tanzes, Berlin 1933, S. 127

11 Felix v. Cube/Dietger Alshuth: Fordern statt Verwohnen. Die Erkenntnisse der Verhaltens-
biologie in Erziehung und Fiihrung, Miinchen 1986, S. 17
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Zu den Erfahrungen vor allem in osteuropdischen Léndern gehdrt die Bewer-
tung der ,,Kinderfolklore“, die bei den Besuchen mit unterschiedlicher Akzent-
setzung entweder vorgefiihrt oder auf die hingewiesen wurde. Zur Orientierung
seien hier einige Beispiele fiir den gegenwirtigen Stand der bewuliten Umbil-
dung und Einordnung von Traditionsgut in geplante Erziehungsabsichten ange-
fiihrt."?

- Ungarn: Ende der sechziger/Anfang der siebziger Jahre entstand eine neue
Welle des Folklorismus, in welchem die Kinderkultur einen bedeutsamen Faktor
darstellte. Es gibt seitdem Folklore-Feiertage, ein Tanzhaus wurde erdffnet spe-
ziell fiir Kinder, die als ,,Symbol der Zukunft“ gesehen werden und als Beweis
fiir kulturelle Kontinuitdt gelten. ,,Die ideologische Funktion des Folklorismus
scheint als eine die Ordnung der gegenwirtigen Gesellschaft legitimierende
Funktion am wichtigsten zu sein“ (S. 24 f.).

- CSSR: Folklore und direkte Kontakte oder medial vermittelter Folklorismus
gelten als Sozialisationsinstrumente und werden verbunden mit dem Aufbau des
Sozialismus. Auf Kinder wirken ethische oder dsthetische Werte, ,,die in den
Folkloreformen codifiziert sind“, direkt und eindeutig, bilden den musikalischen
Geschmack und ,,wirken auch bei der Entwicklung der Personlichkeit mit, weil
die einfache und klare Form von den Kindern leicht akzeptiert werden kann*
(S.25f1)

- Ruménien: Die Volksbrduche haben Erziehungsfunktion. ,,Diese beeinflufit alle
Bestandteile der menschlichen Personlichkeit™ (S. 27 f.)

Sind nicht auch in den Kopfen bundesdeutscher Erzieher/innen und mancher
ihrer Ausbilder solche Gedankengédnge lebendig? Wenn schon die Welt der Kin-
der bisher nicht beachtet wird, dann sollte wenigstens aus der Geschichte der ge-
habten und oft noch mit gleichen Methoden und Inhalten praktizierten ,,Kunst-,
Leibes- und Musikerziehung* zu lernen sein, wohin solche Erziehungsstrategien
fithren konnen. Die Konsequenzen der politischen Verdnderungen in den ost-
europdischen Léndern sind noch nicht abzusehen. Bisherige Erziehungsstrate-
gien zum ,,Aufbau des Sozialismus® (s. jetzt CSR) miissen tiberpriift werden und
konnen den dort und auch bei uns heranwachsenden ,,Europdern® endlich mehr
Freirdiume gewidhren. Der Anstofl zur ,,Untersuchung und Filmdokumentation
iberlieferter Kindertdnze®, der sich anfangs nur auf die Musikpadagogik bezog,

12 Kurzfassungen der Vortridge zum 25. Volkskundekongrel vom 7. bis 12. Oktober 1985 in Bre-
men, Kinderkultur, s. Anm. 1
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hat aufgrund der Interpretation der empirisch entdeckten Befunde und der da-
raus zu folgernden Erkenntnisse zu weiteren Ansdtzen gefiihrt, wie z.B. zur
Griindung der ,,Freien Schule Braunschweig e.V.“ (1982, genehmigt 1985). Alles
Nachdenken ist zugleich ein kritisches Bedenken vorhandener Zustinde und
macht ein Vorausdenken dessen erforderlich, was sein konnte. Interessant wer-
den zukiinftige Langzeitbeobachtungen sein mit dem Blick auf Heranwachsende,
die den Repressionen des iiblichen Schulsystems und seiner Erziechungsmetho-
den und -inhalte auch im Musikunterricht nicht mehr ausgesetzt sind. Welche
Wiinsche und Motive werden dann zu entsprechenden Handlungen dréngen, was
bleibt bestehen - was wird hinzukommen? Wir wissen es noch nicht.

Prof. Helmut Segler
Dromlingweg 4
3300 Braunschweig
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