peDnocs

Open Access Erziehungswissenschaften

Pickert, Dietmar

DIPF @

Erlernen des Instrumentalspiels. Analyse von Bedingungsvariablen anhand
unterschiedlicher methodischer Verfahren

Kaiser, Hermann J. [Hrsg.]: Musikalische Erfahrung: Wahrnehmen, Erkennen, Aneignen. Essen : Die Blaue

Eule 1992, S. 180-193. - (Musikpadagogische Forschung; 13)

Quellenangabe/ Reference:

Pickert, Dietmar: Erlernen des Instrumentalspiels. Analyse von Bedingungsvariablen anhand
unterschiedlicher methodischer Verfahren - In: Kaiser, Hermann J. [Hrsg.]: Musikalische Erfahrung:
Wahrnehmen, Erkennen, Aneignen. Essen : Die Blaue Eule 1992, S. 180-193 - URN:
urn:nbn:de:0111-pedocs-250394 - DOI: 10.25656/01:25039

https://nbn-resolving.org/urn:nbn:de:0111-pedocs-250394

https://doi.org/10.25656/01:25039

in Kooperation mit / in cooperation with:

http://www.ampf.info

Nutzungsbedingungen

Gewabhrt wird ein nicht exklusives, nicht Ubertragbares, personliches und
beschranktes Recht auf Nutzung dieses Dokuments. Dieses Dokument ist
ausschlieRlich fir den personlichen, nicht-kommerziellen Gebrauch
bestimmt. Die Nutzung stellt keine Ubertragung des Eigentumsrechts an
diesem Dokument dar und gilt vorbehaltlich der folgenden Einschrankungen:
Auf  samtlichen Kopien dieses Dokuments mussen alle
Urheberrechtshinweise und sonstigen Hinweise auf gesetzlichen Schutz
beibehalten werden. Sie durfen dieses Dokument nicht in irgendeiner Weise
abandern, noch dirfen Sie dieses Dokument fir offentliche oder
kommerzielle Zwecke vervielfaltigen, offentlich ausstellen, auffihren,
vertreiben oder anderweitig nutzen.
Mit der Verwendung dieses
Nutzungsbedingungen an.

Dokuments  erkennen  Sie die

Kontakt / Contact:
pebocs

DIPF | Leibniz-Institut fur Bildungsforschung und Bildungsinformation

Informationszentrum (1Z) Bildung
E-Mail: pedocs@dipf.de
Internet: www.pedocs.de

Terms of use

We grant a non-exclusive, non-transferable, individual and limited right to
using this document.

This document is solely intended for your personal, non-commercial use. Use
of this document does not include any transfer of property rights and it is
conditional to the following limitations: All of the copies of this documents must
retain all copyright information and other information regarding legal
protection. You are not allowed to alter this document in any way, to copy it for
public or commercial purposes, to exhibit the document in public, to perform,
distribute or otherwise use the document in public.

By using this particular document, you accept the above-stated conditions of
use.

Digitalisiert

Mitglied der

Leibniz-Gemeinschaft



Musikpédagogische

Forschung

Hermann J. Kaiser
(Hrsg.)

Musikalische
Erfahrung

Wahrnehmen
Erkennen
Aneignen

D 122/1992/1

verlagy’ 1t

DIE BLAUE EULE
./

essen




Themenstellung: Die Verkehrung einer urspriinglich auf die Beherrschung der
Natur und die humane Organisation zwischenmenschlicher Verhéltnisse ausge-
richteten Vernunft in ihr Gegenteil, die dem MiBbrauch der Natur Vorschub leistet
und sich anschickt, das Postulat von Freiheit und Gleichheit durch mdglichst
nicht mehr bemerkbare Strategien der Beherrschung von Menschen durch
Menschen zu ersetzen, macht eine Auswegsuche zwingend. Nicht instrumentali-
sierbares dsthetisches Verhalten, das durch auBer ihm liegende Zwecke nicht
steuerbare Sich-einlassen auf asthetische Prozesse und Produkte scheint ein
Modell abgeben zu kénnen sowohl fiir das Verstehen und die Gestaltung sozialer
Prozesse als auch fiir den sorgsamen Umgang mit einer uns alle erhaltenden
Natur: Asthetische Erfahrung hat gegenwértig, tiberblickt man die philosophische
aber auch die erziehungswissenschaftliche Diskussion, Konjunktur.

In diesen Horizont ist musikalische Erfahrung als eine ganz spezifische und durch
andere Formen der Erfahrung nicht ersetzbare hineingestellt. Im vorliegenden
Band versammelte Beitrdge néhern sich diesem Phanomen von unterschied-
Jlichen Ansétzen her und mit unterschiedlichem methodischen Instrumentarium.
Sie wurden auf der Tagung des ,,Arbeitskreises Musikpédagogische Forschung®

(AMPF) vom 4. bis zum 6. Oktober 1991 in Hamburg, deren Hauptaugenmerk der

musikalischen Erfahrung galt, diskutiert. P e Sl

Darliber hinaus enthalt die vorliegende Pukaation die auf diesem Symposion
vorgetragenen freien Forschungsberichte und dokumentiert die Beitrdge zum
Methodenkolloquium, das wahrend dieser Tage stattfand.
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Erlernen des Instrumentalspiels. Analyse von
Bedingungsvariablen anhand unterschiedlicher
methodischer Verfahren.

DIETMAR PICKERT

Hermann J. Kaiser (Hg.): Musikalische Erfahrung : Wahrnehmen, Erkennen, Aneignen. -
Essen: Die Blaue Eule 1992. (Musikpddagogische Forschung. Band 13)

Der Entschluf}, ein Schulmusikstudium zu beginnen, beruht in hohem
MaBe auf Musikpraxis wihrend der Schulzeit. Dies duflert sich darin,
daB kiinstlerische Ausbildung — in Gesang oder auf dem Instrument —
in der Begriindung der Studienwahl des Faches Musik den Vorzug vor
anderen Kriterien, wie etwa pddagogische und musikwissenschaftliche
Ausbildung, haben (vgl. Zimmerschied, D, 1978,; Abel-Struth, S./Roske,
M., 1982). Fiir die Aufnahme unterschiedlicher Lehramtsstudiengénge
im Fach Musik ist neben musiktheoretischen und musikgeschichtlichen
Kenntnissen vor allem die erreichte Stufe musikpraktischer Féhigkeiten
nach der Schulzeit von hoher Bedeutung. ,,Das ist eine Tatsache, die sich
aus der besonderen Struktur des Faches ergibt™“ (Weyer, R., 1978, S. 30).

Bisherige Ermittlungen musikalischer Vorbildung bei Studienanfén-
gern des Faches Musik erfolgte mittels empirischer Untersuchungen zum
einen als Vergleich von Eingangsvoraussetzungen fiir die Studiengénge
mit unterschiedlichen Lehrbefdhigungen an Wissenschaftlichen Hoch-
schulen sowie Musikhochschulen. Zum anderen hatten die Untersuchun-
gen bei Studierenden an Wissenschaftlichen Hochschulen das, Ziel, auf-
grund der Abkldarung der Eingangsvoraussetzungen eine Beratung von
Studienanfangern der Studiengidnge Primarstufe und Sekundarstufe I
durchfithren zu koénnen (vgl. Korner, K, 1982; Hérmann, K., 1980; Abel-
Struth, S./Roske, M., 1980; Zimmerschied, D., 1978). Jedoch liegen spe-
zifische Ergebnisse iiber Zusammenhénge zwischen instrumentalen Fa-
higkeiten angehender Schulmusiklehrer und Merkmalen, die instrumen-
tales Lernen bedingen kdnnen, meines Wissens nicht vor.

In diesem Forschungsbericht wird die Studiengangwahl angehender
Schulmusiker mit Merkmalen, die im engen Kontext mit dem Erlernen
des Instrumentalspiels stehen, analysiert. Ein Vergleich anhand von Pri-
fungsanforderungen bei der Aufnahme unterschiedlicher Studienginge
war bei den Befragten dieser Stichprobe nicht gegeben.' Deshalb ist es

1 Die Wahl im Fach Musik des Studienganges Sekundarstufe II war fiir die Befragten
dieser Stichprobe in der Regel mit einer Aufnahmepriifung verbunden. Die in jiingster
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notwendig, dafl das in die Analyse eingehende Merkmalsset einen spezi-
fischen Bereich musikalischer Praxis in der Sozialisationsphase bis Studi-
enbeginn abbildet. Erlernen des Instrumentalspiels wiahrend der Schul-
zeit kann als ein wesentliches Kriterium fiir die Wahl des Studienganges
gelten, werden doch wéhrend des Musikstudiums ,,im kiinstlerisch-prak-
tischen Bereich spezielle Féhigkeiten verlangt* (Klinkhammer, R./
Weyer, R., 1977, S. 35).

Neben der deskriptiven Darstellung der Zusammenhdnge zwischen
Merkmalen instrumentalen Lernens werden weitere unterschiedliche sta-
tistische Verfahren in die Analyse einbezogen, um iiber methodische Er-
giebigkeit der Verfahren bei dieser Problemstellung zu reflektieren. Um
weitere Analyseverfahren anzuwenden, ist aufgrund des begrenzten Um-
fanges in diesem Forschungsbericht eine Beschriankung auf wenige Merk-
male instrumentalen Lernens aus der Grunderhebung unumgénglich.’

Die der Analyse zugrunde liegenden Daten wurden bei 93 Schulmu-
siklehrern/-innen - 47 Musiklehrer der Sekundarstufe I und 46 Musik-
lehrer der Sekundarstufe II - mittels standardisiertem bzw. offenem In-
terview im Jahre 1986 erhoben (vgl. Pickert, D., 1990, S. 269 ff).

Die Variablenausprdgungen sind nach dem Lernprozefl schulischer
Sozialisationphase aus der retrospektiven Beschreibung gewonnen; die
Befragten, die aufgrund ihrer musikalischen Ausbildung und beruflichen
Téatigkeit als Experten fiir die Abhandlung dieser Problemstellung gelten
konnen, erorterten und schitzten die Variablen ein. Durch die
biographische Betrachtung sind komplexe Vorginge des Instrumental-
spiellernens auf beobachtbare Variablen fiir alle Befragten reduziert;
das Testen von Lerntheorien bzw. latenten Bedingungsstrukturen beim
Instrumentalspiel, zu denen komplizierte Designs notwendig sind, kann
diese Analyse nicht leisten.

Zeit obligatorische Aufnahmepriifung fir den Zugang im Fach Musik des Lehramtsstu-
dienganges Sekundarstufe I hatten die Befragten dieser Stichprobe zu Beginn ihrer
Studienzeit noch nicht zu leisten. Deshalb konnte auf Daten der Aufnahmepriifungen in
beiden Studiengédngen dieser Stichprobe nicht zuriickgegriffen werden.

2 Zur ausfiihrlichen Darstellung des Erlernens des Instrumentalspiels wiahrend der Schul-
zeit bei angehenden Schulmusiklehrern vgl. Pickert, D., 1992 (im Druck).
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Ergebnisse

In die deskriptive Analyse gehen folgende Variablen ein:
— Wahl des Studienganges Sekundarstufe I bzw. Sekundarstufe II
— Gespielte Instrumente — Alter, in welchem mit dem Spiel des Instru-
ments begonnen wurde — Lerndauer — Lernart, definiert als Instrumen-
talunterricht bzw. autodidaktische Aneignung - Unterrichtsdauer
— Unterrichtsqualitdt — und instrumentale Féhigkeiten.

Zunichst werden Merkmale der Dimension Erlernen des Instrumen-
talspiels im Zusammenhang mit der Wahl des Studienganges gepriift.

Von den Befragten wurden bis zu vier unterschiedliche Instrumente,
die sie spielten, angegeben. Das Erlernen des Instrumentalspiels ist im
Hinblick auf die Fragestellung, welche Instrumente fiir die Wahl des Stu-
dienganges von Bedeutung waren, in der Analyse auf zwei Schwerpunkt-
instrumente eingegrenzt. Schwerpunktinstrumente heben sich von den
anderen gespielten Instrumenten durch lingere Spieldauer ab und hat-
ten fiir die Befragten wahrend der Schulzeit, in den Klassen 5-13, die
groflere Bedeutung in der Musikpraxis.

Um die Vielfalt der genannten Instrumente fiir eine Analyse iiber-
sichtlich zu gestalten, sind die Instrumentenarten in Instrumentengrup-
pen zusammengefafit. Die Verteilung der Instrumentengruppen beim 1.
Instrument in den unabhédngigen Stichproben kann als ausgewogen gel-
ten. Nicht alle Befragten spielten ein 2.Instrument (11 Befragte der
Stichprobe Sekundarstufe I und 5 Befragte der Stichprobe Sekundar-
stufe II). Im Gegensatz zum 1. Instrument besteht zwischen den unab-
hdngigen Stichproben hinsichtlich der Instrumentengruppen beim 2. In-
strument ein starker Unterschied. Das Vorkommen der Tasteninstru-
mente ist in der Stichprobe Sekundarstufe II {iber das Doppelte hdufiger
als in der Stichprobe Sekundarstufe I, wogegen in der Stichprobe Sekun-
darstufe I eindeutig die Blechblas- und die Zupfinstrumente iiberwiegen
(vgl. Tabelle 1).
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Tabelle 1: Verteilung der Instrumentengruppen beim 1. Instrument
und 2. Instrument

1. Instrument 2. Instrument
Instrumentengruppen SI SII SI  SII
Holzblasinstrumente 4 2 6 2 3 5
Blechblasinstrumente 1 0 1 6 1 7
Tasteninstrumente 26 28 54 10 23 33
Streichinstrumente 11 13 24 5 13 18
Zupfinstrumente 5 3 8 13 1 14
47 46 93 36 41 77
V =.1605 V=.5125
p=.592 p=.000

Fiir die Aufnahme des Studienganges - Musiklehrer der Sekundar-
stufe II - ist das Spielen eines Tasteninstruments verpflichtend (vgl.
Klinkhammer, R./Weyer, R., 1977, S. 38 ff). Aus der Verteilung der In-
strumente in den unabhidngigen Stichproben geht die Bedeutung der
Tasteninstrumente fiir die Wahl des Studienganges deutlich hervor. Dies
belegen auch die moglichen Kombinationen des 1. und 2. Instruments in
den unabhingigen Stichproben (vgl. Pickert, D., 1991).’

Zwischen den unabhidngigen Stichproben bestehen bei beiden Instru-
menten hinsichtlich des Alters, in dem mit dem Instrumentalspiel begon-
nen wurde, sowie der Dauer des Instrumentalspiels keine signifikanten
Unterschiede. Die Befragten der Stichprobe Sekundarstufe II begannen
das Instrumentalspiel - sowohl beim 1.Instrument als auch beim
2 Instrument - im Durchschnitt um ein Jahr bzw. um eineinhalb Jahre
frither als die Befragten der Stichprobe Sekundarstufe I. Dabei konzen-
triert sich in beiden Stichproben der Spielbeginn beim 1. Instrument auf
die Altersstufen 8-13 Jahre, wéhrend beim 2. Instrument der Spielbeginn

3 In der Erhebung von Scheuer, welche als Stichprobe Maddchen und Jungen der Haupt-
schule, der Realschule und des Gymnasiums umfafit (N=1435), ist ebenfalls festzustel-
len, daB3 Streichinstrumente und Klavier in sehr hohem Mafle von den Schiilern im In-
strumentalunterricht gelernt werden. Jedoch ist die Elektroorgel weit vor der Gitarre
zum Favoriten bei den autodidaktisch gelernten Instrumenten in der jiingeren Genera-
tion geworden (vgl. Scheuer, W., 1988, S. 182). Hier ist zu fragen, inwieweit diese Ten-
denz der Instrumentenwahl bei Studierenden des Schulfaches Musik in der aktuellen Si-
tuation zu beobachten ist.
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spéter einsetzte und sich auf die Altersstufen 11-16 Jahre verlagerte.
Auch spielten die Befragten der Stichprobe Sekundarstufe II - sowohl
beim 1. Instrument als auch beim 2.Instrument - bei einer durchschnitt-
lichen Spieldauer von 9 Jahren bzw. 5,3 Jahren, im Schnitt ein Jahr bzw.
ein halbes Jahr langer als die Befragten der Stichprobe Sekundarstufe I.

Der Unterschied zwischen den unabhéngigen Stichproben hinsichtlich
der Lernarten beim 1. Instrument ist darin zu sehen, dal} der relative
Anteil der Befragten, welcher sich das Instrumentalspiel autodidaktisch
aneignete, in der Stichprobe Sekundarstufe I gréBer ist. In der Stichpro-
be Sekundarstufe I erlernten 7 Befragte (15 %) und in der Stichprobe
Sekundarstufe II 5 Befragte (11 %) das 1. Instrument autodidaktisch
(V =.3095, p=.031). Beim 2. Instrument ist diese Tendenz, das Instru-
mentalspiel nach autodidaktischem Konzept zu lernen, in der
unabhingigen Stichprobe Sekundarstufe I noch stirker ausgeprigt (21
Befragte (58 %) der Stichprobe Sekundarstufe I und 1 Befragter (2 %)
der Stichprobe Sekundarstufe II (V =.6488, p = .000).

Im 1. Instrument erhielten 40 (85 %) Befragte der Stichprobe Sekun-
darstufe I und 41 (89 %) Befragte der Stichprobe Sekundarstufe II Un-
terricht. Beim 2. Instrument erhielten nur 15 (32 %) Befragte der Stich-
probe Sekundarstufe I, im Gegensatz zu 40 Befragten (87 %) der Stich-
probe Sekundarstufe 11, Instrumentalunterricht.

Dabei erhielten die Befragten der Stichprobe Sekundarstufe II sowohl
beim 1. als auch beim 2. Instrument durchschnittlich 9,0 Jahre (s =3,0)
bzw. 4,7 Jahre (s=2,3) Unterricht, wéhrend die Befragten der Stichprobe
Sekundarstufe I im Durchschnitt 7,6 Jahre (s= 3,5) bzw. 3,6 Jahre (s = 2,3)
Unterricht hatten.

Hinsichtlich des Alters bestehen bei beiden Instrumenten, in welchem
mit dem Instrumentalunterricht begonnen wurde, zwischen den unab-
hingigen Stichproben keine signifikanten Unterschiede. Uber zwei Drit-
tel der Befragten begannen in der Altersspanne von 8 bis 13 Jahren mit
dem Instrumentalunterricht (1. Instrument: n =54; 67 %; 2. Instrument:
n =35, 64 %).

Die Qualitdt des Instrumentalunterrichts wurde auf einer dreistufigen
Skala von den Befragten eingeschétzt. Die Befragten der Stichprobe Se-
kundarstufe II schétzten die Qualitdt des Instrumentalunterrichts etwas
besser ein als die Befragten der Stichprobe Sekundarstufe I, jedoch ist
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der jeweilige Zusammenhang beim 1. wie auch 2.Instrument nicht signifi-
kant.

Die Selbsteinschidtzung der instrumentalen Fertigkeiten auf dem 1.
und dem 2. Instrument erfolgte von den Befragten anhand einer
neunstufigen Skala. Die Einteilung der Skala orientiert sich an den in
der instrumentalen Unterrichtspraxis verwendeten Qualitdtskategorien
Unter-, Mittel- und Oberstufe. Die Kategorien - Unter-, Mittel- und
Oberstufe - sind, um instrumentale Fahigkeiten differenziert zu erfas-
sen, wiederum in drei Abstufungen unterteilt. Die Selbsteinschidtzungen
der instrumentalen Fihigkeiten beim 1. wie auch beim 2. Instrument zei-
gen, dall die Befragten der Stichprobe Sekundarstufe II ihre instrumen-
talen Féhigkeiten wesentlich hdher einschdtzten als die Befragten der
Stichprobe Sekundarstufe I (1. Instrument: GAMMA= .5923, p.=006; 2.
Instrument: GAMMA = .5403, p = .026).

Hohere instrumentale Fahigkeiten am Ende der Schulzeit bieten eine
gute Voraussetzung, die an Musikhochschulen geforderte Aufnahmepri-
fung zu bestehen, ,,bei der das Schwergewicht auf die Leistung im kiinst-
lerisch-praktischen Bereich gelegt wird®“ (Rauhe, H./Rehlich, G., 1978,
S. 68).

Die Assoziationskoeffizienten PHI und GAMMA geben nur Auskunft
iber den Zusammenhang zwischen Variablen des Instrumentalspiels
und der Studiengangwahl. Um den Nachweis zu erbringen, welche Ef-
fekte Variablen der Dimension Instrumentalunterricht auf die Wahl des
Studienganges haben, sind Analysen auf regressionstechnischer Basis
angebracht. Regressionsanalysen bieten die Mdglichkeit, die Wahl des
Studienganges (Kriteriumsvariable) mittels Priddiktorvariablen fiir die
Stichprobe bzw. die Population vorherzusagen (vgl. Urban, D., 1982,
S. 99 ff).

Sinnvoll ist es, mit univariaten Modellen zu beginnen und anhand der
Effekte der einzelnen unabhédngigen Variablen auf die abhidngige Va-
riable - Wahl des Studienganges - zu multivariaten Modellen zu gelan-
gen. Aufgrund des komplexen Verschriankens der Prédiktorvariablen ist
die schrittweise Analyse zu empfehlen; in jedem folgendem Analysevor-
gang wird eine weitere Priadiktorvariable einbezogen.? Hier sollen nur

4 Zum schrittweisen Vorgehen multipler Regressionsanalysen vgl. Norusis, M., 1., 1982,
S. 115 ff.
- Bei der sukzessive Aufnahme der Pradiktorvariablen in der ,,stepwise regression® ha-
ben sich iterative Methoden als Losungswege bewéhrt (vgl. Bortz, J., 1985, S. 566).
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die Ergebnisse multivariater Modelle aufgezeigt werden, wobei die
Analysen des Merkmalsets nach dem 1. und 2. Instrument getrennt
durchgefiihrt sind.

Aus dem Merkmalskomplex - Instrumentalspiel wahrend der Schul-
zeit - sollen aufgrund der Ergebnisse deskriptiver Analysen fiir das 1.
und das 2. Schwerpunktinstrument Effekte folgender Variablen fiir die
Wahl des Studienganges gepriift werden: - Unterrichtsbeginn - Unter-
richtsdauer - Qualitdt des Unterrichts (3 Kategorien: schlecht, mittel-
maiafig, gut) und instrumentale Fahigkeiten (3 Kategorien: Unter-, Mit-
tel-, Oberstufe). Fiir die Analyse und deren Interpretation ist es sinnvoll,
eine liberschaubare Codierung zu erhalten. Dazu sind die 9 Qualitédtsstu-
fen der eingeschétzten instrumentalen Fahigkeiten auf die iblicherweise
verwendeten drei Qualitdtsklassen - Unter-, Mittel- und Oberstufe -
reduziert. Die Variable - Studiengangwahl - ist definiert durch die
Dauer der Studienginge (Sekundarstufe I: 6 Semester und Sekundar-
stufe II: 8 Semester).

Es ergibt sich fiir das 1. und 2. Instrument folgendes Modell der Re-
gressionsanalyse:

Unterrichtsbeginn
Unterrichtsdauer

Qualitdt des Unterrichts
instrumentale Féhigkeiten

.w>Studiengangwahl

Die Variablen - Unterrichtsdauer und Qualitit des Instrumentalun-
terrichts - sind als intervenierende Variablen zu betrachten, welche die
Variable - instrumentale Fahigkeiten - beeinflussen. Hier ist im beson-
deren auf Multikollinearitdt bzw. Suppressoreffekte der unabhéngigen
Variablen zu achten (vgl. Urban, D., 1982, S. 150 ff).

Die Analysen der Variablen des 1. Instrumentes zeigen folgende Er-
gebnisse:

186



R =.548 R?>=30, 1 %

Pradiktorvariablen Beta-Werte Signifikanz
- Unterrichtsbeginn .026 333
- Unterrichtsdauer .035 .069
- Unterrichtsqualitét
gut -.034 .004
mittelm. -.288
schlecht -.312
- instr. Fahigkeiten
Unterstufe -.232 .001
Mittelstufe -.103
Oberstufe -.367

Unterrichtsbeginn und Unterrichtsdauer sind nicht auf dem gewiinsch-
ten Signifikanzniveau und haben einen unbedeutenden Effekt auf die
Wahl des Studienganges. Dagegen weisen die Variablen — Unterrichts-
qualitdt und instrumentale Fidhigkeiten — signifikante Werte auf;
schlechter Instrumentalunterricht und hohe instrumentale Fdhigkeiten
weisen die hochsten Effekte fiir die Wahl des Studienganges auf.

Fiir das 2. Instrument ergibt das berechnete Variablenmodell folgende
Ergebnisse:

R =.382 R2=14,5%
Pradiktorvariablen Beta-Werte Signifikanz
- Unterrichtsbeginn -.007 785
- Unterrichtsdauer .017 .652
- Unterrichtsqualitét
gut .008 331
mittelm. -.012
schlecht -.150
- instr. Féhigkeiten
Unterstufe -.023 235
Mittelstufe -.100
Oberstufe .146

Alle Priadiktorvariablen in diesem Modell sind nicht signifikant und
ihre Effekte auf die Wahl des Studienganges sind nicht interpretierbar.

Aus den Ergebnissen ist zu erkennen, dal Regressionanalysen keinen
Gewinn fiir die Problemstellung erbringen. Durchfiihrungen multipler
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Regressionsanalysen, unter Einbeziehung gemischt skalierter Priadiktor-
variablen und deren Priifung auf Multikollinearitdt bzw. Suppressionsef-
fekten, ist duBerst aufwendig und mit Schwierigkeiten hinsichtlich der In-
terpretation bei der Verkniipfung einzelner Verfahrensschritte verbun-
den. Insbesondere tritt dies bei Prddiktorvariablen auf, die nicht me-
trisch skaliert sind und in Dummy-Variablen iiberfiihrt werden miissen.’
Unter der Einbeziehung von Dummy-Variablen nimmt der Anteil der
Priadiktorvariablen in der Analyse zu und bereitet zunehmende Schwie-
rigkeit bei der Findung von Multikollinearitdt und Suppressionseffekten
in dem Modell.

Die Regressionsanalysen, unter Einbeziehung vorliegender Skalenni-
veaus, wie sie meistens in sozialwissenschaftlichen Erhebungen vorkom-
men, 146t deutlich erkennen, dafl dieses Verfahren nur duBlerst magere,
zum grofBten Teil fiir die Interpretation der Problemstellung unergiebige
Werte liefert. AuBerdem erfordern die verschiedenen Analyseschritte
und deren Priifung einen hohen Zeitaufwand.

Des weiteren soll gepriift werden, inwieweit instrumentale Fahigkeiten
mit Merkmalen assoziieren, welche Instrumentalunterricht organisieren.
Dazu sind die Merkmale Unterrichtsbeginn, Unterrichtsdauer und Un-
terrichtsqualitdt - zu den eingeschétzten instrumentalen Fidhigkeiten je-
weils beider Instrumente in Beziehung gesetzt.°

Bei beiden Instrumenten bestehen zwischen den instrumentalen Fa-
higkeiten und den Merkmalen - Unterrichtsbeginn bzw. Unterrichts-
dauer - jeweils signifikante Assoziationen. Der Zusammenhang zwi-
schen instrumentalen Fahigkeiten und Unterrichtsqualitdt ist nicht signi-
fikant (vgl. Tabelle 2).

5  Hat die Variable k Auspridgungen, so konnen entweder k Dummies oder k-1 Dummies
codiert werden. Fiir die Effektberechnung nicht metrisch skalierter Pradiktorvariablen
werden die Auspriagungen in k-1 Dummies codiert (vgl. Bortz, J., 1985, S. 579 ff).

6  Die Variable — instrumentale Féahigkeit ist nicht metrisch skaliert, eine Regressions-
analyse, welche Effekte die Variablen — Unterrichtsbeginn, Unterrichtsdauer und Un-
terrichtsqualitdt — auf instrumentale Fahigkeiten haben, entfillt daher.
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Tabelle 2:  Stirke und Signifikanzniveau der jeweiligen Assoziationen
zwischen den instrumentalen Fiahigkeiten und den Merkma-
len - Unterrichtsbeginn, Unterrichtsdauer und Unterrichts-

qualitat -.
1. Instrument 2. Instrument
- Unterrichtsbeginn GAMMA=-.4883; p = .024 GAMMA=-.0293; p =.025
- Unterrichtsdauer GAMMA= .4777; p = .032 GAMMA= 4601; p =.039
- Unterrichtsqual. GAMMA= .4436; p = .074 GAMMA= .3446; p =.136

Aus der jeweiligen Richtung der Beziehung beim 1. Instrument ist zu
ersehen, daB die instrumentalen Féhigkeiten jeweils um so hoher sind, je
friither mit dem Instrumentalunterricht begonnen wurde, je ldnger der
Unterricht dauerte und je hoher die eingeschitzten Qualitdten des Un-
terrichts sind. Dabei unterscheiden sich kaum die Merkmale hinsichtlich
der jeweiligen Beziehungsstirke. Beim 2. Instrument dagegen besteht
zwischen instrumentalen Fertigkeiten und Unterrichtsbeginn keine signi-
fikante Assoziation, wahrend die Merkmale Unterrichtsdauer und -qua-
litdt jeweils einen mittelmédfigen Zusammenhang mit den instrumenta-
len Fahigkeiten aufweisen.

Daraus ist zu schlieBen, dall beim 1. Instrument das Alter, in dem der
Unterricht begonnen wurde, die Dauer und die Qualitdt des Unterrichts
gleichermaflen fiir instrumentale Féhigkeiten maflgebend sind und in
ihrer Bedeutung fiir qualitatives Niveau des Instrumentalspiels sich fast
nicht unterscheiden. Beim 2. Instrument ist ebenfalls die Unterrichts-
dauer wesentlicher Faktor fiir instrumentale Fahigkeiten, wihrend die
Qualitdt des Unterrichts dafiir als nicht so bedeutend erscheint. Als vol-
lig unbedeutend fiir instrumentale Fahigkeiten erweist sich - im Gegen-
satz zum 1. Instrument - das Alter des Unterrichtbeginns. Befragte, die
wiahrend der Schulzeit erst relativ spiat mit dem Unterricht auf dem
2. Instrument begannen, erreichten dennoch ein relativ hohes Spielni-
veau; diese Tendenz ist beim 1. Instrument nicht zu beobachten.

Soll der multivariate Zusammenhang zwischen instrumentalen Fahig-
keiten und den Merkmalen Unterrichtsbeginn, Unterrichtsdauer und
Unterrichtsqualitit analysiert werden, bietet sich aufgrund der Skalenni-
veaus der Merkmale die Profilclusteranalyse (PCA) an. Die Clusterpro-
file geben nicht nur Auskunft iiber die Bedeutung der einbezogenen
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Merkmale, sondern sie lassen sich, im Hinblick auf Bedingungen instru-
mentaler Fihigkeiten interpretieren.’

Die dreigestuften Merkmale - instrumentale Fdhigkeiten und Unter-
richtsqualitit - werden in Dummy-Variablen mit je drei Kategorien
iberfithrt. Die Merkmale des Instrumentalspiellernens des 1. und
2. Instruments werden gleichzeitig in die Analyse einbezogen. Dadurch
konnen Unterschiede bzw. Gemeinsamkeiten der einzelnen Merkmale
fiir instrumentale Fdahigkeiten erkannt und somit im gesamten Zusam-
menhang verglichen und interpretiert werden.

Fir die Priifung der Frage, inwieweit instrumentale Féhigkeiten beim
1. und 2. Instrument durch lernorganisatorische Merkmale bedingt wer-
den, ist eine Clusterstruktur mit 7 Clustern, die eine hohe erklidrte Ge-
samtvarianz (ETA’= .6688) aufweist, fiir die Interpretation der Cluster-
profile ausreichend (vgl. Tabelle 3).

Der Leser moge aus den aufgeschliisselten Clusterprofilen detaillierte
Zusammenhédnge zwischen lernoganisatorischen Merkmalen und instru-
mentalen Féhigkeiten herauslesen.' Es konnen Gruppierungen beobach-
tet werden, die frithen Unterrichtsbeginn, langere Unterrichtsdauer und
bessere Unterrichtsqualitit mit hohen instrumentalen Fdhigkeiten auf
sich vereinigen. Bei beiden Instrumenten ist dies bei den Befragten in
Cluster 1, Cluster 2 und Cluster 6 der Fall (n=49; 53 %). Hatten die Be-
fragten bei beiden oder in einem Instrument keinen Instrumentalunter-
richt, so fallen im Vergleich zu den Befragten, die Instrumentalunter-
richt hatten, instrumentale Féhigkeiten geringer aus (Cluster 3, Cluster 5
und Cluster 7).

Die Ergebnisse der deskriptiven wie der multivariaten Analyse weisen
darauf hin, daBl lernorganisatorische Faktoren zwar ihre Bedeutung fiir
die Erkldrung von qualitativem instrumentalem Spielniveau haben (vgl.
Shuter-Dyson, R., 1982, S. 118 ff), jedoch Kriterien deren Lernvorginge
beim Instrumentalspiel, die sich aus Leistungsmotivation sowie individu-
eller Begabung ableiten, in eine umfassende Analyse mit einzubeziechen
sind (vgl. de la Motte-Haber, H., 1984, S. 51 ff).

7  uber spezifische Verfahrensweisen der PCA vgl. Bardeleben, 11., 1985.

8  Fiir die Aufschlisselung der Clusterprofile dienen der Durchschnitt und dessen Stan-
dardabweichung, der z-Wert und dessen Standardabweichung der jeweiligen Variablen
(vgl. Bardeleben, H., 1985).
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Tabelle 3: Clusterprofile der Merkmale instrumentale Fédhigkeiten, Un-

terrichtsbeginn, Unterrichtsdauer und Unterrichtsqualitét
Die Anmerkungen *) in der Tabelle bedeuten:

*1) Die Befragten in Cluster 3 hatten beim 1. und 2. Instrument keinen Unterricht, sie
lernten beide Instrumente autodidaktisch.

*2) Die Befragten in Cluster 5 hatten nur im 2. Instrument Unterricht, das 1. Instrument
lernten sie autodidaktisch

*3) Die Befragten in Cluster 7 hatten im 2. Instrument keinen Unterricht; sie lernten das 2.
Instrument autodidaktisch

*4) Die Befragten in Cluster 4 spielten kein 2. Instrument.

1. Instr. Cl1 €12 Cl3 Cl4 s Cl6 Cl7
U.dauer X 100 103 *1) 7.1 *2) 7.0 74
s 35 2.9 - 2.7 - 2.6 34
Ubeg. X 8.3 8.4 - 105 113 9.6
3 1.8 2.3 - 22 - 18 2.5
U.qual. n n n n n bl n
gut 5 12 - 5 - 15 8
mittel. 8 1 - 8 - 3 9
schle, 2 - - 1 - 3 1
Ins.Fih. n n n n 1 n n
Unterst. - - 3 - 2 - 2
Mittel. 6 - 3 10 4 19 16
Oberst. 9 13 - 4 - 2 -
2. Instr. )
U.dauer T 24 6.1 - 4y 3.0 5.0 *3)
5 0.9 2.3 - - 12 2.2 -
U.be. X 149 11.6 - - 14.5 13.0 -
8 2.3 2.6 - - 4,7 31 -
U.qual. n n n n n n n
gu 2 12 - - 3 16 -
mittel, 6 - - - 2 4 .
schle. 7 1 - - 1 1 -
Ins.Fih. n il n n n n n
Unterst, 7 1 6 - 2 3 9
Mittel, 8 6 - - 4 16 9
Oberst. - 6 - - - 2 -
n 15 13 6 14 6 21 18
C 53 68 70 79 63 63 81
SI 4 1 5 10 2 8 17 47
SII 11 12 1 4 4 13 1 46
13 13 6 14 6 21 18 93
V=.6036 p=.000

Die hier vorgelegten Analyseansitze und deren Interpretationen mo-
gen Anregungen geben fiir weitere Forschungsvorhaben, welche diese
oder dhnliche Problemstellung abhandeln. Dabei kime dem Methoden-
repertoire musikwissenschaftlicher/-pddagogischer Forschung zu gute,
aus der Anwendung verschiedener multivariater Analysemethoden fach-
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gebundene Transparenz, Interpretations- und Kritikfdhigkeit abzuleiten
und somit Hilfen fiir Probleme fachspezifischer Analysen zur Verfiigung
zu stellen.
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