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Vorwort:

In Hamburg wird zwischen 2016 und 2022 eine einmalige Chance ge-
nutzt: Die denkmalgeschutzte Villa Mutzenbecher wird im Rahmen ei-
nes Bildungs- und Ausbildungsprojektes saniert und restauriert. An-
schlielend soll die Villa als Ort fur vielfaltige Bildungs- und Kulturver-
anstaltungen genutzt werden. So kénnen — erstmals in Deutschland —
die Aspekte des Denkmalschutzes mit der Beruflichen Bildung flr
nachhaltige Entwicklung (BBNE) verkniipft werden. Jugendliche und
Erwachsene aus allen Bildungsgangen und aus den beteiligten Ge-
werken des Bauhaupt- und Baunebengewerbes kdnnen in einem
Netzwerk Gewerke und Bildungsgang Ubergreifend lernen. So erwer-
ben sie Kompetenzen zur Mitgestaltung der Energiewende, unter Be-
rucksichtigung des Denkmalschutzes.

Das Projekt GESA (Gewerke Ubergreifende Qualifizierung im Rah-
men energetischer Gebdudesanierung) wird mit Fordermitteln aus
dem Européaischen Sozialfonds und aus Fordermitteln des BMUB un-
terstitzt. Im ESF-Bundesprogramm "Berufsbildung fiir nachhaltige
Entwicklung beférdern. Uber griine Schliisselkompetenzen zu klima-
und ressourcenschonendem Handeln im Beruf (BBNE)" ist das Pro-
jekt GESA im Handlungsfeld 1 (gwiiq): Gewerke Ubergreifende Qua-
lifizierung fUr energetische Bau- und Sanierungsmafinahmen verortet.
Ziel des Projektes ist es, ein didaktisches Qualifizierungskonzept zu
entwickeln. Kontinuierlich werden praxisorientierte Lernmodule zur
Gewerke Ubergreifenden Zusammenarbeit in der energetischen Sa-
nierung eines denkmalgeschitzten Gebaudes entwickelt, erprobt und
implementiert, um den ‘Baukoérper als Lehrkoérper’ zu nutzen. Der Sa-
nierungsprozess wird kontinuierlich und ausfiihrlich dokumentiert und
ausgewertet. Die Dokumentation bildet die Grundlage, um die Lern-
module entsprechend der Kenntnisse, Fahigkeiten und Fertigkeiten
auszustatten, die fiir ein Gewerke Ubergreifendes Arbeiten erforder-
lich sind.

Es wird eine Lern- und Bildungswerkstatt in der Villa Mutzenbecher
eingerichtet, die den Sanierungsprozess weiterhin sichtbar und erleb-
bar machen soll. Dazu werden die Auswertungen der Dokumentatio-
nen Uber den Sanierungsprozess didaktisch — methodisch aufbereitet
und in ein Qualifizierungskonzept fir die Gewerke Ubergreifende



energetische Gebaudesanierung auf unterschiedlichen Niveaustufen
eingearbeitet. Wenn mdglich, soll die Villa selbst als Lerntrager einge-
richtet werden, in dem z.B. Wandschnitte herausnehmbar sind, aber
funktional bleiben.

Das Projekt wird in Kooperation zwischen dem 'Institut fiir Berufs- und
Wirtschaftspadagogik (IBW)' der Universitat Hamburg und dem Ver-
ein “WERTE erleben” umgesetzt. Als Praxispartner sind die fachspe-
zifischen berufsbildenden Schulen der Metropolregion Hamburg, eine
Produktionsschule, die angrenzenden Stadtteilschulen/Gymnasien,
sowie Handwerksbetriebe eingebunden.

Im Rahmen des Projektes werden in verschiedenen Arbeitsphasen
Dokumentationen, Expertisen, Abschlussarbeiten und weitere Schrif-
ten angefertigt. Eine Auswahl dieser Arbeiten soll in loser Folge in der
hier vorliegenden ,Schriftenreihe Villa Mutzenbecher' veréffentlicht
werden.

Im dritten Band steht das aktuelle Thema ,Warmedammung‘ im Mit-
telpunkt. Die Sanierung des Gebaudebestands ist ein wesentlicher
Beitrag, um das gesteckte Klimaziel in Deutschland erreichen zu kén-
nen. Nach einem theoretischen Uberblick tiber die Integration der So-
zialwissenschaften im Lernfeldunterricht der Berufsschule entwickelt
die Autorin ein curriculares Unterrichtskonzept im Rahmen der Lern-
felddidaktik. Daftr werden zunachst die Rahmenbedingungen und
Begriindungen fiir einen integrativen Unterricht in der Berufsschule
erlautert. Daran anknulpfend wird fiir das Lernfeld 8 ,Sanieren einer
AuRenwand” fur den Ausbildungsberuf Trockenbaumonteur/-in eine
integrative berufsbezogene und als vollstandige Handlung geplante
Lernsituation gestaltet, die politische und gesellschaftliche Inhalte so-
wie politikdidaktische Ziele mit einbezieht. Dafiir wird eine problemori-
entierte Analyse der gesellschaftlichen und politischen Aspekte des
beruflichen Handelns im Themenbereich der Auflenwanddammung
durchgefihrt. Die gesellschaftliche Kontroverse um den ,Dammwahn*
wird dabei mithilfe der Dimensionen der Nachhaltigkeit strukturiert und
aus verschiedenen Interessenlagen betrachtet.

Da die Lehrplane fiir die allgemeinbildenden Unterrichtsinhalte von
den Bundeslandern in eigener Zustandigkeit erstellt werden, kommt



es zu unterschiedlichen Benennungen und Kombinationen der Fa-
cher. Im vorliegenden Beitrag verwendet die Autorin den Begriff ,Po-
litik“ als Bezeichnung des Unterrichtsfaches. Die Benennungen der
Unterrichtsfacher ,Sozialkunde®, ,Gemeinschaftskunde®, ,Wirtschaft
und Politik“, ,Wirtschaft und Gesellschaft® oder ,Sozialwissenschaf-
ten* werden synonym verwendet, da die von ihnen angestrebte Bil-
dung im Wesentlichen die politische Bildung ist.

Es gelingt der Autorin auf iiberzeugende Weise die Moglichkeiten des
Ubergreifenden Unterrichts anhand eines aktuellen Themas aufzuzei-
gen.

Hamburg, Dezember 2022

Andreas Zopff, Werner Kuhimeier
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1 Einleitung

Die Lernenden in der Berufsausbildung befinden sich im Ubergang in
die Arbeitswelt. Sie werden mit neuen Eindriicken und Erfahrungen
konfrontiert und missen neuen Rollen — wie der Berufsrolle, der Ar-
beitnehmerrolle oder der Wahlerrolle — gerecht werden (vgl. Kriiger
2012, S.6). Die Ausbildungsbetriebe bieten den Lernenden dabei ei-
nen Ort, wo soziale Verhaltensweisen und Erfahrungen von Grenzen
— aber auch Mdglichkeiten — der Selbst-, Mit- und Fremdbestimmung
ausprobiert werden kdénnen. Meist schaffen die Betriebe jedoch kei-
nen Raum zur Reflexion dieser Erfahrungen. Im dualen Bildungssys-
tem Deutschlands liegt es also vor allem in den Handen der Berufs-
schule, das berufliche Handeln sowie die damit verbundenen Gestal-
tungsmoglichkeiten und Gestaltungsgrenzen mit den Lernenden auf-
zuarbeiten und zu reflektieren (vgl. Zedler 2007, S.35). Das berufliche
Handeln weist dabei oft politische Implikationen auf, welche sich etwa
in gesetzlichen Vorgaben zeigen, die aufgrund politischer Steuerung
und gesellschaftlicher Krafteverhalinisse bestehen. Ebenso wirken
gesellschaftliche Normen auf die Ethik des beruflichen Handelns ein.
Berufliches Handeln und Politik sowie Gesellschaft stehen somit in
enger Beziehung zueinander, welche von den Lernenden zunachst
bewusst oder unbewusst erfahren wird und die im Politikunterricht mit-
hilfe sozialwissenschaftlicher Inhalte aufgearbeitet werden kann (vgl.
Kriger 2012, S.6).

Diese Beziehung zwischen den Sozialwissenschaften und den beruf-
lichen Inhalten wird auf curricularer Ebene durch die Lernfelddidaktik
unterstltzt, die 1996 von der Kultusministerkonferenz (KMK) eingelei-
tet wurde. Durch facheriibergreifende und auf den Beruf bezogene
Lernfelder' kann politisch-gesellschaftliche Reflexion systematisch in
den berufsspezifischen Unterricht integriert werden (vgl. ebd.). Im All-
tag der Berufsschule bereitet die Verkniipfung von beruflicher und po-
litischer Bildung jedoch Probleme (vgl. Rexing 2009, S.81). Berufs-
spezifisches Lernen findet im fachtheoretischen Lernfeldunterricht

' Lernfelder sind didaktisch begriindete, schulisch aufbereitete Handlungsfelder. Sie
fassen komplexe Aufgabenstellungen zusammen, deren unterrichtliche Bearbeitung in
handlungsorientierten Lernsituationen erfolgt. Lernfelder sind durch Zielformulierungen
[...] und durch Inhaltsangaben ausgelegt* (Bader/Schafer 1998, S.229).
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statt, gesellschaftsbezogenes Lernen dagegen meist in dem unab-
hangig davon organisierten Fach Politik. Auch aufgrund des fehlen-
den Berufs- und Lebensbezugs hat das Fach Politik an der Berufs-
schule oft einen relativ niedrigen Status bei den Lernenden (vgl. San-
der 1996, S.5). AuRerdem Ubertragt sich die vermeintliche Trennung
auf die subjektive Wahrnehmung der Lernenden. So betrachten sie
ihre beruflichen Téatigkeitsfelder und ihre damit verbundenen Hand-
lungsmoglichkeiten oft als unpolitisch und nicht die Gesellschaft be-
treffend. Um den Gegensatz zwischen der gesellschaftlichen und po-
litischen Rahmung und Durchdringung von Beruf einerseits und der
subjektiven Wahrnehmung als unpolitische Handlungsfelder anderer-
seits aufzuldsen, bedarf es einer starkeren Integration von beruflicher
und politischer Bildung im Berufsschulunterricht (vgl. Hedtke 2000,
S.27).

In dieser Arbeit soll deswegen ein Exempel fiir die Umsetzung einer
integrativen Lernsituation? geschaffen werden. Sie behandelt die bau-
technische Thematik der AuRenwanddammung, welche neben tech-
nischen Inhalten auch die gesellschaftliche Kontroverse um den
,Dammwahn“ beinhaltet. Diese setzt sich mit 6kologischen, sozialen,
gesetzlichen und 6konomischen Aspekten auseinander.

Integrierte politische Bildung birgt politikdidaktisches und padagogi-
sches Potential fiir die Lernenden, da sie bezlglich des Berufes ge-
sellschaftliches Orientierungswissen vermitteln (vgl. Kriger 2012,
S.6) und Urteilsfahigkeit fordern kann. Der Zugang zu politischen Bil-
dungsinhalten Uber den Beruf kann den Lernenden ihre allgemeine
politische Handlungsfahigkeit aufzeigen (vgl. Zurstrassen 2010,
S.51). Demokratie ist auf gebildete, urteils- und handlungsfahige und
damit auf mindige Birger angewiesen, die Verantwortung fir sich
und das Gemeinwohl Gbernehmen. Die Menschen einer Demokratie
bendtigen die Fahigkeit, politische Themen in ihrem Entstehungs- und
Wirkungszusammenhang zu verstehen, indem sie Losungsalternati-
ven beurteilen und politisch aktiv werden kdnnen. Laut Zedler ist die
Forderung dieser Fahigkeiten in der Berufsausbildung besonders

2 Lernsituationen konkretisieren die Lernfelder. Dies geschieht in Bildungsgangkonfe-
renzen durch eine didaktische Reflexion der beruflichen sowie lebens- und gesell-
schaftsbedeutsamen Handlungssituation* (Bader/Schéafer 1998, S.229).

2



wichtig, da die Berufsausbildung im dualen System fiir 60% der 16-
bis 20-Jahrigen den Einstieg in die Arbeitswelt und den Grundstein flr
die berufliche Sozialisation darstellt. Sie ist in diesem Bereich jedoch
auch besonders schwierig (vgl. Zedler 2007, S.34).

Die KMK sieht in ihrem Lernfeldkonzept zwar eine facheribergrei-
fende Berufsbildung vor, die Umsetzung gestaltet sich jedoch proble-
matisch: Anhand der in den Rahmen-lehrplanen beschriebenen Lern-
felder soll zum einen ein Bezug zu beruflichen Prozessen entstehen
und zum anderen sollen zugehdrige Fachwissenschaften aufgegriffen
und gesellschaftliche Entwicklungen reflektiert werden (vgl. KMK
2011, S.10f). Die Realisierung der Integration fachfremder Wissen-
schaften in Form von allgemeinbildenden Unterrichtsfachern wird je-
doch durch fachdidaktische Spezialisierungen in den beruflichen
Lernfeldern erschwert. Eine direkte Ankniipfung politischer Inhalte
wird durch die fehlende Vernetzung von Rahmenlehrplanen fir den
berufsbezogenen Unterricht mit Richtlinien fir den Politikunterricht
verhindert (vgl. Rexing 2008, S.15). Die groftenteils bestehende
Trennung von beruflicher und politischer Bildung wird damit an den
Schulen berwiegend beibehalten (vgl. Zurstrassen 2009, S.440).
Und auch die von der KMK genannte Einbindung der ,Kernprobleme
unserer Zeit* (KMK 2007, S.10) findet meist im — neben dem Lernfeld-
unterricht laufenden — Politikunterricht statt.

Eine Integration von politischen Inhalten muss von den Lehrenden
durch die Planung und Ausflihrung der Lernfelder in Lernsituationen
in Eigeninitiative umgesetzt werden. Das ganzheitliche Bildungsver-
standnis der Lernfelddidaktik fordert die Lehrenden heraus, die unge-
eigneten Rahmenbedingungen zu Uberwinden und das Verhaltnis von
beruflicher und politischer Bildung fiir die verschiedenen Lernfelder
didaktisch zu bestimmen (vgl. Zurstrassen 2009, S.437). Fir eine Ver-
schrankung der Bereiche miissen sie in einer berufstypischen Lernsi-
tuation eine problemorientierte Analyse der gesellschaftlichen Impli-
kation des beruflichen Handelns durchfiihren (vgl. ebd., S.442).

In der Berufsschulpraxis wird dies jedoch noch selten realisiert. Und
auch in der Literatur wird die Thematik ,politische Bildung in facher-
Ubergreifendem Unterricht* entweder im Bereich der allgemeinbilden-
den Schulen oder aber als recht allgemeine theoretische Orientierung
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(vgl. Rexing 2008, S.6f) bzw. als eine Argumentation fiir oder wider
die Integration der berufsbezogenen und politischen Bereiche (s.
Zurstrassen 2009) behandelt. Eines der wenigen konkreten Konzepte
fur die Umsetzung der Integration im Lernfeldunterricht der Berufs-
schule wurde von Rexing (2008) erstellt, der dabei das Berufsfeld der
Maurer betrachtet.

In den Bauberufen ist laut Zurstrassen (2009, S.441) die Integration
politischer und gesellschaftlicher Inhalte in die Lernfelder besonders
wenig gelungen. Sie beinhalten gréRtenteils eine Ausrichtung an be-
ruflichen komplexen Aufgaben, ohne dass gesellschaftliche Dimensi-
onen deutlich werden (vgl. Hahne 2000, S.264).

Neben der theoretischen und allgemeinen Betrachtung des Themen-
bereichs der Integration von politischer und beruflicher Bildung be-
steht somit der Bedarf nach Umsetzungen in Form von konkreten Un-
terrichtsplanungen fiir die Praxis der Berufsschule beziglich der Bau-
technik. In dieser Arbeit wird deswegen nach einem theoretischen
Uberblick tiber die Integration der politischen Wissenschaften im Lern-
feldunterricht der Bautechnik ein curriculares Unterrichtskonzept im
Rahmen der Lernfelddidaktik dokumentiert. Dafiir werden zunéchst
die Rahmenbedingungen und Begriindungen fir einen integrativen
Unterricht in der Berufsschule erlautert. Daran ankniipfend wird fiir
das Lernfeld 8 ,Sanieren einer Auenwand* fir den Ausbildungsberuf
des Trockenbaumonteurs exemplarisch eine berufsbezogene und als
vollstandige Handlung geplante Lernsituation gestaltet, welche die In-
tegration der politischen Bildung und der beruflichen Bildung umsetzt.

Im folgenden Kapitel 2 wird die Thematik ,Politikwissenschaften im
Berufsschulunterricht® ndher erlautert. Zuerst wird die Beziehung von
Beruf und Politik sowohl aus soziologischer als auch aus technikdi-
daktischer Perspektive beschrieben (Kapitel 2.1). Darauf folgen die
Schilderungen der curricularen Rahmenvorgaben und Intentionen der
beruflichen und der politischen Bildung (Kapitel 2.2), welche den Be-
zug von Beruf und Politik beinhalten. Von berufsspezifischer Seite
wird der Bildungsauftrag der Berufsschule vorgestellt (Kapitel 2.2.1).
Von politikdidaktischer Seite werden nach der Darstellung der allge-
meinen Zielsetzungen der politischen Bildung in der Berufsschule
(Kapitel 2.2.2) die Vorgaben des Rahmenplans fiir das Fach
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Wirtschaft und Gesellschaft der Stadt Hamburg erlautert (Kapitel
2.2.3). Die Ubergeordneten Bildungsstandards fir die politische Bil-
dung (Kapitel 2.2.4) fassen die zuvor genannten zu féordernden Kom-
petenzen nochmals zusammen. Fur die Umsetzung der Vorgaben im
Unterricht werden typische didaktische Prinzipien der politischen Bil-
dung und der politikdidaktische Konsens (Kapitel 2.3.1) vorgestellt.
Auflerdem wird auf die Konstruktion von Lernsituationen ausgehend
von Handlungsfeldern eingegangen (Kapitel 2.3.2).

In Kapitel 2.4 werden — beziglich der bis dahin vorgestellten Rahmen-
bedingungen — Stimmen gegen eine Integration von beruflicher und
politischer Bildung den befiirwortenden Stimmen gegeniibergestellit.
Abschlieflend wird die Thematik der Nachhaltigkeit im Unterricht er-
lautert, die zum einen den Bezug zwischen politikwissenschaftlichen
und berufsspezifischen Inhalten impliziert und zum anderen fiir die
geplante Lernsituation relevant ist (Kapitel 2.5).

In Kapitel 3 wird eine integrative Lernsituation fiir das Lernfeld ,Sanie-
ren einer Auflenwand” in einzelnen Planungsschritten dokumentiert.
Zunachst werden die planungsrelevanten Faktoren des Unterrichts
beschrieben (Kapitel 3.1). Nach der Auswahl der politikdidaktischen
Perspektive ,Problemorientierung” (Kapitel 3.2) wird das Themenfeld
,D0ammung einer AuRenwand” mit ihrer Hilfe analysiert (Kapitel 3.3).
Diese berufssoziologische Analyse des Tatigkeitsbereichs ,Dammen
von Auflenwéanden® untersucht das Lernfeld und dem lbergeordnete
Handlungsfelder auf politische Gestaltungsmdglichkeiten auf fachli-
cher, sozialer und gesellschaftlicher Ebene. Dadurch werden neben
der technischen auch die soziale, politische und 6konomische Dimen-
sion aufgedeckt. In Kapitel 3.4 wird aufbauend auf die berufssoziolo-
gische Sachanalyse eine didaktische Analyse beziiglich der Gegen-
warts- und Zukunftsbedeutung sowie der exemplarischen Bedeutung
durchgeflihrt. Darauffolgend werden die verschiedenen aufgezeigten
didaktischen Strukturen und Ebenen tabellarisch zusammengefasst
(Kapitel 3.5). Die Beschreibung der geplanten integrativen Lernsitua-
tion sowie die Veranschaulichung ihrer Lehr- und Lernprozessstruktu-
ren finden in Kapitel 3.6 statt. Anschliefend werden die einzelnen di-
daktischen Entscheidungen — strukturiert mithilfe der Faktoren der
lerntheoretischen Didaktik — begriindet (Kapitel 3.7). In Kapitel 3.8
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wird die integrative Lernsituation anhand eines tabellarischen Pla-
nungsrasters dargestellt, welches die einzelnen Unterrichtseinheiten
und die dazugehorigen Entscheidungen Ubersichtlich darstellt.

Zuletzt folgt in Kapitel 4 eine Schlussbetrachtung, die die Inhalte und
Erkenntnisse des Beitrags zusammenfasst und fehlende bzw. mdgli-
che weiterfiihrende Aspekte benennt. AuRerdem werden Notwendig-
keiten und zukiinftige Herausforderungen an Berufsschullehrende be-
zlglich der Integration der politischen und beruflichen Bildung in der
Schulpraxis erlautert.



2 Politikwissenschaften im Berufsschulun-
terricht

Die Beziehung von Beruf und Politik ist die grundlegende Annahme,
die eine Integration der beruflichen und der politischen Bildung be-
grindet. Sie wird deswegen im Folgenden zuerst erldutert. Danach
werden Rahmenbedingungen und Aspekte vorgestellt, die fiir eine In-
tegration im Berufsschulunterricht beachtet und umgesetzt werden
mussen: Curriculare Vorgaben, Intentionen der politischen als auch
der beruflichen Bildung, Prinzipien und Strukturen des Unterrichts so-
wie Gefahren und Méglichkeiten der Integration.

2.1 Beziehung von Beruf und Politik

In der Beziehung von Beruf und Politik spiegelt sich ein gesellschaft-
licher Bewusstseinswandel wider, der seit den 1960/1970er Jahren
eine verstarkte Reflexion von Technikfolgeabschatzungen fiir die so-
ziale und natiirliche Umwelt beinhaltet (vgl. Zurstrassen 2012, S.21).
Im Folgenden werden die Beziehung zwischen Beruf und Politik, Wirt-
schaft sowie Gesellschaft — und damit verbundene Aspekte bezlglich
der politischen und beruflichen Bildung — soziologisch und technikdi-
daktisch erlautert.

2.1.1 Beruf und Politik — Eine sozialwissenschaftliche Be-
trachtung
Das System der Okonomie vernetzt sich immer mehr mit dem der Ge-

sellschaft und dem der Politik. Dies beeinflusst unter anderem unter-
nehmerische Entscheidungen, da die auflerdkonomischen Folgen
wirtschaftlichen Handelns immer &fter auf die Unternehmen zurlick-
wirken. Schlechte Arbeitsbedingungen fiir Angestellte kdnnen zum
Beispiel das Image des Unternehmens schadigen und den Umsatz
senken. ,Politik wandert gewissermafien aus dem politischen System
in andere soziale Subsysteme aus, die sich politisieren“ (Sander
1996, S.16). Einerseits bringt das eventuell die Gefahr mit sich, die
demokratische Kontrolle zu verlieren, andererseits werden aber auch
neue Chancen fiir Partizipation in einer Blrgergesellschaft eroffnet
(vgl. ebd., S.16).



Beck (1993, S.197) begriindet das unter anderem mit dem ,Einbruch
der Okologie in die Okonomie*, der die Okonomie fiir die Politik dffnet.
Innerbetriebliche Entscheidungen missen immer 6fter wegen der po-
tentiellen 6kologischen Folgen legitimiert werden. Dies liegt auch da-
ran, dass solche Folgen auf alle zurlickschlagen (vgl. Beck 1986,
S.48).

Das birgt jedoch auch unternehmerische Chancen. Unternehmen, die
etwa umweltpolitische und europapolitische Diskussionen Uber die
Einfihrungen von EU-Richtlinien zu 6kologischen Bereichen aktiv ver-
folgen, besitzen aufgrund einer schnelleren Reaktion darauf auch
bessere Wettbewerbschancen. Politische Kenntnisse auf EU-Ebene
werden damit unmittelbar beruflich relevant (vgl. Sander 1996, S.18).

Die 6kologische Krise ist jedoch nicht der einzige Ankniipfungspunkt
zwischen Politik und betrieblichem Handeln. Zunehmende Komplexi-
tat moderner Gesellschaften lasst eine einfache Input-Output-Bezie-
hung (Input in Form von Ressourcen, Output in Form von Produkten)
zwischen Unternehmen und Gesellschaft nicht mehr zu. Jedes Han-
deln hat in diesen komplexen Systemen gesellschaftlich-politische
Nebenwirkungen. Andererseits haben auch gesellschaftlich-politische
Entwicklungen Einfluss auf 6konomische Entscheidungen (vgl. San-
der 1996, S.18).

Zurstrassen (2009, S.444) fasst funf Punkte zusammen, durch die die
Verknipfung und fast unmégliche Trennung von Beruflichem und Po-
litischem deutlich werden:

e Eine Vielzahl der Probleme unserer Zeit entsteht durch Berufsar-
beit (vgl. Beck/Brater/Daheim 1980, S.237).

¢ Berufliches Handeln kann gesellschaftliche Verhaltnisse produzie-
ren und reproduzieren (vgl. ebd., S.239).

o Politische Entscheidungen wie Umweltschutzgesetze wirken sich
im Beruf aus.

e Politische Bildung wird dadurch zum Bestandteil der beruflichen
Qualifikation.



¢ Berufliches Handeln muss immer 6&fter begriindet und damit legiti-
miert werden (vgl. Sander 1996, S.16f).

Politische Bildung hat demnach die Mdglichkeit berufliches Handeln
in einen gesellschaftlich-politischen Zusammenhang zu bringen und
damit das berufliche Handeln zu optimieren. Dafiir muss das Politi-
sche allerdings auch auf3erhalb des politischen Systems gesucht wer-
den. Politische Bildung kann damit einen Beitrag zu innovativer beruf-
licher Bildung leisten und den Lernenden eine neue Nutzlichkeit brin-
gen (vgl. Sander 1996, S.19). In einem politisch reflektierten berufli-
chen Handeln erschlieRt sich ein neues Feld alltaglichen politischen
Engagements von Blrgerinnen und Burgern (vgl. ebd., S.18). In der
Politik geht es letztendlich um die Frage, wie wir als Gesellschaft mit-
einander leben wollen. Die politische Bildung ermdglicht es bezlglich
der Frage Handlungsoptionen fiir berufliches und aufRerberufliches
Handeln mit den Lernenden zu entwickeln (vgl. Sander 2007, S.258).

2.1.2 Beruf und Politik — Eine ganzheitliche Technikbetrach-
tung
Von Seiten der Technik bzw. der Technikdidaktik ist ebenfalls eine

ganzheitliche Betrachtung erkennbar, die menschliche Gestaltung der
Technik als gesellschaftlich verantwortliche Aufgabe ansieht. Die ge-
staltungsorientierte Berufsbildung bezieht bei beruflich kompetentem
Handeln einen ganzheitlichen Blick auf Arbeit und Technik mit ein. Es
handelt sich um mehr als eine organisierte Abfolge von zweckrationa-
len Handlungsschritten. Technik wird als gestaltbar, gestaltungsbe-
dirftig und zweckbehaftet betrachtet. Fir ein tieferes Verstandnis von
Technik und der Vermittlung von beruflicher Gestaltungskompetenz
miissen nach Rauner die Aspekte Okologie, gesellschaftliche Arbeit,
Technologie, historische Gewordenheit und der Gebrauchswert be-
ricksichtigt werden (s. Abb. 1). Damit sind Technik und technische
Lésungen eine Einheit aus technisch Mdglichem und sozialen Win-
schen sowie ein Kompromiss zwischen verschiedenen Interessen.
Demnach existiert keine richtige oder falsche Technik, sondern nur
die Frage, ob und fiir wen die Technik ihren Zweck erfillt (vgl. Rauner
1995, S.4-6). Die Mehrperspektivitat Iasst verschiedene Antworten auf
die Frage zu. Es bedarf somit einer ganzheitlichen Berufsausbildung,



die nicht nur als Anpassungsqualifikation — also den technischen Ge-
gebenheiten folgend — verstanden wird.

Technologie
i . Lehre vom Aufbau, o
Gesellschaftliche Arbeit Funktionieren und Hlstorlsche_
Lehre von der Technik als Konstruieren der Technik Gewordenheit
Ergebnis von und Mittel Lehre von der Technik als
und Bedingung fir Ausdruck des
gesellschaftliche Arbeit K ﬂ historischen Prozesses.
Okologie MGebrauchswelt
Lehre von der Technik als Lehre von den
Moment 6kologischer vergegenstandlichen Zwecken
Kreislaufe und Werten (und der
Nitzlichkeit) der Technik

Abbildung 1: Dimensionen einer erweiterten Techniklehre (nach Rauner 1995, S.6)

So sind es besonders die technisch-gewerblichen Berufsfelder, in de-
nen fast alle Tatigkeiten Ressourcen verbrauchen, Energie nutzen,
Arbeitsprozesse beeinflussen, Gebrauchswerte schaffen, Abfalle er-
zeugen — und darin Potential fir Gestaltung schaffen (vgl. Berben
2008, S.210). Eine mehrperspektivische Technikvermittiung muss
auch das Politische bericksichtigen. Durch die Einsicht, dass Technik
immer auch von Interessen, Bediirfnissen, Phantasien und Traumen
beeinflusst und in kulturelle und gesellschaftliche Strukturen eingebet-
tet ist, bedarf es der Vermittlung von Gestaltungskompetenz in tech-
nischen Berufsausbildungen, die das Verhaltnis von Arbeit, Technik
und Bildung aufgreift. Die Schiiler sollen befahigt werden, Technik so-
zialvertraglich zu gestalten und sie nicht nur anzuwenden (vgl. Rau-
ner/Heidegger 1997, S.126f).

,Okologisch und sozial verantwortliches Handeln im kiinftigen Berufs-
leben der Auszubildenden setzt voraus, dass sie die gesellschaftli-
chen Wirkungen ihrer Arbeit kennen und wissen, dass sie immer ge-
stalten, wenn sie technische Produkte fertigen oder Dienstleistungen
erbringen, unabhangig davon, ob ihnen dies in der jeweiligen Situation
bewusst ist bzw. von ihnen beabsichtigt wird“ (Vollmer 2004, S.154).
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2.2 Vorgaben und Intentionen der beruflichen und
der politischen Bildung

Bei der folgenden Betrachtung der fachdidaktischen curricularen Vor-
gaben des beruflichen und des politischen Bereichs werden auf bei-
den Seiten integrative und ganzheitliche Anséatze erkennbar.

2.2.1 Der Bildungsauftrag der Berufsschule — Curriculare Vor-
gaben der KMK im berufsbezogenen Bereich
Laut der ,Handreichung fiir die Erarbeitung von Rahmenlehrplanen

der Kultusministerkonferenz fiir den berufsbezogenen Unterricht in
der Berufsschule und ihre Abstimmung mit Ausbildungsordnungen
des Bundes fir anerkannte Ausbildungsberufe* gehért es zum Bil-
dungsauftrag der Berufsschule sowohl eine berufliche Handlungs-
kompetenz zu vermitteln als auch die zuvor erworbene Allgemeinbil-
dung zu erweitern. Die Berufsschule soll damit zur Erfiillung der be-
ruflichen Aufgaben und zur Mitgestaltung der Arbeitswelt und der Ge-
sellschaft befahigen, wobei dieses Verhalten von sozialer und dkolo-
gischer Verantwortung gepragt sein soll. Von beruflichen Problemstel-
lungen ausgehend soll in Lernsituationen die Mehrdimensionalitat, die
Handlungen kennzeichnet, durch zusatzliche 6konomische, rechtliche
sowie soziale Aspekte vermittelt werden (vgl. KMK 2011, S.10).

Die KMK formuliert in den Rahmenlehrplanen fir die Berufsausbil-
dung in der Bauwirtschaft zum Bildungsauftrag der Berufsschule fol-
gende Ziele:

¢ Vermitteln einer Berufsfahigkeit, die Fachkompetenz mit allgemei-
nen Fahigkeiten humaner und sozialer Art verbindet;

o Entwickeln einer beruflichen Flexibilitat zur Bewaltigung der sich
wandelnden Anforderungen in Arbeitswelt und Gesellschaft (auch
beziiglich Europas);

o Wecken der Bereitschaft zur beruflichen Fort- und Weiterbildung;

e Fordern der Fahigkeit und Bereitschaft, bei der individuellen Le-
bensgestaltung und im &ffentlichen Leben verantwortungsbewusst
zu handeln.
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Um diese Ziele zu erreichen, formuliert die KMK Punkte, welche die
Berufsschule umsetzten muss:

¢ Ausrichten des Unterrichts an einer fiir ihre Aufgabe spezifischen
Padagogik, die Handlungsorientierung betont;

¢ Vermitteln von berufs- und berufsfeldiibergreifenden Qualifikatio-
nen unter Beriicksichtigung notwendiger beruflicher Spezialisie-
rung;

e Gewahrleisten eines differenzierten und flexiblen Bildungsange-
bots, um unterschiedlichen Fahigkeiten und Begabungen sowie
den jeweiligen Erfordernissen der Arbeitswelt und Gesellschaft ge-
recht zu werden;

o Vermitteln von Einblicken in unterschiedliche Formen von Be-
schaftigung einschlieBlich unternehmerischer Selbststandigkeit,
um eine selbstverantwortliche Berufs- und Lebensplanung zu un-
terstltzen;

¢ Umfassendes Stiitzen und Fordern von Behinderten und Benach-
teiligten im Rahmen der Mdglichkeiten der Berufsschule;

¢ Hinweisen auf die mit Berufsausibung und privater Lebensfiihrung
verbundenen Umweltbedrohungen und Unfallgefahren und Aufzei-
gen von Méglichkeiten zu ihrer Vermeidung (vgl. KMK 1999, S.3f).

Zusétzlich soll die Berufsschule im allgemeinen Unterricht auf Kern-
probleme unserer Zeit eingehen, soweit dies im Rahmen des berufs-
bezogenen Unterrichts mdglich ist. Die KMK nennt als beispielhafte
Kernprobleme die ,Arbeit und Arbeitslosigkeit®, ein ,Friedliches Zu-
sammenleben von Menschen, Vdlkern, und Kulturen in einer Welt un-
ter Wahrung kultureller Identitat®, die ,Erhaltung der naturlichen Le-
bensgrundlage® und die ,Gewahrleistung der Menschenrechte* (vgl.
KMK 1999, S.4).

Da die Berufsschulen von Jugendlichen und Erwachsenen besucht
werden, die sich in ihrer Vorbildung, ihrem Lernvermdgen, inrem kul-
turellen Hintergrund und in ihren Erfahrungen unterscheiden, lassen
die Rahmenlehrplane — anhand von groben Vorgaben Uber Ziele und
Inhalte in Lernfeldern (s. Kapitel 2.3.2) — eine Anpassung des
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Unterrichts zu (vgl. KMK 2007, S.6). Es liegen au3erdem keine me-
thodischen Festlegungen flr die Unterrichtsgestaltung vor. Laut der
KMK sollen jedoch Methoden besondere Berticksichtigung finden, die
die Handlungskompetenz unmittelbar férdern (vgl. KMK 1999, S.2).
Diese wird verstanden als ,die Bereitschaft und Befahigung des Ein-
zelnen, sich in beruflichen, gesellschaftlichen und privaten Situationen
sachgerecht durchdacht sowie individuell und sozial verantwortlich zu
verhalten* (KMK 2011, S.15). Sie entfaltet sich in den ,Dimensionen
von Fachkompetenz, Selbstkompetenz und Sozialkompetenz“ (ebd.).
Das selbststandige und verantwortungsbewusste Denken und Han-
deln soll als Gbergreifendes Ziel der Ausbildung durch ein didaktisch-
methodisches Gesamtkonzept unterstiitzt werden (vgl. KMK 2007,
S.8). Der didaktische Grundsatz der Handlungsorientierung soll die
Lernenden zu selbststdndigem Planen, Durchfiihren und Beurteilen
im Berufs- und Privatleben befahigen. Zur Gestaltung von handlungs-
orientiertem Unterricht werden von der KMK verschiedene Orientie-
rungspunkte genannt:

e Lernen fiir Handeln in Situationen, die fiir die Berufsausiibung be-
deutsam sind;

e lernen durch Handeln, indem den Ausgangspunkt des Lernens
moglichst selbst ausgefiihrte Handlungen bilden;

e Handlungen, die von den Lernenden mdglichst selbststandig ge-
plant, durchgefiihrt, Uberprift, eventuell korrigiert und bewertet
werden;

¢ Handlungen, die ein ganzheitliches Erfassen der beruflichen Wirk-
lichkeit, die technische bis soziale Aspekte beinhaltet, fordern;

¢ Handlungen, die in die Erfahrungen der Lernenden integriert wer-
den und bezlglich der gesellschaftlichen Auswirkungen reflektiert
werden;

e Handlungen, die auch soziale Prozesse und unterschiedliche Per-
spektiven der Berufs- und Lebensplanung mit einbeziehen (vgl.
KMK 2011, S.17).

Nach dem Rahmenplan der KMK soll der Unterricht also handlungs-
orientiert und maoglichst in Lernsituationen umgesetzt werden.
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Lernsituationen sind ,exemplarische curriculare Bausteine, in denen
fachtheoretische Inhalte in einen Anwendungszusammenhang ge-
bracht werden® (KMK 2007, S.18). Dabei sollen die Inhalte und Ziele
der Lernfelder weiter konkretisiert und der oben genannte Bildungs-
auftrag der Berufsschule umgesetzt werden. Die didaktische Aufbe-
reitung in konkrete Lehr-Lernarrangements ist Aufgabe der Lehren-
den (vgl. KMK 2011, S.11). Handlungsorientierter Unterricht wird da-
bei als didaktisches Konzept verstanden, das fachwissenschaftliche
Systematiken in eine Ubergreifende Handlungssystematik integriert
(vgl. ebd., S.10). Fur das Erkennen von Zusammenhangen soll nach
der KMK neben der Handlungsstruktur jedoch auch ein sachlogischer
Aufbau der Inhalte sichergestellt werden (vgl. KMK 2007, S.19).

Kurz: Es sind berufsbezogene, problemorientierte und ganzheitliche
Lernsituationen notwendig, die aus der Perspektive verschiedener
Unterrichtsfacher Inhalte in einen handlungsorientierten Anwen-
dungszusammenhang bringen®.

2.2.2 Allgemeine Zielsetzungen der politischen Bildung in der
Berufsschule
Anfang des 19. Jahrhunderts entwickelte Georg Kerschensteiner

(1931) die staatsburgerliche Erziehung durch berufliches Lernen. Da-
bei sollte in der beruflichen Bildung eine sittliche Arbeitserziehung er-
folgen, die den Grundstein flr die politische Integration der Jugendli-
chen legen sollte. Die berufliche Bildung diente somit der politischen
Erziehung in einem damals noch vordemokratischen Sinne (vgl. San-
der 1996, S.30).

Miindigkeit qgilt spatestens seit Adornos ,Erziehung zur Mundigkeit*
(1970) als Ziel von Erziehung. Auch demokratische politische Bildung
steht in der padagogischen Tradition, individuelle Personalitat durch
padagogisches Handeln zu férdern. Sie soll zu einer eigenen ,Urteils-
bildung in einer pluralen und unubersichtlichen sozialen und politi-
schen Realitat befahigen” (Sander 1996, S.5). Dafiir muss sie eine
systematische Auseinandersetzung mit politischen Grundproblemen
der Gegenwart und der Zukunft aus sozialwissenschaftlicher

3 In Kapitel 2.3.2 wird néher auf die Entwicklung vom beruflichen Handlungsfeld zur
facheriibergreifenden Lernsituation eingegangen.
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Perspektive fiir die Lernenden ermdglichen (vgl. Sander 1989, S.159).
Die politische Bildung in der Berufsausbildung hat die Aufgabe, den
Auszubildenden zu helfen,

e Zusammenhange in der Politik zu erkennen,

¢ politisch-gesellschaftliche Entscheidungen mitsamt ihren Auswir-
kungen auf die Gegenwart und die Zukunft zu verstehen,

e Urteile zu begriinden und
¢ politische Handlungsfahigkeit zu erlangen.

Es gilt fiir alle didaktischen Uberlegungen, mit dem Unterricht die Er-
kenntnis-, Urteils- und Handlungsfahigkeit zu vermitteln und zu for-
dern (vgl. Zedler 2007, S.38). Mitgestaltung beschreibt eine Bildungs-
kategorie, die auf Urteils-, Handlungs- und Gestaltungsfahigkeit miin-
diger Burger zielt. Das wiederum integriert die Befahigungen des Er-
kennens, Verstehens, Erklarens, Analysierens, Handelns und Reflek-
tierens (vgl. Jung 2007a, S.179) und fordert so die Identitatsfindung
der Lernenden (vgl. Zedler 2007, S.36) auf ihrem Weg zur Mindigkeit.

Der Politikunterricht an der Berufsschule hat dabei vor allem die Auf-
gaben der Verstdrkung und der Kompensation. Seine verstarkende
Aufgabe auRert sich darin, dass er im Dienst des berufsbezogenen
Unterrichts einen ganzheitlicheren Berufserwerb ermdglicht. Die aus-
gleichende Funktion steht in einem gewissen Gegensatz dazu. Denn:
Der Politikunterricht soll sich nicht nur am berufsbezogenen Unterricht
orientieren, sondern soll sich neben arbeitsmarkt- und wirtschaftspo-
litischen Aspekten auch mit allgemeinen politischen und gesellschaft-
lichen Fragestellungen befassen (vgl. Zedler 2007, S.36).

2.2.3 Vorgaben des Rahmenplans Wirtschaft und Gesellschaft
Hamburg — Curriculare Vorgaben fiir die politische Bil-
dung an Berufsschulen

Im Bereich Wirtschafts- und Sozialkunde hat sich die KMK fir die ge-

werblich-technischen Ausbildungsberufe fir den priifungsrelevanten
Teil auf einheitliche Elemente verstandigt (s. Anhang 1). Die Lehr-
plane fir den berufsiibergreifenden Unterricht in der Berufsschule
werden jedoch von den verschiedenen Bundesléandern eigensténdig
erstellt (vgl. KMK 2011, S.9). Im Folgenden soll der Rahmenplan
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Wirtschaft und Gesellschaft fir Berufsschulen der Stadt Hamburg in
Auszigen vorgestellt werden. Er ist in verschiedene Module unterteilt
(s. Anhang 2), die noch keinen fachertbergreifenden Unterricht vor-
sehen. Die Integration wird aber in Teilen als sinnvoll erachtet. Bei der
Erstellung von Lernsituationen sind nach Méglichkeiten zumindest
Verknipfungen und Beziige zu anderen Fachern herzustellen. Die
Module gehen von gesellschaftlichen, wirtschaftlichen und politischen
Handlungsfeldern aus. Die Schulkonferenzen der jeweiligen Schulen
bestimmen den Umfang des Faches und wahlen fir die verschiede-
nen Berufsausbildungen schulinterne Pflichtmodule aus. Es wird emp-
fohlen, dabei die Elemente mit einzubeziehen, die die landesibergrei-
fende Prifung beinhaltet. Die ausgewahlten Module sollen einen Un-
terrichtsanteil von 75% abdecken. Die restlichen 25% sollen von
selbstgestalteten Modulen abgedeckt werden. Die Module sind je-
weils gegliedert in eine Modulbeschreibung, Ziele, Inhalte, einen bei-
spielhaften HandlungsanstoR, methodische Vorschlage und mogliche
Konfliktthemen. Fir jedes Modul sind etwa 12 bis 15 Unterrichtsstun-
den vorgesehen (vgl. BBWH 2003, S.11; 16). Auf Hinweise zur Ver-
knupfung mit beruflichen Lernsituationen wird demnach — wie in den
meisten Rahmenplanen — verzichtet. Es wird von einer eigenen Fach-
systematik und Fachstruktur, eigenen Handlungsfeldern und Frage-
stellungen ausgegangen (vgl. Harth 2010, S.56). Eine Verkniipfung
zu den berufsspezifischen Lernfeldern muss daher von den Lehren-
den initiiert und umgesetzt werden.

Laut Rahmenplan bestimmt der oben genannte bildungspolitische
Auftrag der Berufsschule auch die Anforderungen an das Fach Wirt-
schaft und Gesellschaft. Es dient damit ebenso der Vermittlung allge-
meiner, fach- und berufstibergreifender Kompetenzen (vgl. BBWH
2003, S.5). Grundlage der Wertentscheidungen im Unterricht sind die
Normen des Grundgesetzes. Zu ihnrem Wesen gehdren Auseinander-
setzungen und Konflikte gesellschaftlicher Gruppen mit unterschiedli-
chen Interessen und Wertvorstellungen, die ausgetragen und mithilfe
von Recht, Kompromissen und Ubereinkiinften geregelt bzw. durch
Macht und Mehrheit entschieden werden (vgl. BBWH 2003, S.5).

Ziel des Unterrichtsfaches ist es, die Schiiler sowohl in Handlungs-
kompetenz als auch in Urteilsféhigkeit zu fordern. Sie sollen sich in
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komplexen gesellschaftlichen, wirtschaftlichen und politischen Zu-
sammenhangen orientieren, ihren Sinn, ihre Zwange und Gestal-
tungsmoglichkeiten hinterfragen, sie sachkundig beurteilen und ei-
genverantwortliche Teilnahmemdglichkeiten am gesellschaftlichen,
wirtschaftlichen und politischen Leben nutzen. Der miindige Biirger,
der Verantwortung in der Gesellschaft Gbernimmt, ist damit Leitbild
(vgl. BBWH 2003, S.6). Dafir sollen im Unterricht Themen behandelt
werden, die auch in der Gesellschaft kontrovers diskutiert werden (vgl.
BBWH 2003, S.9). Die zu férdernde Handlungskompetenz wird im
Rahmenplan fiir das Fach Wirtschaft und Gesellschaft in Fachkompe-
tenz, Personalkompetenz und Sozialkompetenz aufgegliedert (vgl.
BBWH 2003, S.5). Die Definition der so genannten ,Personalkompe-
tenz* (BBWH 2003, S.5) entspricht anndhernd der der ,Selbstkompe-
tenz* (KMK 2011, S.15) in der Handreichung der KMK. Methodenkom-
petenz ist dabei integraler Bestandteil der drei Dimensionen (vgl. NiKu
2011, S.2, s. Abb. 2).

Handlungskompetenz

A 4

Fachkompetenz Personalkompeten Sozialkompetenz

Methodenkompetenz/Lernkompetenz

Abbildung 2: Darstellung Handlungskompetenz (BBWH 2003, S.6)

Die Schiiler beschaftigen sich dafiir mit

¢ Interessen und Zielen von verschiedenen Akteuren (Mehrperspek-
tivitat),

e Strukturen und Prozessen,
e [nstitutionen,

¢ Regeln und Verfahren der Willensbildung und Entscheidungsfin-
dung,

¢ Politischen Dimensionen,
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e Strategien und Handlungsmaglichkeiten,
¢ Methoden und Bewertungskriterien (vgl. BBWH 2003, S.7).

Dabei soll sich der Unterricht auch auf die Gestaltung und Sicherung
der Zukunft der Schiler beziehen — Chancen und Geféhrdungen, Ur-
sachen und mdgliche Ldsungen zukunftiger Lebensbedingungen
muissen dafiir thematisiert werden (vgl. BBWH 2003, S.7).

2.2.4 Ubergeordnete Bildungsstandards fiir die politische Bil-
dung

Der GPJE-Entwurf fir Bildungsstandards unterstreicht die bisher ge-

nannten Aufgaben und Ziele der politischen Bildung.

.Neues Wissen muss [...] in eine Beziehung zu den Vorverstandnissen
gesetzt werden, die Schilerinnen und Schiiler von den Gegenstanden
des Faches bereits mitbringen, und geeignet sein, diese Vorverstandnisse
qualitativ zu verbessern. Dabei geht es in der Politischen Bildung um
grundlegende Annahmen, um Deutungen und Erklarungsmodelle. [...]
Dieses Wissen wird hier als konzeptuelles Deutungswissen bezeichnet.
Es handelt sich um Wissen, das sich auf grundlegende Konzepte fir das
Verstehen von Politik, Wirtschaft, Gesellschaft und Recht bezieht. [...] Po-
litische Bildung will somit in erster Linie jenes Wissen verbessern, von
dem aus Schiilerinnen und Schiler ihre Vorstellungen und Wahrnehmun-
gen von Politik im weiteren Sinne strukturieren“ (GPJE 2004, S.14).

Das genannte konzeptuelle Deutungswissen gliedert sich in die Kom-
petenzbereiche politische Urteilsfahigkeit, politische Handlungsfahig-
keit und methodische Fahigkeiten (s. Abb. 3).
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Konzeptuelles Deutungswissen

Politische Urteilsfahigkeit Politische Handlungsfahigkeit

Politische Ereignisse, Probleme und Meinungen, Uberzeugungen und
Kontroversen sowie Fragen der Interessen formulieren, vor anderen
wirtschaftlichen und gesellschaftlichen angemessen vertreten,

Entwicklung unter Sachaspekten und Aushandlungsprozesse fiihren und
Wertaspekten analysieren und Kompromisse schlieBen kénnen.

reflektiert beurteilen kénnen.

Methodische Fahigkeiten

Sich selbststandig zur aktuellen Politik sowie zu wirtschaftlichen, rechtlichen und
gesellschaftlichen Fragen orientieren, fachliche Themen mit unterschiedlichen

Methoden bearbeiten und das eigene politische Weiterlernen organisieren kénnen.

Abbildung 3: Kompetenzbereiche der pol. Bildung der GPJE (vgl. 2004, S.13)

Dieser interdisziplindre Ansatz basiert ebenfalls auf einem ganzheitli-
chen Politikbegriff. Dabei wird Politik inhaltlich in vier Dimensionen dif-
ferenziert: Politik im engeren Sinn (Dimensionen des Politischen und
Politikzyklus), wirtschaftliche Fragen und Probleme, Fragen und Prob-
leme des gesellschaftlichen Zusammenlebens und rechtliche Fragen
und Probleme (vgl. GPJE 2004, S.10f).

2.3  Prinzipien und Strukturen fiir die Umsetzung
der geforderten Kompetenzen

Fir die Umsetzung der bisher beschriebenen Intentionen und Fahig-
keiten werden zunachst der Beutelsbacher Konsens und didaktische
Prinzipien der politischen Bildung vorgestellt. Danach folgt eine Erlau-
terung der Konstruktion von Lernsituationen ausgehend von Lernfel-
dern.
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2.3.1 Politikdidaktischer Konsens und didaktische Prinzipien
der politischen Bildung
Beziiglich der spezifischen Situation an beruflichen Schulen gibt es

keine spezielle Politikdidaktik bzw. in sich geschlossene Theoriege-
bilde (vgl. Rexing 2008, S.114). Allgemein existieren didaktische Prin-
zipien fur die Vermittlung politischer Bildung und ein Minimalkonsens.
Auf einer Tagung der Landeszentrale fiir Politische Bildung Baden-
Wairttemberg im Jahre 1976 wurde sich auf den Beutelsbacher Kon-
sens geeinigt. In Beutelsbach wurden drei Grundsatze festgelegt, die
fur Lehrende, Lernfelder und Lernende gelten sollten:

Uberwéltigungsverbot. Weder Wissen und Erfahrung, noch Uberzeu-
gungen und Meinungen durfen verabsolutiert und den Lernenden auf-
gezwungen werden. Indoktrination verhindert die Gewinnung eines
selbststandigen Urteils und damit die Mandigkeit der Lernenden.

Kontroversitdtsgebot. Alle Inhalte aus Wissenschaft und Politik, die
kontrovers sind, missen auch im politischen Unterricht kontrovers
dargestellt werden.

Interessenlage: Die personlichen Erfahrungen, Interessen und Ein-
sichten der Lernenden sollen im politischen Unterricht aufgegriffen
und verarbeitet werden. So sollen die Schiiler befahigt werden politi-
sche Situationen mit eigenen Interessenlagen zu verknipfen und be-
fahigt werden, Wirklichkeit nach ihren Interessen zu beeinflussen (vgl.
Schiele 1996, S.2-6; Gagel 1996, S.21f).

Das Kontroversitatsgebot deckt dabei die kognitive Lernzieldimension
ab, das Uberwaltigungsverbot die affektive und das Interessengebot
die handlungsorientierte Lernzieldimension (vgl. Grammes 1996,
S.145). Eingebunden in das didaktische Dreieck lassen sich die drei
Grundsétze zwischen die den Unterricht bestimmenden Faktoren ein-
ordnen (s. Abb. 4).
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Sache

Lernende Uberwiiltigung Lehrende

Abbildung 4: Didaktisches Dreieck und Konsensprinzip (vgl. Grammes 1996, S.145)

Sander fasst im Handbuch fir politische Bildung didaktische Prinzi-
pien fir die Vermittlung politischer Bildung zusammen (vgl. Sander
2007a, S.88-165; 1997, S.132):

Adressatenorientierung: Didaktische Gestaltung und Strukturierung
geschieht nach dem Auseinandersetzen mit den Lernvoraussetzun-
gen der Zielgruppe. Die Schiler werden als Gestalter ihrer Lernpro-
zesse wahrgenommen (vgl. Schelle 2007, S.88f).

Exemplarisches Lernen: Der Lernweg geht von einem anschaulichen
und konkreten Beispiel aus und verlauft induktiv zum Abstrakten. Das
Allgemeine und Wesentliche muss aus dem Besonderen herausgear-
beitet werden (vgl. Grammes 2007, S.95).

Problemorientierung: Politik wird als Prozess der permanenten Prob-
lemlésung verstanden, bei dem nach einer Entscheidung immer wie-
der neue Probleme entstehen (Politikzyklus). Den Schiilern muss zu-
erst der unerwlnschte Ausgangszustand bewusst gemacht werden.
Danach wird das Problem in seiner Komplexitat (Ausmaf, Ursachen,
Folgen, mehrperspektivische Loésungskonzepte, Mallnahmen) behan-
delt (vgl. Breit 2007, S.109-112).
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Kontroversitat: Bei der Planung und Gestaltung von Unterricht mis-
sen mithilfe der didaktischen Reduktion die Kontroversen aus untber-
sichtlichen gesellschaftlichen Verhaltnissen heraus modelliert werden
ohne die Kontroversitat zu reduzieren (vgl. Grammes 2007a, S.139).

Handlungsorientierung: Der Unterricht orientiert sich am Prinzip der
vollstandigen Handlung (Planen, Durchfiihren, Bewerten), wobei das
Lernen an Sachverhalten und Problemen stattfindet (vgl. Bader 2009,
S.20-25). Dabei wirkt sich die Handlungsorientierung auf den planeri-
schen Ebenen der Zielsetzung, der Auswahl der Inhalte, der Gestal-
tung des Lernprozesses und der Methoden aus (vgl. Jank/Meyer
2006, S.328f).

Wissenschaftsorientierung: Die Integration des wissenschaftlichen
Wissens und seiner Strukturen in den Unterricht erfolgt bei Analysen
problemhaltiger Situationen. Die theoretische strukturierte Betrach-
tung ist das Vorbereiten von Handeln (vgl. Gagel 2007, S.165).

Zukunftsorientierung: Die Gestaltung von Unterricht muss sich auch
an der Zukunft der Jugendlichen orientieren. Laut Weinbrenner (1997,
S.132) beinhaltet diese Betrachtung Uberlebenswissen, Risikowis-
sen, ganzheitliches Wissen, normatives Wissen und politisches Wis-
sen.

Die didaktischen Prinzipien kénnen im Unterricht nicht eindeutig von-
einander getrennt werden. Durch eine bewusste Auswahl kann jedoch
ein Schwerpunkt gesetzt werden, der die Sach- bzw. Situationsana-
lyse und die Planung des Unterrichts strukturiert.

2.3.2 Strukturen des facheriibergreifenden Unterrichts in
Lernfeldern
Die Handreichung fir die Erarbeitung von Rahmenlehrplanen der

KMK fiir den berufsbezogenen Unterricht in der Berufsschule fordert
die Vernetzung aller Unterrichtsfacher. Durch die in Lernfelder struk-
turierten Lehrplane wird die Facherstruktur aufgehoben und ein ganz-
heitlicher facherubergreifender Ansatz verfolgt. Das Lernfeldkonzept
hat eine Verkniipfung von berufsbezogenen mit berufsiibergreifenden
allgemeinbildenden Lerninhalten und die Férderung der Handlungs-
kompetenz zum Ziel (vgl. Rexing 2009, S.81). Der an der Lernfelddi-
daktik orientierte Unterricht besteht aus fir das Berufsfeld
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bedeutsamen, ganzheitlichen und problemorientierten Lernsituatio-
nen, in denen aus der Perspektive verschiedener Unterrichtsfacher
handlungsorientiert gelernt wird (s. Kapitel 2.2.1).

Anhand von fachdidaktischen Analysen missen bei der Lernfelddi-
daktik relevante Inhalte aus beruflichen Handlungsfeldern ausgewahit
werden, um Lernsituationen zu entwickeln. Die Entwicklung vom
Handlungsfeld zur Lernsituation besteht aus einem Dreischritt. Der
Ausgangspunkt ist das Handlungsfeld. Handlungsfelder sind nach Ba-
der

,=zusammengehorige Aufgabenkomplexe mit beruflichen sowie le-
bens- und gesellschaftsbedeutsamen Handlungssituationen, zu de-
ren Bewaltigung beféhigt werden soll. Handlungsfelder sind immer
mehrdimensional, indem sie stets berufliche, gesellschaftliche und in-
dividuelle Probleme miteinander verknipfen" (Bader 2004, S.28).

Die so entstehende Ganzheitlichkeit wird auch in Abbildung 5 darge-
stellt. Aus den Handlungsfeldern werden in einem zweiten Schritt
Lernfelder abgeleitet. Diese beiden ersten Schritte werden durch Cur-
riculums-Kommissionen in den Lehrplanen festgelegt. Der dritte
Schritt erfolgt durch die Lehrenden an den Schulen. Sie missen di-
daktische Lernsituationen gestalten, die die Inhalte und Ziele der
Lernfelder bertcksichtigen, die facheriibergreifenden Dimensionen
beachten und handlungsorientiertes Lernen erméglichen. Vernetztes
und problemorientiertes Denken und Handeln in beruflichen und au-
Rerberuflichen Situationen soll dadurch geférdert werden. Die Lernen-
den missen auf Handlungswissen aus verschiedenen Fachbereichen
zuriickgreifen, um die Lernsituation zu bearbeiten. Die Lernsituation
simuliert somit eine didaktisch reduzierte berufliche Handlungssitua-
tion (vgl. Zurstrassen 2011, S.128f).
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berufliche
Dimension

Subjekt-
orientierung

Handlungsfeld

Lernfelder

SN

problem- und
handlungsorientierte,

situierte und
facherintegrierende

berufliche
Lernsituation(en)

politisch-ethische
allgemeinbildendende
Dimension

Abbildung 5: Ganzheitliche Lernfelddidaktik (vgl. Zurstrassen 2012, S.14)

Laut Lisop und Huisinga kénnen Lernfelder nicht einfach von Hand-
lungsfeldern abgeleitet werden (vgl. Lisop/Huisinga 2000, S.42). Es
bendtigt exemplarische Lernsituationen, die die Pluralitat der Arbeits-
prozesse widerspiegeln. Diese Prozesse konnen in ihrer Konstituti-
ons- und Ablauflogik erst dann verstanden werden, wenn neben der
Technik auch Okonomie, Okologie, Sozialwissenschaften und Recht
als zugehorige Bestandteile begriffen werden. Ebenso gilt es soziale
Prozesse und Probleme sowie gesellschaftliche Interessen und Kon-
flikte bei der Planung mit zu bedenken (s. Abb. 6).

Ein Lernfeld besteht demnach nicht nur aus Inhalten und Zielen. Es
entsteht erst durch die Verschrankung der didaktischen Ebenen (vgl.
Lisop/Huisinga 2000, S.38f). Die folgenden Ebenen dienen in der Un-
terrichtsplanung in Kapitel 3.5 zur Strukturierung der Mehrdimensio-
nalitdt in der Lernsituation:
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1. Fachwissenschaftliche Relevanzebenen
Technik, Recht, Okonomie, Okologie, Sozial-wissenschaften

2. Reale gesellschaftspolitische Prozesse und Probleme, Interessen und Konflikte

w

Betriebliche Gesamtprozesse

organisatorische, kulturelle, juristische, leistungs-bezogene, ablaufbezogene
Beruflich relevante Arbeitsoperationen und -abfolgen
Ebene der Erfahrungen und Situationen der Lernenden in Arbeits- und Lebenswelten

Ebene der Reflexivitat

N o o &

Ebene der Methoden einschlieRlich Handlungs-orientierung mit dem Sechsschritt der
vollstdndigen Handlung (Informieren, Planen, Entscheiden, Durch-fiihren, Kontrolle,
Bewerten)

Abbildung 6: Mehrdimensionalitat der didaktischen Ebenen bei der Lernfeldorientierung
(vgl. Lisop/Huisinga 2000, S.39)

Konzeptionell harmonieren die Ziele und die didaktisch-methodische
Konzeption der handlungsorientierten sozialwissenschaftlichen und
politischen Bildung gut mit dem beruflichen Lernfeldansatz (vgl.
Zurstrassen 2010, S.52). Praktisch weisen die von der KMK beschrie-
benen Lernfelder allerdings in ihren Vorgaben tber Ziele und Inhalte
meist keine Verbindung zu allgemeinbildenden Bereichen auf. Die
Verkniipfung der berufsbezogenen und der allgemeinbildenden In-
halte bereitet daher trotz der Einflihrung der Lernfelder im Jahre 1996
nach wie vor Probleme in der Schulpraxis (vgl. Rexing 2009, S.81).
Und auch die Module im Rahmenplan des Faches Wirtschaft und Ge-
sellschaft sind fiir eine Verknipfung und die Foérderung von Hand-
lungskompetenz noch zu aktualisieren* (vgl. Jung 2007a, S.184).

2.4 Die Integration von beruflicher und politischer
Bildung

Schon 1971 forderte Lempert von der beruflichen Bildung einen Bei-
trag zur gesellschaftlichen Demokratisierung. Denn

~wer die Mindigkeit des Menschen in Wirtschaft, Gesellschaft und Staat
erstrebt, wird sich nicht begniigen mit dem Minimum an Berufsausbildung,
das die fortgeschrittene Technik ohnehin verlangt. Er wird die Steigerung

4 Jung schlagt lernfeldibergreifende Standards fiir die politische Bildung vor (s. Anh.
4), die die Selbststandigkeit der Schiiler in ihrem Handeln betonen und die Umsetzung
der Forderung der Handlungskompetenz konkretisieren.
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der Berufsqualifikation bis an den Rand des wirtschaftlich ZweckmaRigen
unterstutzen® (Lempert 1971, S.41).

Trotz der seit den 1970ern gefiihrten Debatte um die Integration von
beruflicher und politischer Bildung herrscht nach wie vor ein dichoto-
mes Verhaltnis der beiden Bereiche im Berufsschulunterricht vor. Die
berufliche Bildung wird als fachliche Qualifikation jenseits von Politik
gesehen. Themenbereiche, wie die der Arbeitsorganisation oder die
der Wirtschafts- und Machtstrukturen, werden zwar als Inhalte behan-
delt, jedoch oftmals ohne unmittelbare Relevanz fiir die berufliche
Qualifikation. So nahert sich die politische Bildung gewisser Weise
von aulen an und wird von den Lernenden oft als Uberflissig emp-
funden (vgl. Sander 1996, S.30f).

Obwohl die KMK die Integration der politischen Bildung in die berufli-
chen Lernfelder vorschreibt, gibt sie keine Methoden zur Ableitung
von Lernfeldern und zur Gestaltung von Lernsituationen an. Auch
nach Rexing (2008, S.148) liegt dazu noch keine geschlossene und
wissenschaftlich fundierte Theorie vor. Durch die Didaktik der Lernfel-
der ist es jedoch notwendig, das Verhaltnis von politischer und beruf-
licher Bildung in Lehr-Lernarrangements didaktisch zu bestimmen
(vgl. Zurstrassen 2009, S.437, s. Kapitel 2.3.2).

,Die generelle Verknipfungsidee ist es nicht, gezielt auf zwei Facher
zu schauen, sondern eine berufliche Handlungssituation aus zwei
Fachperspektiven zu beleuchten* (Harth 2010, S.58). Es ist somit
nicht ausreichend, politische Inhalte lediglich in die Lernsituationen zu
integrieren, indem sozialwissenschaftliche Inhalte einfach erganzt
werden. Denn dann besteht die Gefahr, dass lediglich faktenorientier-
tes und reproduktives Lernen stattfindet und der Unterricht nicht Gber
die Vermittlung von Sachkompetenz hinausgeht. Stattdessen muss
eine politikdidaktische Analyse gesellschaftliche Implikationen des be-
ruflichen Arbeitsprozesses aufdecken. Diese ermdglicht dann die Ent-
wicklung einer ganzheitlich vernetzten Lernsituation, in der politische
Handlungskompetenz geférdert wird, indem die Schiller Entscheidun-
gen treffen und damit verbundene Konsequenzen abwagen mussen.
Erst durch eigenstandiges Urteilen und begriindetes Entscheiden
kann von einer Mundigkeit der Schiiler gesprochen werden, welche
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dem Bildungsziel des Faches Politik entspricht (vgl. Zurstrassen 2009,
S.441f).

2.4.1 Stimmen gegen die Integration von beruflicher und poli-
tischer Bildung
Laut Zurstrassen (2009, S.437) lberwiegen in der berufspadagogi-

schen Diskussion Uber die Integration allgemeiner Bildungsinhalte in
die berufsbezogenen Lernfelder die kritischen Stimmen. Zum einen
wird mit der kritisch betrachteten Dienstleistungsfunktion der politi-
schen Bildung argumentiert und zum anderen mit der damit verbun-
denen Marginalisierung der politischen Bildung durch berufsprakti-
sche Lernfelder.

Richter ist der Meinung, dass die allgemeinbildenden Féacher ihre ei-
gene Systematik und Eigenstandigkeit in Bezug auf die Auswahl der
Inhalte einbiiRen, wenn sie in Lernfelder integriert werden. Durch die
Orientierung an den beruflichen Handlungsprozessen und Inhalten
dienen sie lediglich der beruflichen Bildung. Der Bildungsauftrag der
Berufsschule, die Schilerinnen und Schiler zu miindigen Biirgern zu
erziehen, werde damit nicht mehr erfillt. Dieser entspricht namlich
mehr als der fachlichen Qualifikation zur Austibung des Berufes. Auf-
grund des Verknipfens von allgemeinbildenden und beruflichen In-
halten wird eine weitere Marginalisierung der politischen Bildung be-
furchtet (vgl. Richter 2001, S.158). Durch fachliche Profilierung und
starkere politikwissenschaftliche Fundierung soll die politische Bil-
dung professionalisiert und der Status des Faches in der Schule ver-
bessert werden (vgl. Sander 1996, S.37). Jung befiirwortet eigenstan-
dige politische Lernfelder, da der technisch-6konomische und der po-
litisch-gesellschaftliche Lebensbereich zu unterschiedlich seien (vgl.
Jung 2007a, S.193). Hierzu ist zu sagen, dass technisch-6konomi-
sches Handeln jedoch immer politisch-gesellschaftliche Folgewirkun-
gen hat (s. Kapitel 2.1), welche es im Unterricht zu analysieren gilt
(vgl. Sander 1996, S.18). Harth (2010, S.56) hingegen sieht die Ursa-
che fir die genannte Marginalisierung in der fehlenden Verkniipfung
der Rahmenlehrplane des Faches Politik mit denen der berufsbilden-
den Lernfelder und die teilweisen Widerspriiche zwischen ihnen.
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Hahne stellt bei einer Begutachtung der Lernfelder in den Bauberufen
und bei dem Vergleich der Rahmenlehrplane mit den Ausbildungsbe-
rufsbildern fest, dass

,zwar die Lernfelder keine wértlichen Ubertragungen der Ausbildungsbe-
rufsbilder darstellen, dass sie aber doch vor allem in der Fachstufe eine
vollstandige Ausrichtung an beruflichen komplexen Aufgaben beinhalten,
ohne dass dort die mit dem Bildungsauftrag der Berufsschule verbunde-
nen bildenden und personlichkeitsentwickelnden sowie gesellschaftlichen
Dimensionen deutlich wirden* (Hahne 2000, S.264).

Diese Behauptungen werden unterstrichen, wenn die Ausbildungs-
und Prifungsgegenstande fiir den Unterricht im Bereich Wirtschafts-
und Sozialkunde gewerblich-technischer Ausbildungsberufe (s. KMK
2011, S.37f, s. Anhang 1) beziglich der von der KMK genannten
.Kernprobleme unserer Zeit“ betrachtet werden. Denn es bleiben le-
diglich die vordergrindig 6konomisch sinnvollen Inhalte der politi-
schen Bildung bestehen. Von den an Klafkis ,Schllisselprobleme*
(Klafki 2007, S.56) erinnernden Kernprobleme findet sich in den drei
Prifgebieten ,Der Jugendliche in Ausbildung und Beruf*, ,Nachhaltige
Existenzsicherung” und ,Unternehmen und Verbraucher in Wirtschaft
und Gesellschaft sowie im Rahmen weltwirtschaftlicher Verflechtun-
gen” lediglich das von der KMK genannte Kernproblem ,Arbeit und
Arbeitslosigkeit wieder (vgl. Zurstrassen 2009, S.441).

Diese Elemente berticksichtigen die nach §38 des Berufsbildungsge-
setzes (s. BBiG 2005) und nach §32 der Handwerksordnung fiir die
Berufsausbildung (s. HwO 1953) wesentlichen Vorgaben (s. Anh. 3).
Der Bildungsauftrag wird mit diesem Bereich zwar nicht erfillt (vgl.
KMK 2011, S.36), die Abschlusspriifung — die das primare Ziel der
meisten Auszubildenden ist — jedoch bestanden (vgl. Harth 2010,
S.55). Von Olberg formuliert seine Kritik wie folgt:

~Heraus kommt dabei ein Pauken von scheinobjektiven Fakten aus Wirt-
schaft und Recht. [...] Es spiegelt die allgemeine strukturelle Asymmetrie
im ,dualen” System der Berufsausbildung wider, in welchem die Interes-
sen der ausbildenden Wirtschaft an funktionaler Qualifikation gegeniiber
Bildungszielen dominieren® (Olberg 1997, S.209).

Neben den genannten Kritikpunkten bezuglich der politischen Bildung
besteht die allgemeine Kritik am Lernfeldansatz bzw. die Kontroverse

28



zwischen Handlungssystematik und Fachsystematik, die in dieser Ar-
beit nicht weiter aufgearbeitet werden kann. Exemplarisch soll hier
Berben (2008, S.127) genannt werden, der an der Handlungsorientie-
rung der Lernfelder die fehlende Wissenschaftsstruktur und die damit
verbundene Vernachlassigung des Aufbaus von Grundlagenwissen,
Wissensstrukturen und die Fahigkeit zum theoriegeleiteten Handeln
beschreibts.

2.4.2 Stimmen fiir die Integration von beruflicher und politi-
scher Bildung

Die in Kapitel 2.4.1 erwahnte Dienstleistungsfunktion kann auch im

positiven Sinne betrachtet werden, denn politische Bildung ist kein

Selbstzweck und ist immer auch mit gesellschaftlichen und damit

auch mit beruflichen Kontexten verkniipft.

~Wenn es stimmt, daR [sic!] globale Probleme wesentlich durch ,betriebs-
blindes", einzelwirtschaftliches sowie beruflich professionalisiertes Han-
deln verursacht sind, dann muB [sic!] politische Bildung auch im Medium
des Berufs aufschlielbar sein“ (Grammes 1991, S.213).

Geht man davon aus, dass der Arbeitsprozess von gesellschaftlichen,
okonomischen und technischen Bedingungen abhangig ist und eben-
falls durch politisches Handeln verandert werden kann, so liegt es an
der politischen Bildung, darin wiederzufindende Chancen und Alter-
nativen sowie deren Grenzen und Risiken im Unterricht zu erschlie-
Ren und Handlungsstrategien zu diskutieren und einzuiliben (vgl. Jung
1993, S.93). Das nutzt dann der Professionalisierung des beruflichen
Handelns und ist auch aus politikdidaktischer Perspektive sinnvoll.

Auch nach Klafki muss die ,berufliche Grundbildung [...] mit der Auf-
klarung der 6konomischen, gesellschaftlichen und politischen Rah-
menbedingungen beruflicher Tatigkeiten, der Bedeutung des Berufs
fur die Ausbildung der personalen Identitdt und der Beziehung zwi-
schen beruflicher Arbeit und Freizeit“ (Klafki 1990, S.308) verknupft

5 Das Kernproblem der Berufsschuldidaktik und die damit verbundene Frage, inwieweit
Fachwissenschaften und die dazugehdrigen Schulfacher lerntheoretisch notwendig
sind fir den systematischen Zugang zur Welt und den Aufbau berufsrelevanter Erkennt-
nisse und Einsichten oder aber aufgrund von Erfahrungslernen nach ,Handlungssyste-
matiken® lernpsychologisch nicht notwendig sind, wird unter anderem behandelt von
Pukas (1999), Bader (1998) und Bader/Schafer (1998, S.233).
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werden. Alle zentralen Probleme der Gegenwart — nach Klafki
»Schlisselprobleme der Gegenwart und der vermutlichen Zukunft —
sind generell im Bezug zur beruflichen Wirklichkeit zu berlcksichtigen
(vgl. Klafki 1990, S.302-304).

Wenn sich die politische Bildung als Teil der beruflichen Qualifikation
versteht, kann innerhalb einer berufsbezogenen Bildung politisch re-
flektiertes berufliches Handeln geférdert werden. Sander (1996) hat
eine Liste von Fahigkeiten aufgestellt, die einerseits durch den starker
werdenden Bezug von Beruf und Politik beruflich nitzlich sind und an-
dererseits erkennbar von einer auf Miindigkeit bezogenen politischen
Bildung gepréagt sind (s. Abb. 7). Diese Fahigkeiten spiegeln Lernende
— und spéater Berufstatige — wider, die ihr Handeln in gesellschaftliche
komplexe Zusammenhange einordnen und dabei die moglichen Ne-
benfolgen und deren Konsequenzen fiir sie und die Gesellschaft se-
hen und beurteilen kénnen. Sie scheuen sich nicht vor der Entwick-
lung innovativer Visionen, wobei sie Perspektiven verschiedener Ak-
teure einnehmen und nachvollziehen kdnnen. Sie erarbeiten selbst-
standig Ziele und Handlungsstrategien im Team und beschaffen sich
Informationen ebenfalls selbststandig, um diese reflektiert verarbeiten
zu kénnen. Die inhaltliche Offenheit der Ergebnisse in der politischen
Bildung kann die Handlungskompetenz besonders férdern, da ver-
schiedenste von den Schiilern entwickelte L6sungen mdglich sind.
Die politische Bildung kann durch die Analyse und Reflexion von Ent-
scheidungs- und Handlungsstrategien sowohl einer technizistischen
als auch einer moralistischen Reduktion von politischen Sachverhal-
ten entgegenwirken. Fir eine unternehmerische weitsichtige Planung
ist es von besonderer Bedeutung die Komplexitat politischer, wirt-
schaftlicher, gesellschaftlicher und sozialer Zusammenhange zu
durchblicken (vgl. Sander 1996, S.31-34).
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1. Denken in Zusammenhéngen, indem das eigene Handeln in einem gesellschaftlich-
politischen Kontext gesehen werden kann.

2. Politisches, 6konomisches und soziales Handeln mit Blick auf unbeabsichtigte
Nebenfolgen priifen und beurteilen.

Visionen des Zusammenlebens entwickeln und auf ihre Realisierbarkeit prifen.

Empathie entwickeln, indem sich in die Perspektive anderer Individuen, aber auch
sozialer und politischer Gruppen versetzt werden kann.

5.  Sich mit anderen gemeinsam Arbeitsziele setzen und auch in komplexen,
projektartigen Vorhaben realisieren.

6. Sich Informationen liber gesellschaftlich-politische Fragen und Probleme
selbststéndig beschaffen sowie sie sinnvoll einordnen und beurteilen.

Abbildung 7: Fahigkeiten, die der beruflichen und der politischen Bildung entsprechen
(vgl. Sander 1996, S.31-35)
Gerade wegen der grofden Offenheit, der Vielschichtigkeit und der Be-
weglichkeit des Gegenstandsfeldes ,Politik” ist die politische Bildung
besonders dafiir geeignet, facheriibergreifend unterrichtet zu werden.
Das hinreichend weit definierte Politische kann in anderen Kontexten
aufgesucht werden, ohne dass es an eigener Marginalisierung leidet.
Eher kann politische Bildung als Netzwerk verstanden werden, wel-
ches dort zum Tragen kommt, wo Fragen des gesellschaftlichen Zu-
sammenlebens beriihrt werden (vgl. Sander 1996, S.41). Die Integra-
tion der politischen Bildung ermdglicht das Eindben eines gesell-
schaftlichen Reflexionsmomentes im beruflichen Handeln, welches
ohne die Verkniipfung zur beruflichen Praxis wahrscheinlich nicht ent-
stehen wiirde. Bei einer Trennung von beruflicher und politischer Bil-
dung mussten die Lernenden den reflektierten Transfer selbststandig
auerhalb der Schule leisten. So kommt die Berufsschule ihrem Bil-
dungsauftrag nach, neben der beruflichen Qualifizierung auch die
Personlichkeit und politische Handlungsféahigkeit zu férdern. Das wie-
derum entspricht dem Gegenteil von beruflicher Bildung als ,Anpas-
sungsqualifizierung” (Berben 2008, S.119) — Was bedeuten soll, dass
sich in der beruflichen Bildung lediglich an die betriebliche Ausbildung
angepasst wird (vgl. Zurstrassen 2009, S.444). Politische Bildung, die
sich am Berufsfeld orientiert, bedeutet damit keine Beschrankung po-
litischer Bildung auf ihre berufliche Verwendbarkeit, sondern vielmehr
eine Kritik von Funktionalisierungen und so genannten Sachzwangen
(vgl. Grammes 1991, S.215).
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Die Problematik der Marginalisierung politischer Bildung und ihrer
Verzweckung an Berufsschulen liegt laut Zurstrassen nicht am Lern-
feldkonzept, da auch schon vor der Einfihrung &hnliche Kritik gedu-
Rert wurde. Allerdings wird das Potential des Lernfeldansatzes durch
die prototypischen Lernfelder der KMK-Handreichung, welche die in-
tegrativen Kriterien meist nicht erflillen, nicht konstruktiv umgesetzt.
Der Allgemeinbildungsanspruch, der ein konstituierendes Legitimati-
onsargument fir den Berufsschulunterricht ist, wird in dieser Form ge-
schwacht (vgl. Zurstrassen 2009, S.442f). Die Chancen, die die In-
tegration politischer Bildung in die berufsspezifischen Lernfelder mit
sich bringt, werden damit vertan.

Eine Integration bietet Vorteile aufgrund der biographischen Um-
bruchphase in der Ausbildung, in der das Bediirfnis der Lernenden
nach gesellschaftichem Orientierungswissen besonders stark ist.
Uber Lernsituationen, die die Lebens- und Berufswelt der Lernenden
aufgreifen, entsteht reale und aktuelle Handlungsrelevanz (vgl.
Zurstrassen 2011, S.123). Im Gegensatz zu Schilern in allgemeinbil-
denden Schulen befinden sich die Berufsschiiler schon im Arbeits-
und Berufsleben und sind damit unmittelbar Teilnehmer und Gestalter
der gesellschaftlichen Wirklichkeit. Sie erfahren aktuell neue Hand-
lungsnormen und Rollenerwartungen. Durch die Integration politi-
scher und beruflicher Inhalte in handlungsorientierte Lernsituationen
und einer damit verbundenen biographischen Passung kann das In-
teresse an politischer Bildung gesteigert werden. Der personliche Be-
zug zum ausgelbten Beruf kann auch den Lernenden den Zugang zur
Politik er6ffnen, die mit akademischen Zugangsweisen oft nicht er-
reicht werden. Politikunterricht erflllt damit eine gesellschaftliche
kompensatorische Funktion. Der neue Bezug zur Politik ist ein wichti-
ger Bestandteil der beruflichen Qualifikation der Lernenden. Die be-
rufliche Sozialisation kann somit durch ein vermitteltes gesellschaft-
lich-politisch reflexives Orientierungs-, Deutungs- und Handlungswis-
sen gefordert werden. So kann im Lernfeldunterricht der Berufsschule
sowohl berufliche als auch politisch-soziale Handlungskompetenz ge-
fordert werden (vgl. ebd. 2009, S.445f; 2010, S.51f).

Die Chancen des Politikunterrichts an der Berufsschule sollten ge-
nutzt werden. Fir die meisten Auszubildenden birgt der Unterricht der
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Berufsschule die zeitlich letzte institutionelle Vermittlung gesellschaft-
licher und politischer Gegenstandsbereiche. Danach gehen sie in die
Arbeits- und Lebenswelt, welche immer unubersichtlicher, von ver-
schiedensten Informationen durchmengt und durch immer hartere
Okonomisch-technische Sachzwénge gepragt ist (vgl. Jung 2007,
S.236). AulRerdem kann so das ehemalige vermeintliche (Laber-)Fach
zu einer spannenden Berufsschulveranstaltung mutieren (vgl. Jung
2007a, S.183).

2.5 Nachhaltigkeit und Umweltschutz als politi-
sches und berufliches Thema - auch bezuglich
der Bautechnik

Im Bezug zur erarbeiteten Lernsituation in Kapitel 3 sind die Themen
Nachhaltigkeit und Umweltschutz von besonderem Interesse. Die fol-
gende Darstellung ist demnach durch diesen Schwerpunkt motiviert.
Das Leitbild der Nachhaltigkeit zeigt Chancen auf, die Verknipfung
von beruflicher und gesellschaftlicher Ebene aufzuzeigen. Im Rahmen
der Nachhaltigkeit kdnnen bezogen auf den konkreten Beruf und darin
enthaltene berufliche Entscheidungen verschiedene kontroverse Per-
spektiven erarbeitet werden. Diese beruflichen Entscheidungen ha-
ben meist Konsequenzen fir die Gesellschaft und werden oftmals zu-
satzlich durch politische Vorgaben eingeschrankt. Das berufliche
Handeln bezlglich der Nachhaltigkeit wird somit schnell zu politi-
schem Handeln (vgl. Hedtke 2000, S.29-31).

Trotz fehlender allgemeinguiltiger Definition von ,Nachhaltigkeit be-
steht Einigkeit Gber ihre Grundregeln, die besagen, dass die Nutzung
von Ressourcen deren Regenerationsmoglichkeit nicht Gberschreiten
darf und dass der Eintrag von Schadstoffen in die Umwelt nicht groRer
sein darf als deren Verarbeitungskapazitat (vgl. Kahlert 2007, S.432).
Das Drei-Saulen-Modell der nachhaltigen Entwicklung bezieht das
Prinzip der Nachhaltigkeit jedoch nicht nur auf die Okologie, sondern
auch auf die Okonomie und das Soziale. Durch das gleichzeitige und
gleichberechtigte Umsetzen von umweltbezogenen, wirtschaftlichen
und sozialen Zielen soll die 6kologische, dkonomische und soziale
Leistungsfahigkeit einer Gesellschaft sichergestellt und optimiert wer-
den (vgl. Deutscher Bundestag 1998, S.18). Die 6kologische Dimen-
sion orientiert sich dabei an einer Wirtschafts- und Lebensweise, die
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die Ressourcen nur in dem Malle verwendet, wie diese sich regene-
rieren und die die Umwelt nur in dem Zeitmal} belastet, wie diese auf
die Eintrage reagieren kann. Die 6konomische Dimension dagegen
sucht nach einem Wirtschaftssystem, welches individuelle und gesell-
schaftliche Bedirfnisse dauerhaft befriedigen kann. Und die soziale
Dimension beschaftigt sich mit einem sozialen Rechtsstaat und einer
Gesellschaft, die so organisiert sind, dass sozialer Friede und eine
solidarische Gemeinschaft bewahrt bleiben (vgl. Deutscher Bundes-
tag 1998, S.25-28). Der 6kologische Diskurs hat sich damit auf einen
wirtschaftlichen und gesellschaftspolitischen Diskurs ausgeweitet.

Die Vielfalt und die Ungewissheit vieler Auswirkungen auf die Umwelt
von Produktion, Konsum und Transport — und damit auch beruflichem
Handeln — machen den Umweltschutz zu einer mehrperspektivischen
Aufgabe der Daseinsvorsorge. Bonz ging schon 1984 davon aus,
dass die Ursachen der damaligen Umweltprobleme von einseitigen
Lern- und Denkprozessen abhingen (vgl. Bonz 1984, S.215).

Aufgrund des bis heute fehlenden umweltpolitischen Konsens, der un-
terschiedlichen Uberzeugungen von méglichen Risiken, der verschie-
denen Interessenparteien und Kosten-Nutzen-Kalkile missen die
Umwelt betreffende Entscheidungen gesellschaftlich und politisch
ausgehandelt und begriindet werden. Umweltbildung erweist sich da-
mit immer mehr als politische Bildung und muss die Lernenden dabei
unterstitzen,

¢ sich ein reflektiertes Urteil Gber Umweltrisiken zu bilden (Beurtei-
lung der Umweltqualitdt und des umweltpolitischen Handlungsbe-
darfs),

¢ Rahmenbedingungen fiir umweltverbessernde Maflnahmen zu er-
kennen, zu verstehen und zu beurteilen (Handlungsvoraussetzun-

gen),

¢ die Angemessenheit von umweltverbessernden MaRnahmen unter
Berucksichtigung ihrer mdglichen, wahrscheinlichen, beabsichtig-
ten und unbeabsichtigten Folgen zu beurteilen (Kalkil von Hand-
lungsfolgen).
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Meist beinhalten die Umwelt betreffende Problemlagen viele verschie-
dene Dimensionen des Zusammenlebens. Um sie zu durchdringen,
mussen unterschiedliche Wissensbereiche bearbeitet werden. In der
Schule zeigt sich das in einem fachertbergreifenden Unterricht und in
einer didaktischen Aufbereitung, die die Komplexitat und die Gestalt-
barkeit der Probleme beibehalt (vgl. Kahlert 2007, S.434). Denn ver-
steht man unter Politik

~die konflikthafte und interessengeleitete Auseinandersetzung um die an-
gemessene Gestaltung gesellschaftlicher Aufgaben- und Problemfelder
sowie die Transformation in allgemein-verbindliche Entscheidungen, dann
muss Politik als eine Ordnungs- und Gestaltungsaufgabe auch nach
Transposition in die kinstliche Realitdt des Unterrichts sichtbar bleiben
kénnen® (Grammes 1991, S.212).

Das Bewusstsein Uber endliche Umweltressourcen und Folgen von
gesellschaftlichen Entscheidungen wird seit Beginn der 1970er Jahre
von Ereignissen wie der Olkrise, der Nuklearkatastrophe von Tschern-
obyl und jingst durch den Unfall in Fukushima beeinflusst. Die lang-
und kurzfristigen Rickwirkungen auf die Lebensqualitét unserer Ge-
sellschaft und zukiinftiger Generationen werden seitdem in der Offent-
lichkeit diskutiert. Traditionelle Werte, wie materieller Wohlstand und
stetiges Wirtschaftswachstum, werden von Teilen der Gesellschaft in
Frage gestellt. Umweltprogramme und sténdig neue Gesetzgebungen
machen den Umweltschutz zu einem zentralen Aufgaben- und Kon-
fliktfeld (vgl. Kahlert 2007, S.431).

Bezlglich der Bautechnik gewannen Themenbereiche wie die Mini-
mierung des Energieverbrauchs durch Warmeschutz oder auch die
Entwicklung nachhaltiger Baustoffe an Bedeutung. Die damit verbun-
denen Prozesse wurden von der Politik immer mehr durch gesetzliche
Vorgaben und Férderprogramme forciert (vgl. Rexing 2008, S.179f).

Schmeer (1986, S.16) nennt &kologisches und energiesparendes
Bauen, die Vernetzung von Wohnen und Arbeiten, neue Wohnformen,
Okologische Gestaltung und Infrastruktur und die Umnutzung des
Wohnbestandes als die Bautechnik betreffende Handlungsfelder, die
neben o6kologischen Ursachen ihren Ursprung auch in gesellschaftli-
chen Veranderungen haben. Betrachtet man die Inhalte der
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momentanen internationalen Bauausstellung in Hamburg, sind diese
Themen nach wie vor aktuell.

Die genannten Felder zeigen, dass neben den technischen, dkonomi-
schen und &kologischen Faktoren auch die sozialen und politischen
Faktoren fiir den Tatigkeitsbereich im Bauwesen immer bedeutsamer
werden. Es entstehen neue Beschaftigungsmoglichkeiten und Ar-
beitsfelder. Diese sich wandelnden Arbeits- und Berufsanforderungen
verlangen eine qualifizierte und ganzheitliche Ausbildung, die techni-
sche Entwicklungen, aber auch politische Einfliisse und Prozesse so-
wie soziale Gesichtspunkte beinhaltet und die die Bereitschaft zu ste-
tiger Fort- und Weiterbildung in allen Bereichen férdert (vgl. Ja-
ger/Richter 1986, S.40-42).

Im nachhaltigen Bauen zeigt sich somit ein Themenbereich, der eine
Verkniipfung von sozialwissenschaftlichen und bauberuflichen Inhal-
ten nahelegt (vgl. Harth 2010, S.59). Er weist neben technischen und
bauphysikalischen Inhalten auch die Dimensionen der Okologie, der
Okonomie sowie des Sozialen auf. AuRerdem wird das nachhaltige
Bauen politisch von Gesetzen und Férdermitteln beeinflusst, ebenso
wie Auszubildende und Fachkrafte im Bauwesen beziiglich der Nach-
haltigkeit gestalterisch wirksam sein kénnen. Um den Lernenden die
aktuellen gesellschaftlichen und politischen Gestaltungsmdglichkei-
ten bezlglich des Berufsfeldes zu verdeutlichen, wird im folgenden
Kapitel mithilfe einer politikdidaktischen Analyse des beruflichen Han-
delns im Themenbereich ,Auflenwanddammung® die Entwicklung ei-
ner facherlbergreifenden Lernsituation umgesetzt. Diese Planungs-
dokumentation soll als anschauliches Beispiel dienen und die mdgli-
che Gestaltung einer politikdidaktisch aufbereiteten und problemori-
entierten Lernsituation aufzeigen.
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3 Eine integrative Lernsituation fur das
Lernfeld ,,Sanieren einer AuBenwand*

Die Thematik der AuRenwandsanierung wirft bautechnische und ge-
sellschaftliche Bereiche auf. Neben Defiziten bei Forderrichtlinien und
Gesetzen werden auch Defizite in der Ausbildung der Handwerker ge-
sehen. Aufgrund erheblicher Wissensdefizite wird oft kein ganzheitli-
cher Ansatz verfolgt. Um Altbauten zu sanieren, bedarf es sowohl tra-
ditioneller Handwerkstatigkeiten (vgl. Engler 2011, S.1) als auch Wis-
sen Uber moderne bautechnische Entwicklungen und gesetzliche
Grundlagen. Aufterdem muss den Handwerkern bewusst sein, dass
sie kulturellen Bestand verandern — und dabei auch gesellschaftliche
Aspekte beachten mussen. Deswegen wird im Folgenden eine Mak-
roplanung des Lernfeldes 8 ,Sanieren einer AuRenwand* fir Trocken-
baumonteure mit integrierten Inhalten des Faches ,Politik und Gesell-
schaft* geplant. Das entspricht einer, wie vom Rahmenlehrplan gefor-
derten, mehrdimensionalen und facheriibergreifenden Lernsituation
(vgl. BBWH 2003, S.9). Die Trennung von beruflicher und politischer
Bildung wird aufgel6st, indem berufsfachliche und politische Kompe-
tenzen in der gleichen Lernsituation erworben werden. Die folgenden
Planungselemente beziehen sich deswegen auf beide Bereiche. Im
Vordergrund soll jedoch die Umsetzung des sozialwissenschaftlichen
Bereichs mit seinen Inhalten und Zielen stehen. Mithilfe der Verkn(p-
fung von inhaltlichen und unterrichtsorganisatorischen Ebenen soll
den Lernenden die berufliche, die individuelle und die gesellschaftli-
che Relevanz des Politikunterrichts bewusst werden.

3.1 Planungsrelevante Faktoren

Die folgenden Planungsschritte beziehen sich teilweise auf fiktive Be-
dingungen, was sich aber auf eine transparente Planung nicht negativ
auswirkt. FUr eine Orientierung werden typische Besonderheiten der
Lerngruppen in der Ausbildung zum Trockenbaumonteur und der or-
ganisatorischen Faktoren genannt.

3.1.1 Lerngruppenbezogene Planungsfaktoren
Die Lerngruppen im Ausbildungsberuf des Trockenbaumonteurs sind

meist sehr heterogen. Die Klassen setzten sich vorwiegend aus
mannlichen Lernenden mit Haupt- und Realschulabschluss im Alter
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zwischen 16 und 22 Jahren zusammen. Die Motivationen fir den Aus-
bildungsberuf sind sehr unterschiedlich. Teilweise haben die Schiiler
keinen anderen Ausbildungsplatz bekommen oder sie befinden sich
noch auf der Suche nach ihren beruflichen Interessen (vgl. BBWH
2003, S.3). Oft sind sich Lernende mit Briichen in der Lernbiographie
und fehlendem oder schlechtem Abschluss ihrer gesellschaftlichen
Randstellung bewusst. Negative Erfahrungen auf dem Ausbildungs-
stellenmarkt kdnnen sich in einem negativen Fahigkeitskonzept aus-
wirken. Politisches Interesse beruht auch auf einem Selbstwirksam-
keitskonzept — dem Geflihl politisch gestalten zu konnen — welches
unterstltzt werden muss (vgl. Zurstrassen 2011, S.7).

3.1.2 Lehrerbezogene und organisatorische Planungsfaktoren
Fir das Themenfeld des nachhaltigen Bauens benétigen die Lehren-

den stets aktuelle und seriése Fachinformationen. Aufgrund der Viel-
seitigkeit, der Aktualitat und der verschiedenen eingebundenen Inte-
ressen gestaltet sich der Themenbereich umfangreich, mehrperspek-
tivisch und schnelllebig.

Um das Lehren und Lernen berufsbezogen und handlungsorientiert in
Lernsituationen zu gestalten, in denen die Lernenden selbststéandig
und eigeninitiativ handeln kdnnen, ist ein flexibles und gemeinsames
Vorgehen in der Klasse und im Lehrerteam notwendig. Die Mdglich-
keit der Umsetzung von fachertbergreifenden Lernfeldern wird in der
Unterrichtsplanung weitgehend vorausgesetzt. Allerdings wird auch
die Tatsache beachtet, dass das Fach ,Wirtschaft und Gesellschaft®
an der Gewerbeschule Bautechnik in Hamburg als eigenstandiges
Fach mit vier Wochenstunden neben dem Lernfeldunterricht unter-
richtet wird.

3.1.3 Curriculare Einordnung
Das Lernfeld 8 fiir den Ausbildungsberuf Trockenbaumonteur/-in tragt

den Titel ,Sanieren einer AuRenwand® (s. Anhang 8). Nach den Ziel-
formulierungen der KMK entwickeln Schiler fir eine AltbauauRen-
wand unter Beachtung bauphysikalischer Regeln eine Sanierungs-
konzeption. Dafiir wahlen sie unter anderem Dammmaterialien und
erarbeiten Losungen fir deren Einbau. Zudem beachten die Schiler
MaRnahmen gegen den Anfall von Stduben und fir den Abbau, die
Sortierung, die Lagerung und die Entsorgung. Auf Grundlage von
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zeichnerischen und planerischen Vorgaben berechnen die Schiler
warmebedingte Langenanderungen, Bekleidungsflachen und Fla-
chengewichte und beachten dabei den ausreichenden Warmeschutz
der AuRenwand. Mit Einbeziehung von Bestandszeichnungen erstel-
len die Schiler Ausfiihrungs- und Detailzeichnungen. Die im Lernfeld
angegebenen Inhalte sind ,Dammstoffe und ihre 6kologische Bewer-
tung®, ,.Dampfbremse und Anstrich®, ,AuRenwandbekleidung®, ,Wand-
Trockenputz und Vorsatzschale®, ,Warmedurchgang®, ,Tauwasser®,
,Gefahrstoffe” und ,Wandschnitte* (vgl. KMK 1999, S.107).

Die von der KMK genannten Ziele und Inhalte dieses Lernfelds er-
scheinen bis auf den Inhalt “6kologische Bewertung der Dammstoffe*
vorwiegend technisch und fachwissenschaftlich. Wird das Lernfeld in
Bezug zum Rahmenplan des Faches Wirtschaft und Gesellschaft fiir
das Land Hamburg gebracht, entsteht eine ganzheitlichere Betrach-
tung.

In der folgenden Tabelle 1 werden die dem Themenbereich zuzuord-
nenden Inhalte und Ziele der verschiedenen Module und die des Lern-
felds zusammen dargestellt.

Curriculare  Inhalte Ziele: Die SusS ...

Vorgaben

Modul10 Nachhaltiges Wirt- ... erlautern Problemlagen der
(Wirt- schaften, Nachhaltig- Ver- und Entsorgung im Betrieb
schaft/Um-  keit und im alltéglichen Leben.

welt) Recyclingsysteme ... erklaren die Mdglichkeiten
(BBWH und Grenzen von Recycling.
2003, S.27) ... beschreiben politische Instru-

mente zum Schutz der Umwelt.
... beschreiben technische und
wirtschaftliche Veranderungen
zur Verbesserung der Umweltbe-
lastungen als Wettbewerbsfak-
tor.

... Ubernehmen als Birger, Ver-
braucher und Arbeitnehmer Ver-

antwortung.
Modul 3 Wandelnde Anforde- ... beschaffen sich selbststandig
(Ausbildung  rungen im Beruf Informationen und werten diese
im dualen aus.
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Sys- Qualitat der Fortbil- ... beschreiben Fort- und Weiter-
tem/Schule) dung und deren Kon- bildungsmdglichkeiten im eige-
(BBWH trolle nen Beruf.
2003, S.20) Entwicklung zur Infor-

mations- und Wis-

sensgesellschaft

Lernfeld 8 = Dammstoffe, 6kologi- ... entwickeln Sanierungsvor-

(KMK 1999, sche Bewertung schlag fiir Altbauaufienwand

S.107) Dampfbremse, An- (Basis: zeichnerische + planeri-
strich sche Vorgaben):
Auenwandbeklei- - Bauphysikalische Regeln
dung - Damm-, Dicht-, Sperr-, Beplan-
Wand-Trockenputz, kungsmaterial wahlen
Vorsatzschale - Einbau/Konstruktion
Warmedurchgang ... beachten
Tauwasser - MaRnahmen gegen Staub
Gefahrstoffe - Abbau, Sortierung, Lagerung,
Wandschnitt Entsorgung

.. berechnen (mit Tabellen)
- Warmebedingte Langenande-
rungen
- Bekleidungsflachen
- Flachengewicht von Auf3en-
wanden
.. weisen nach (Formblatter)
- Ausreichenden Warmeschutz
.. zeichnen
- Ausfiihrungszeichnungen
- Detailzeichnungen

Tabelle 1: Zusammenstellung der Inhalte und Ziele des Lernfeldes 8 und Modul 10, 3
des Faches Wirtschaft und Gesellschaft

Verknipfungen zur Thematik der Auflenwandsanierung und der damit
verbundenen Warmedammung aufgrund von Klimazielen finden sich
in verschiedenen Modulen wieder. Besonders das Modul 10 ,Okolo-
gisch verantwortlich handeln® behandelt unter anderem Themen wie
,hachhaltiges Wirtschaften“ und ,Recyclingsysteme® unter der Be-
trachtung von wirtschaftlichen bzw. gesellschaftlichen Strukturen und
verschiedenen Interessengruppen, die oft Verursacher und Betroffene
zugleich sind. Nach ,Abwéagung unterschiedlicher Interessen sollen
verantwortungsvolle Lésungen fiir eine nachhaltige Lebensgrundlage
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[...] erreicht werden® (BBWH 2003, S.27). Erganzend ist das Modul 3
,Lebensbegleitendes Lernen organisieren und unterstitzen®, in dem
unter anderem wandelnde Anforderungen im Beruf und Fortbildungs-
maoglichkeiten behandelt werden (vgl. BBWH 2003, S.20-27, s. An-
hang 7).

3.2  Auswahl der politikdidaktischen Perspektive
Problemorientierung

Das fachdidaktische Prinzip der Problemorientierung betont die so ge-
nannte policy-Dimension des Politischen. Diese beinhaltet politische
Interessen und Inhalte sowie Programme und Ziele. Ein Problem stellt
sich in einem Zustand oder Ablauf dar, mit dem Anteile der Gesell-
schaft unzufrieden sind und Anderungen fiir nétig halten. Solch ein
Problem ist nicht objektiv, sondern seine Feststellung ist ein sozialer
Prozess. Probleme beruhen auf objektiv gegebenen Zustanden, wer-
den aber erst kollektiv von Menschen als ,Problem*” definiert bzw. kon-
struiert. Mit dem didaktischen Ansatz der Problemorientierung kénnen
durch die systematische Bearbeitung konkreter Probleme das Politi-
sche verstehbar und greifbar gemacht werden. Dabei muss neben der
Mikrowelt der Lernenden auch die Komplexitat der Makrowelt mit ein-
bezogen werden. Fir die Inhaltsauswahl wurden von Klafki, Hilligen
oder auch Sander Schlisselprobleme genannt (s. Tab. 2), die — indem
sie sich mit Uberleben und gutem Leben beschaftigen — so fundamen-
tal sind, dass sie andere Probleme in den Hintergrund riicken. Solch
existenzielle und bedeutsame Probleme mussen im Unterricht in kon-
kreten Themen behandelt werden, die einen Bezug zu den Lernenden
schaffen, um subjektive Betroffenheit zu erreichen (vgl. Reinhardt
2012, S.93-96). Deswegen behandelt die Sachanalyse im folgenden
Kapitel das berufliche und die Umwelt betreffende Thema der Gebau-
desanierung. AuBerdem werden dabei Probleme der sozialen Un-
gleichheit und Gefahren und Chancen von technologischen Entwick-
lungen angesprochen.

Hilligen 1985 Klafki 1991 Sander 1992
Umweltkrise Umweltfrage Umweltkrise
Friedensfrage Friedensfrage Friedensfrage
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Massenproduk- Soziale Ungleichheit, Ungleichheit, auch

tion/soziale Unge- innergesellschaftlichu.  weltweit

rechtigkeit weltweit

Interdependen- Sicherung und Entwick-
zen/Notwendigkeit lung demokratischer
umfassender Rege- Kontrolle und Entschei-
lungen dungsstrukturen ange-

sichts wachsender ge-
sellschaftlicher Komple-
xitat

Mediale statt prima-  Gefahren und Chancen  Gefahren und Chancen

rer Erfahrungen der technologischen der technologischen
Entwicklung Entwicklung
Entwicklung von Sub- Entwicklung von Sub-
jektivitat, Mundigkeit jektivitat in Ich-Du-Be-
und Verantwortung in ziehungen

Ich-Du-Beziehungen

Entwicklung von Uber-
internationalen politi-
schen Strukturen

Tabelle 2: Herausforderungen/Schlisselprobleme (nach Breit 2007, S.117)

Im Zuge der Problemorientierung soll diese berufliche Thematik, die
einer erklarungs- und verbesserungswurdigen Problematik entspricht,
so aufgeschlisselt werden, dass eine eigene Urteilsfindung geférdert
wird. Dazu wird das Problem ,AuRenwanddammung® in seiner Kom-
plexitat — das heifdt in Ausmal}, Ursachen, Folgen, Lésungskonzep-
ten, MalRnahmen, etc. (s. Kapitel 2.3.1) — behandelt. Um die Kontro-
versitat widerzuspiegeln, werden die Perspektiven verschiedener Be-
teiligter dargestellt. Die folgende Sach- bzw. Problemanalyse wird da-
bei von den Leitfragen der Problemstudie strukturiert (s. Abb. 8). Die
Problemstudie ist die der Problemorientierung zuzuordnende Me-
thode (vgl. Reinhardt 2012, S.93) und strukturiert im Weiteren auch
die Unterrichtsplanung. Die beiden letzten Punkte werden in der
Sachdarstellung nicht diskutiert, in der didaktischen Planung aber wie-
der aufgegriffen. Mithilfe der integrativen Betrachtung durch die Prob-
lemanalyse wird ausgehend vom technischen Lernfeld zuriick zum
ganzheitlichen Handlungsfeld — und dessen sozialwissenschaftlichen
Dimensionen — geblickt.
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1.  Worin besteht das Problem? (Definition)

2. Wie ist das Problem entstanden? (Ursache)

3. Wessen Interessen sind beriihrt? (Interessen)
4. Welche ,Lésungen” des Problems sind denkbar?  (,L6sungen®?)

5. Welche Bedeutungen haben die Lésungen fiir ...? (Konsequenzen)

6. Wo stehe(n) ich / wir? (Entscheidungen)

Abbildung 8: Schritte der Problemstudie (vgl. Reinhardt 2012, S.168)

3.3 Warmedammung von AuBenwanden - Eine ge-
sellschaftliche und bautechnische Kontroverse
um den ,Dammwahn*

Die Energiewende ist in den Medien kaum zu Ubersehen. In den ver-
schiedensten Bereichen der Politik und der Wirtschaft wird iber das
Einsparen von Energie, von Energieeffizienz und alternativen Mog-
lichkeiten zur Energiegewinnung gesprochen und gestritten. Der Be-
griff der Nachhaltigkeit mit seinen verschiedenen Dimensionen (s. Ka-
pitel 2.5) wird diesbezliglich ebenfalls immer wieder argumentativ fiir
verschiedene Positionen verwendet. Unter anderem auch in der Dis-
kussion Uiber Gebaudesanierungen. In den letzten Jahren wurde von
unterschiedlichsten Interessensgruppen vermehrt Kritik getibt an den
politischen Entscheidungen der Bundesregierung und an der Sanie-
rung von Gebaudebestand — insbesondere wenn Auflenwande mit
Warmedammverbundsystemen (WDVS) gedammt werden.

3.3.1 Die Energiewende beziiglich der Bautechnik — Wie ist
das Problem entstanden?
Im Zuge der Energiewende will Deutschland seine CO2-Emissionen

bis zum Jahr 2020 um 40% und entsprechend der Zielformulierung
der Industriestaaten bis 2050 um mindestens 80% - jeweils gegen-
Uber dem Jahr 1990 - reduzieren (vgl. Deutscher Bundestag 2010,
S.2). Um diese Ziele zu erreichen, ist ein wesentlicher Schritt die Sa-
nierung des Gebaudebestandes. Denn auf den Gebaudebereich ent-
fallen etwa 40% des gesamten deutschen Energieverbrauchs und
rund ein Drittel der CO2-Emissionen. Drei Viertel des Baubestands in
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Deutschland wurde noch vor der ersten Warmeschutzverordnung®
von 1979 erbaut und bis heute kaum energetisch saniert. Die energe-
tische Sanierung des Gebaudebestands ist damit ein zentraler
Schllssel zur Erreichung der Klimaschutzziele (vgl. Deutscher Bun-
destag 2010, S.13). Neben dem groRRen Potential zur Energie- und
CO2-Einsparung birgt sie auch eine grof3e gesellschaftliche Aufgabe
und ein wachsendes Tatigkeits- und Verantwortungsfeld fir die Bau-
branche.

Der Energieverbrauch in den Gebauden lasst sich aufschlisseln in
Strom, Warmwasser und Raumwarme. Die Heizenergie nimmt dabei
den wesentlichen Anteil von etwa 75% ein (vgl. Weller u.a. 2012, S.1).
Diese wiederum geht durch verschiedene Bereiche des Gebaudes
verloren: Heizungsanlage, Fenster, Dach, Liftung, Boden und
Wande. Je nach Literaturquelle werden die Warmeverluste in unter-
schiedlichen Verhaltnissen aufgeschllsselt. Das Fachinformations-
zentrum Karlsruhe hat die Werte der Abbildung 9 fir ein Einfamilien-
haus mit einem Baujahr vor 1995 ermittelt (vgl. Oebbeke 2010).

Wo geht Warme im Haus verloren? initiative erdgas
Energieverluste belasten Haushaltskasse pro umwelt ‘

Dach: ‘ 30-35%
15-20%
y | Fenster:

| 20-25%

Liiftung:

| 10-20%

Abbildung 9: Warmeverluste eines Einfamilienhauses (FIZ Karlsruhe in Oebbeke 2010)

® Das Energieeinspargesetz (EnEG) von 1976 bildete die Grundlage fiir folgende Ener-
gieeinsparverordnungen beziiglich Gebauden.

44



Demnach gehen 20% bis 25% der Heizenergie durch die AuRen-
wande verloren. Teilweise werden wesentlich héhere, aber auch viel
niedrigere Werte wie zum Beispiel 14% (Berechnungen des Bundes-
bauministeriums fiir eine unsanierte Doppelhaushalfte von 1972, vgl.
3Sat 2012, 27.min) genannt. Dies spiegelt bereits die verschiedenen
Interessen derjenigen wider, die die Daten unterschiedlich aufberei-
ten. Eine Aussage wie viel Energie tatsdchlich eingespart werden
kann, ist allerdings erst dann maoglich, wenn die individuellen Verluste
durch die AuRenwande ermittelt werden (vgl. 3Sat 2012, 23.min).

Obwohl die Werte von vielen Einflussfaktoren wie dem Baujahr des
Gebaudes, dem Benutzerverhalten und der Bausubstanz abhangen,
ist ein wesentlicher Sanierungsfaktor des Gebaudebestands das
Dammen der AuRenwéande. Denn durch die groRe Flache geht viel
Energie verloren. Dies kann durch verschiedene Systeme verringert
werden. Die haufigste und einfachste Methode ist eine Fassadendam-
mung von aufen. Meist sind dies Warmedammverbundsysteme. Sie
werden aus anorganischen (mineralischen), synthetisch-organischen
oder natiirlich-organischen Dammstoffen angeboten. Am meisten ver-
wendet werden Mineralwollddmmstoffe und EPS’-Hartschaumdamm-
stoffe. Alternativen zur Fassadenddmmung sind das Ddmmen von In-
nen oder eine Kernddmmung zwischen zweischaligen Wandaufbau-
ten (vgl. Bounin/Graf/Schulz 2010, S.301; 317, s. Kapitel 3.3.2.2). So
konnen laut Dammestoffindustrie Einsparungen von bis zu 80% er-
reicht werden (vgl. Rauterberg 2010, S.2), wobei auch diese Werte
immer vom Baubestand abhangen und nicht viel iber die tatsachliche
Verbesserung aussagen (vgl. 3Sat 2012, 23.min). Aufderdem gelten
solche Zahlen erst dann, wenn alle Schwachpunkte eines Gebaudes
verbessert werden. Wenn etwa eine alte Heizungsanlage mit schlech-
tem Wirkungsgrad bestehen bleibt, verringert sich der Dammeffekt
drastisch.

Aufgrund der Energiewende bildet das energieeinsparende und nach-
haltige Bauen und Sanieren die Bauform der Zukunft. Gesetzlich wird
Energiesparen fur Hausbesitzer und Bauherren zur Pflicht. Welche
Systeme, Techniken und Materialien dafir verwendet werden, liegt

" EPS (Expandierter Polystyrol Hartschaum)
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immer am individuellen Gebaudebestand, bedarf professioneller Be-
ratung und befindet sich im stetigen Prozess der Weiterentwicklung.
Die EU-Gebauderichtlinie von 2010 fordert, ,dass die Mitgliedsstaaten
ab 2021 nur noch Niedrigstenergie- oder Nullenergiebauten erlauben®
(Tuschinski 2012, 1.01). Die Bundesregierung geht sogar noch dar-
Uber hinaus und strebt das klimaneutrale Gebaude an. Bis 2050 soll
dann auch der Gebaudebestand diese Anforderungen erfillen (vgl.
Tuschinski 2012, 1.01). Der Schritt vom Niedrigstenergiehaus zum kli-
maneutralen Haus ist jedoch groRer als es auf den ersten Blick viel-
leicht erscheint. So wird bei der bisherigen Betrachtung von Hausern
in erster Linie die Energie betrachtet, die wahrend der Nutzungsphase
zum Betreiben des Gebaudes nétig ist. Diese geht beim Niedrigs-
tenergiehaus bereits gegen Null. Damit ist das Haus aber noch nicht
klimaneutral, denn bei der Herstellung und dem Rickbau des Hauses
koénnen je nach gewahltem Material durchaus klimaschadigende Ef-
fekte auftreten. Soll also ein klimaneutrales Geb&aude entworfen wer-
den, muss der gesamte Lebenszyklus des Hauses und die Zyklené der
Bauprodukte (s. Abb. 10) betrachtet werden. Dabei gilt es die Res-
sourcengewinnung, die ressourceneffiziente Produktion, die ressour-
censchonende Nutzung und die nachhaltige Wiederverwertung zu be-
trachten (vgl. Irrek/ Kristof 2009). Erst wenn diese Betrachtung konse-
quent durchgefiihrt wird, kann von &kologisch nachhaltigem Bauen
gesprochen werden.

8 Die Einfliisse von Baustoffen oder Systemen, wie zum Beispiel dem WDVS, auf die
Umwelt sind in Umwelt-Produkt-Deklarationen (s. EPD/Environmental Product Decla-
ration) oder der Okobau.dat zu finden. Die Okobau.dat wird vom Bundesministerium fiir
Verkehr, Bau und Stadtentwicklung herausgegeben und ist kostenlos fiir jeden zugang-
lich im Internet zu erhalten (s. Okobau.dat). Sie bietet verlassliche Daten auf der Grund-
lage der EPDs und wird laufend erneuert.
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Vorprodukte-Herstellung Herstellung 2

(;Z it

‘P

Enlsorgung

Abbildung 10: Lebenszyklus eines Bauproduktes (Goymann 2011, Folie 8)

3.3.2 Die Kontroverse um den ,Dammwahn*
Die Nachhaltigkeit schlieRt jedoch, wie schon erwahnt, nicht nur die

Okologie ein, sondern auch die Okonomie und das Soziale (s. Abb.
11). So werden neben den oben genannten 6kologisch nachhaltigen
Gesichtspunkten auch die Fragen der Wirtschaftlichkeit und der sozi-
alen Dimension laut. Neben einer lebenswerten Welt soll diese auch
lebensfahig und gerecht sein.

Wirtschaft

Abbildung 11: Die drei Saulen der Nachhaltigkeit (Greencity)
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Mit Blick auf die Wirtschaftlichkeit wird meist von den Immobilienbe-
sitzern argumentiert. Sie flhren eine Sanierung der Gebaude mit den
Anspriichen der Bundesregierung meist nur dann durch, wenn sich fiir
sie die Investitionen rechnen. Vielfdltige Hemmnisse bestehen bei
vermieteten Gebauden, da dort eine geringe Kapitalverfiigbarkeit und
die unsichere Entwicklung der Energiepreise die Entscheidung fur
eine Sanierung erschweren. Die Besitzer sind aufgrund fehlender In-
formationen und erwarteter Schwierigkeiten in der Bauphase verunsi-
chert. AuBerdem mussten die entstandenen Mehrkosten auf die Miete
umgelegt werden, da die Mieter langerfristig an Heizkosten sparen. In
Gebieten mit niedrigem Mietniveau, die meist auch am sanierungsbe-
dirftigsten sind, ist das jedoch nicht ohne weiteres moglich — Es ent-
steht ein Vermieter-Mieter-Dilemma (vgl. Pehnt 2013).

Wenn die Entscheidung flr eine Gebaudesanierung dennoch gefallt
wird, wird meist auch die Dammung der AulRenwande durchgefihrt,
da durch sie viel Energie verloren geht. Mehr als 80% der Vermieter
und Hausbesitzer wahlen dafir Dammplatten aus Polystyrol (vgl.
NDR 2011, 16.min), die auf die AuRenfassade des Gebaudes geklebt
und verputzt werden. Dieses Warmedammverbundsystem ist kosten-
glinstig, verspricht hohe Dammwerte und kann mit einer vereinfachten
Baugenehmigung relativ schnell und einfach angebracht werden. Die
Kosten der Sanierung der AuRenwand kénnen auf die Mieten aufge-
schlagen werden. Denn im Gegensatz zu einer Sanierung der Hei-
zungsanlage oder der Fenster erscheint die Dammung der Auf3en-
wand als zusatzliche energetische Verbesserung des Gebaudes (Mo-
dernisierung), welche zu Heizkostenersparnissen fiir die Mieter fiihrt.
Die Erneuerung von Heizung oder Fenstern dagegen kann von den
Mietern als notwendige Sanierung schadhafter Technik beurteilt wer-
den (Instandhaltung), weshalb der Vermieter eventuell einen Grof3teil
der Kosten selbst tibernehmen muss. AuRerdem finden die Arbeiten
ausschlieBlich auBerhalb des Gebaudes statt. Larm, Dreck und ter-
minabhangige Handwerker bleiben damit drauen (vgl. Schrader
2012, S.3; Meyer 2010, S.66-68).

Die Baugenehmigung behandelt Bereiche wie die Statik und den
Brandschutz. Was jedoch nicht beurteilt und mittlerweile von ver-
schiedensten Positionen kritisiert wird, ist das Erscheinungsbild der
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Fassade und ihre asthetische und kulturelle Funktion im Stadtbild und
in der Kulturlandschaft (vgl. 3Sat 2012, 4.-12.min). Fast alle Eigenar-
ten, Fassadenoberflachen und epochalen Besonderheiten werden mit
einem WDVS verdeckt. AuBerdem entsteht ein sogenannter ,Schiel3-
scharteneffekt” (vgl. Rauterberg 2010, S.2), wenn die Fenster nicht
versetzt werden. Aufgrund der auRenliegenden Dammplatten riicken
sie tiefer in die Fassade.

Abbildung 12: Mit WDVS gedammte Altbauten und die Veréanderung der Fassade (links:
Griinderzeithauser im Frankfurter Nordend: links von auflen geddmmt, ganz rechts das
Original (Fricke in Wagner 2010); rechts: Hamburg St. Pauli: links ungedammt, rechts
gedammt (eigene Darstellung).

3.3.2.1 Das umstrittene Warmedammverbundsystem aus EPS
Neben der aulerlichen Veranderung der Gebaude werden vor allem

dem am haufigsten benutzten WDVS aus expandiertem Polystyrol
weitere Nachteile nachgesagt:

Es soll brandférdern sein.

Polystyrol wird in Deutschland der Baustoffklasse ,B1-schwer ent-
flammbar“ zugeordnet. Wenn es jedoch Feuer gefangen hat, ist es
brennbar und brennt tropfend ab. Deswegen sind Brandsperren oder
Brandriegel aus Mineralwolle flir Dammschichten, die dicker als zehn
Zentimeter sind, gesetzlich vorgeschrieben. Die Brandsperren liegen
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Uber den Fenstern, die Brandriegel missen alle zwei Geschosse ho-
rizontal umlaufend eingearbeitet werden (vgl. NDR 2011, 30.-43.min).
Sie kénnen ein Ubergreifen des Brandes auf andere Stockwerke je-
doch nicht immer verhindern (vgl. 3Sat 2012, 22.min; NDR 2012,
17.min). Laut verschiedener Erfahrungsberichte tragt die Fassade da-
mit aktiv zur Brandausbreitung bei (vgl. NDR 2011, 29.-43.min).

Es beinhaltet das weltweit verbotene Hexabromcyclododecan
(HBCD) als Flammschutzmittel aufgrund einer Ausnahmeregelung.
Damit der Baustoff weniger brandanfallig ist, werden die Dammplatten
mit flammenhemmenden Chemikalien behandelt. Das verwendete
Flammschutzmittel HBCD ist persistent (vgl. Paschko/Drewer 2012,
S.27). Das bedeutet, es baut sich in der Umwelt nicht ab und reichert
sich deswegen in Lebewesen und Umwelt an. Brennt HBCD, bilden
sich giftige Dioxine. Im Bau ist das Material durch den Putz zwar ein-
geschlossen, bei einem Riickbau oder einem Brand gerat der Stoff
jedoch trotzdem in die Umwelt (vgl. NDR 2012, 28.min).

Auf seiner Oberfldache bilden sich mit der Zeit Algen und die Fassade
verschmutzt.

Aufgrund der geringen Warmeleitfahigkeit von expandiertem Polysty-
rol gelangt die Raumwarme — wie gewlinscht — nicht mehr an die Au-
Renseite der Fassade. Das Dammmaterial selbst und die dinnen
Putze darauf kdnnen auch die Sonnenenergie von aufien kaum spei-
chern. Deshalb kihlt die Fassade nachts ab und es schlagt sich Tau-
wasser nieder. Auf diesem feuchten und rauen Untergrund siedeln
sich Algen und Pilze an (vgl. NDR 2011, 20.min; 3Sat 2012, 13.min).
Die Industrie bietet mittlerweile Putzsysteme an, die das Wachstum
durch Pestizide und Algizide oder Wasserabweisung vermeiden sol-
len. Versuche haben jedoch gezeigt, dass die Putze trotzdem von Al-
gen und Pilzen besiedelt werden (vgl. 3Sat 2012, 13.-16.min).

Die in den Putzen beigemischten Algizide und Fungizide geraten in
die Gewadsser.

Durch Regen werden die Biozide® gegen die Fassadenverschmutzung
mit der Zeit ausgewaschen und verschmutzen Bache, Flisse und das
Grundwasser. Das Bundesumweltamt hat in Berlin

% Zu Bioziden in Bautenbeschichtungen siehe auch Schwerd, u.a., 2011
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Wassermessungen vorgenommen, die zeigen, dass die Konzentra-
tion von Terbutryn' in Fliissen in der Stadt drastisch ansteigt. Noch
kann nicht gesagt werden, welche Wechselwirkungen die verschiede-
nen Substanzen in der Umwelt haben. Terbutryn in hoher Konzentra-
tion kann Wasserpflanzen laut Umweltbundesamt jedoch schadigen.
Da die Biozide innerhalb der Gewahrleistungsfrist von fiinf Jahren
ausgewaschen werden (vgl. NDR 2012, 25.-27.min), kann der Schutz,
der die Fassade schiitzen soll, nicht als nachhaltig fur die Umwelt gel-
ten.

Es ist nicht langlebig.

Die Aussagen Uber die Lebensdauer von Polystyrolfassaden sind auf-
grund der fehlenden Erfahrungswerte unterschiedlich. Die Zahlen rei-
chen von héchstens 30 Jahren (vgl. 3Sat 2012, 18.min; Ochs 2011,
S.3) bis zu mindestens 50 Jahren, welche vom Industrieverband Hart-
schaum angegeben werden (vgl. NDR 2012, 30.min).

Beim Riickbau des Materials fallen grolRe Mengen Sondermiill an, da
es noch kein wirtschaftliches Wiederverwertungsverfahren gibt.

Die Dammplatten werden mit Armierungsgewebe verklebt und an-
schlieRend verputzt. Bei der Entsorgung ist dieses Stoffgefiige Son-
dermiill, welchen die folgenden Generationen entsorgen mussen (vgl.
3Sat 2012, 18.-21.min). Da momentan noch kein Entsorgungskonzept
besteht (vgl. NDR 2012, 29.min), wird das Material meistens ver-
brannt. Dadurch kdnnen jedoch nur maximal zehn Prozent der Ener-
gie des zur Herstellung bendtigten Erddls zurlickgewonnen werden
(vgl. 3Sat 2012, 18.min). Das Fraunhofer Institut fiir Verfahrenstech-
nik und Verpackung in Freising hat ein Verfahren entwickelt, das ab
1000 Tonnen jahrlich fir Warmedamm-Abfalle wirtschaftlich wére.
Verwertungsverfahren wurden allerdings noch nicht von der Politik
und der Wirtschaft angenommen (vgl. 3Sat 2012, 19.-22.min).

Das Material selbst wird aus Erd6l, also keinem nachhaltigen Roh-
stoff, hergestellt.

0 Terbutryn wirkt als Algizid und ist in der Europaischen Union nicht als Wirkstoff von
Pflanzenschutzmitteln zugelassen (s. EG-Verordnung 2002).
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Um ein Kilogramm Polystyrol herzustellen, werden etwa finf Kilo-
gramm Erddl benétigt. Nur durch Recycling kdnnten etwa 90 Prozent
dieser Energie zurlickgewonnen werden (vgl. 3Sat 2012, 20.min).

Wenn Feuchtigkeit in die Fassade eintritt, kann Schimmel im Inneren
des Gebdaudes entstehen.

Polystyrol ist zwar luftdicht und wasserabweisend, jeder Spalt kann
jedoch zum Bauschaden fihren, indem kalte Luft und Feuchtigkeit
eindringen. Eindringende Kalte erzeugt an der Innenseite der Wand
niedrigere Temperaturen, die zu Tauwasserausfall und damit Schim-
mel flhren kénnen. Auflerdem kénnen durch gefrorenes Wasser in
der Konstruktion Risse entstehen und ganze Fassadenteile abplatzen
und herunterfallen (vgl. NDR 2011, 27.min). Das Anbringen der Plat-
ten muss deswegen sehr sorgfaltig geschehen (vgl. 3Sat 2012, 2.-
3.min) und eine standige Wartung ist notwendig.

Es ist stoBempfindlich und wartungsintensiv.

Der Vollwarmeschutz aus Polystyrol wird meist nur von einer Putz-
schicht mit Armierungsgewebe geschitzt. Deswegen ist die Fassade
wenig resistent gegen StoRe. AuBerdem bilden sich aufgrund ver-
schieden starker thermischer Ausdehnungen von Dammstoff und
Putz Risse, die geschlossen werden mussen. Hinzu kommt das regel-
mafRige Reinigen der Fassade (vgl. NDR 2011, 10.min; NDR 2012,
22.min; 3Sat 2012, 3.min).

Vermehrt nisten Vbgel, vorwiegend Spechte, im Ddmmmaterial.

Die hohlklingende AulRenfassade wird von Spechten als Holz und da-
mit als geeigneter Nistplatz angesehen (vgl. Hladik 2009). Die Vogel
erzeugen Bauschaden, indem sie Lécher in die Dammplatten schla-
gen (vgl. NDR 2011, 1.-4.min). Die Reparatur ist notwendig und teuer,
denn durch die Lécher dringt Feuchtigkeit in die DAmmung (vgl. ZDF
2013, 13.-16.min).

Die tatsdchliche Energieeinsparung ist wesentlich geringer als die the-
oretisch errechnete.

Der Prebound-Effekt bezeichnet die Kluft zwischen theoretisch be-
rechnetem Energieverbrauch und dem tatsachlichen Energiever-
brauch in Hausern. Die Universitat Cambridge hat eine durchschnittli-
che Differenz von 30% ermittelt. Dabei ist die Kluft umso groRer je
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schlechter der Energiekennwert der Gebaude ist. Denn in unsanierten
Hausern verbrauchen die Bewohner weniger Energie als theoretisch
angenommen wird. Deshalb ist die Energieeinsparung geringer und
die Amortisationszeiten sind langer als berechnet. Die Wirtschaftlich-
keit einer Sanierung gerat dadurch teilweise in Frage (vgl. Sunikka-
Blank/Galvin 2012, S.1; 11).

Aufgrund der vielen Nachteile von Polystyrol stellen sich die Fragen,
ob sich diese Nachteile durch die Energieeinsparung aufheben lassen
und ob der Baustoff damit iberhaupt nachhaltig ist. AulRerdem werden
Alternativen zu diesem Material immer attraktiver. Ergénzend soll er-
wahnt werden, dass die zuvor genannten Aspekte zum Teil auch fur
andere Dammmaterialien zutreffen (Bsp. Feuchtigkeit in Mineralwolle,
vgl. NDR 2011, 27.min).

3.3.2.2 Alternative Dammstoffe und Sanierungsmaoglichkeiten
Weil WDVS aus Polystyrol mittlerweile so viele Nachteile aufweist,

wird es trotz seiner guten energetischen und kostengunstigen Eigen-
schaften vermehrt kritisiert. Alternativ zu einer Dammung aus
Schaumkunststoffen wie Polystyrol oder Polyurethan kénnen weitere
Materialien in unterschiedlichen Konstruktionen verwendet werden. In
der folgenden Tabelle 3 werden zunachst Dammmaterialien mithilfe
der Warmeleitfahigkeit, des Primarenergieverbrauchs, der Rohstoff-
basis und der Herstellung sowie weiterer Eigenschaften bezliglich der
Wiederverwertung verglichen'. Daraus wird unter anderem ersicht-
lich, dass auch Wiederverwertbarkeit nicht pauschal beurteilt werden
kann. Die Formbestandigkeit, der Bearbeitungsaufwand und die
Transportentfernung beeinflussen ebenfalls die Okobilanz der Bau-
stoffe. Deswegen kann auch die thermische Verwertung eine dkologi-
sche Alternative darstellen (vgl. Heide 2011).

Dammma- Warme- Primar-  Herstellung Eigenschaften u.a. fir die Wei-
terial leitfahig- ener- und Rohstoff-  terverarbeitung
keit A giever-  basis
[W/mK] brauch
[kWh/
m3]

" Fir einen differenzierteren Vergleich sind die CO2-Emissionen der Herstellung niitz-
lich (s. Anhang 5).
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Expandier- ~ 0,025- ~ 530- synthetisch- siehe Kapitel 3.3.2.1
tes Polysty- 0,040 1050 organisch,
rol Benzol, Ethy-
len aus Erdol
Schaum- ~ 0,040- ~ 320- synthetisch- Herstellung energieintensiv bei
glas 0,055 975 anorganisch, tiber 1600°C
Silikate
und/oder Re-
cyclingglas
Mineralfa- ~0,035- ~100- synthetisch- Uiberwachungsbedurftige Abfélle,
ser 0,050 700 anorganisch, Sondermiilldeponien, nicht
Silikate, Ba- brennbar, wiederverwertbar als
- Glaswolle kelitharz, Ait-  Porosierungsmittel fiir Ziegelher-
- Steinwolle glas, Basalt— stellung
gestein,
Kunstharze
Mineral- ~0,045- ~90- natirlich-an- wiederverwertbar, enthalt keine
schaume 0,050 235 organisch, gefahrlichen Bestandteile, sor-
wie Perlite vulkanisches tenrein zurick in Produktion,
Perlitgestein weitere Verwertungsmoglichkei-
ten
Zellulose ~0,040- ~ 55- nattrlich-or- sortenrein wiederverwertbar im
0,045 80 ganisch, Zei- Papierrecycling, enthélt i.d.R.
tungspapier Borsalze wegen Brandschutz so-
wie Bindemittel/Harze, Fasern
bedenklicher als Mineralfasern,
alternativ: thermische Verwer-
tung oder Deponierung
- Holzfaser- ~ 0,040- ~ 600- nattrlich-or- sortenrein wiederverwertbar im
damm- 0,060 ~ 785 ganisch, Papierrecycling, enthélt i.d.R.
platte, 0,093 Restholzer Borsalze wegen Brandschutz so-
Holzwolle- ~35 wie Bindemittel (Harze/Zement),
Leichtbau- kompostierbar je nach Zusatz-
platte, stoffen, alternativ: thermische
Holzspane Verwertung
Kork-Gra- ~0,045- ~90 nattrlich-or- wiederverwertbar als Dammgra-
nulat-Plat- 0,050 ganisch, nulat, kann Bindemittel/Harze
ten ~ 360 Rinde der enthalten, kompostierbar je nach
Korkeiche Zusatzstoffen, alternativ: thermi-
sche Verwertung
Stroh, ~ 0,040- ~70- naturlich-or- wiederverwertbar (abhéangig von
Flachs, 0,045 80 ganisch, Formbestandigkeit), Hanfplatten
Hanf, pflanzliches kénnen Zement oder Polyester-
Schilfrohr, Produkt fasern enthalten, Borsalze we-
Wiesen- gen Brandschutz, kompostierbar
gras je nach Zusatzstoffen, alternativ:
thermische Verwertung
Schafwolle  ~ 0,040 ~70- naturlich-or- wiederverwertbar (abhéangig von
80 ganisch, Formbestandigkeit), enthalt Mot-
Schafwolle tenschutzmittel, kann Borsalze

wegen Brandschutz enthalten,
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kompostierbar je nach Zusatz-
stoffen, alternativ: therm. Ver-

wertung
Kalzium-Si-  ~ 0,065 k.A. synthetisch- kann aus Recyclingprodukten er-
likatplatte anorganisch, stellt werden
Quarzsand,
Kalk, Zellulo-
sefaser

Tabelle 3: Alternative Dammmaterialien im Vergleich (vgl. Heide 2011;
Bounin/Graf/Schulz 2010, S.317-319)

Die Okologie von Dammstoffen zu bestimmen ist komplex und bein-
haltet neben den oben genannten Aspekten auch die Aspekte des
ressourcenschonenden An- und Abbaus (Bsp. Verdrangung von Nah-
rungsmittelpflanzen), der Regionalitat (Bsp. Schafwolle aus Neusee-
land) und der Zusatze von umwelt- und gesundheitsschadigenden
Substanzen (Bsp. Borsalze wegen des Brandschutzes). AuRerdem
muissen bei der Gesamtdkobilanz selbstredend die Warmedammei-
genschaft und die Lebensdauer des Materials mit einbezogen werden
(vgl. Paschko/Drewer 2012). Dammmaterialien aus nachwachsenden
Rohstoffen sind beziiglich der grauen Energie'?, der Gesundheitsver-
traglichkeit und der Wiederverwertbarkeit grotenteils nachhaltiger als
konventionelle Dammstoffe aus mineralischen Rohstoffen oder Erdol.
Sie sind jedoch meist teurer und weniger verfiigbar. AulRerdem sind
sie bezlglich der Druckfestigkeit und des Brandschutzes nicht fir alle
Einséatze brauchbar (z.B. Perimeterddmmung gegen das Erdreich, im
Hochbau). Ein Umstieg auf 100% der aus nachwachsenden Rohstof-
fen hergestellten Dammestoffe ist deswegen unrealistisch. Aufgrund
dessen kdnnen konventionelle Dammstoffe nicht komplett substituiert
werden — Sie kdnnen aber in Bezug auf den grauen Energieaufwand
optimiert werden (vgl. Nabu 2011).

Neben den Dammstoffen bringen auch die Baukonstruktionen, in de-
nen sie eingebracht werden, unterschiedliche Vor- und Nachteile mit
sich und sind damit abhangig von der individuellen Bausituation zu
wahlen. Fir die energetische Sanierung einer Auflenwand bestehen
in der Regel die Méglichkeiten der Auf3en-, der Innen- und der Kern-
dammung. Um eine begriindete Entscheidung fiir eine der

'2 Graue Energie bezeichnet den Energieaufwand, der bei der Herstellung, dem Trans-
port, der Lagerung, dem Verkauf und der Entsorgung bendtigt wird.
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Maoglichkeiten zu treffen, bedarf es aktuellen Fachwissens und einer
individuellen Betrachtung der Vor- und Nachteile. Im Folgenden soll
deswegen ein kurzer Uberblick (iber die méglichen Optionen mit ihren
Vor- und Nachteilen (s. Tab. 4) geschaffen werden, der keinen An-

spruch auf Vollstandigkeit erhebt.

AuRendammung

Innenddmmung

Kerndammung

+ sommerlicher Warme-
schutz

+ wenig Warmebriicken

+ hohe Dammung relativ
leicht moéglich

+ Wandinnenseite wird
warmer, Schimmel kann
behoben werden

+ meist kostenguinstig

+ Innenraum bleibt unbe-
rihrt

+ AuBlenfassade bleibt
bestehen

+ einfache Anbringung
(kein Gerust, raumweise
moglich)

+ schnelles Aufheizen
der Raume

+ AuBenfassade bleibt
bestehen

+ sommerlicher Warme-
schutz

+ Schutz des tragenden
Mauerwerks

+ kostengunstig

+ Innenraum bleibt unbe-
rihrt

- Wetterschutz des
Dammstoffes notwendig

- stadtebauliches Bild

- evtl. Tauwasser an der
AulRenseite

- AuRenwand kihlt sich
starker ab (evtl. Leitun-
gen)

- kein sommerlicher War-
meschutz

- Tauwassergefahr in der
Dammung (Konvektion u.
Diffusion)

- erschwertes Abtrocknen
der Wande

- Warmebriicken
- Wohnraumverlust

- beschrankte
Dammmoglichkeit (EnEV
nicht immer maglich)

- Gefahr der Durchfeuch-
tung

- Dammschicht begrenzt

- Warmebriicken an
Fenstern, Tiren, etc.

Tabelle 4: Vergleich verschiedener Sanierungsma3nahmen von AuRenwanden (vgl.
Worch 2009; Gabriel/Ladener 2008, S.79-91)

AuBenddammung

Wérmedémmverbundsystem: Die Dammschicht (Polystyrol, Mineral-
faser, PUR, Holzweichfaser, Mineralschaum etc.) wird auf die
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AuRenwand aufgebracht und mithilfe eines Armierungsgewebes ver-
putzt sowie mit einer Deckschicht (Putz, Klinkerriemchen, Keramik
etc.) abgeschlossen (vgl. Schild/Weyers/Willems 2010, S.23).

Wérmeddmmputzsysteme: Der mit Polystyrol durchmischte Putz wird
in mehreren Schichten auf das Gebaude aufgebracht. Ein Witterungs-
putz schliet das System. Es kann jedoch nur eine sehr geringe Dam-
mung erreicht werden (vgl. Schild u.a. 2010, S.81-105).

Hinterliiftete Vorhangfassaden: Das System besteht meist aus den
Komponenten Unterkonstruktion, Dammstoff und Bekleidung und wird
in den unterschiedlichsten Ausfiihrungen umgesetzt. Die Konstruktio-
nen verlangen eine Vielzahl von Detaillésungen (vgl. Schild u.a. 2010,
S.131-140).

Transparente Wéarmeddmmsysteme: Auf die AuRenfassade aufge-
bracht, nutzen sie die solare Erwdrmung einer Absorberschicht. Die
dadurch aufgewarmte Wand gibt die Warmeenergie zeitverzégert an
den Innenraum ab (vgl. Schild u.a. 2010, S.205-213).

Herstellung von Verblendmauerwerk: Die Wand wird von auf3en mit
hydrophobierten Dammstoffen (Polystyrol, behandelte Mineralfaser)
verkleidet und im Nachhinein verklinkert®. Dabei ist die Dammstoffdi-
cke aufgrund des Abstandes der beiden Mauerschalen begrenzt.
Diese Losung ist aufwendig und teuer und kann nur umgesetzt wer-
den, wenn die Last der Vorsatzschale abgetragen werden kann (vgl.
Gabriel/Ladener 2008, S.85-87).

Innendammung

Es sind Innenddmmungen mit Dampfbremse (Mineralfaser, Zellulose,
Schafwolle, Holzwolle, Polystyrol, Vakuumpaneele etc.) und ohne
Dampfbremse (Kalziumsilikat, Mineralschaum, Porenbeton, Zellulose
etc.) zu unterscheiden. Die Dammung wird auf die Innenseite der Au-
Renwand aufgebracht und mit oder ohne Dampfbremse verputzt oder
verkleidet — je nach Dammmaterial und System (vgl. Schild u.a. 2010,
S.107-109).

3 Oder das Verblendmauerwerk wird zuerst erstellt und danach werden hydrophobierte
Perlite eingefiillt.
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Kernddmmung

Der Zwischenraum in zweischaligen Wandaufbauten wird mit Damm-
material (Silikatschaum, Steinwolle etc.) gefiillt (vgl. Gabriel/Ladener
2008, S.87f).

Bei der Auswahl einer Sanierungsmaglichkeit muss somit neben der
Okobilanz der Dammstoffe auch immer auf die Konstruktion, die damit
verbundenen Dammwerte sowie Vor- und Nachteile, den Brandschutz
und die Schallddmmung geachtet werden. Jede Konstruktion fiir sich
weist verschiedene bauphysikalische und gestalterische Eigenschaf-
ten auf und ist deswegen fiir unterschiedliche Bausituationen geeig-
net'. Dazu mussen auch die finanziellen Parameter genannt werden.
Denn teilweise ist eine konventionelle Dammung immer noch umwelt-
freundlicher als aufgrund zu hoher Kosten von Alternativen auf Maf3-
nahmen zu verzichten (vgl. Paschko/Drewer 2012, S.28).

3.3.2.3 Das Dilemma der nachhaltigen Sanierung
Auflenddmmungen sind bauphysikalisch optimal, verandern jedoch

die AuBenfassade. Innendammungen erreichen meist nicht die ver-
langten Dammwerte und sind bauphysikalisch eher ungeeignet. Sa-
nierungskosten schlagen sich auf die Mieten nieder und verhindern
damit gerechte und soziale Mietverhaltnisse, in denen energetisch sa-
nierte Wohnungen zu sozial vertraglichen Mietpreisen angeboten wer-
den und damit ausgeglichene Sozialstrukturen in Wohn- und Stadtge-
bieten ermdglichen. Trotzdem muss der Gebdudebestand saniert
werden, wenn die notwendigen klimabedingten Energieeinsparungen
umgesetzt werden sollen.

Deswegen fordert die Bundesregierung bzw. das Bundesministerium
fur Verkehr, Bau und Stadtentwicklung (BMVBS) alle MaRnahmen,
die eine ausreichende Energieeinsparung ermoglichen. Bei der In-
standsetzung von Altbauten schreibt die Energieeinsparverordnung
(EnEV) fir Auflenwande Energieeinsparung in Form von bauteilbezo-
genen Mindestanforderungen fir Warmedurchgangskoeffizienten vor
(s. Tab. 5).

4 Auf genauere Baudetails sowie Erklarungen der einzelnen Vor- und Nachteile kann
im Rahmen dieser Arbeit jedoch nicht eingegangen werden, da der Schwerpunkt auf
der Problemorientierung liegt.
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Zonen von
Wohngebaude und Zo- | Nichtwohngebau-
MaRnahme | Nenvon Nichtwohnge- den
Zeile Bauteil bauden mit Innentempe-
nach .
mit Innentemperaturen raturen
mindestens 19°C von 12 bis unter
19°C
Hoéchstwerte der Warmedurchgangskoeffi-
zienten Umax
1 2 3 4 5
1 | AuBenwande w 0,24 W/(m*K) 0,35 W/(m=K)
Auf3en liegende Nr. 2 a und
2 a | Fenster, Fens- f 1,30 W/(m*-K) 1,90 W/(m?*-K)
tertlren =

Tabelle 5: Hochstwerte der Warmedurchgangskoeffizienten bei erstmaligem Einbau,
Ersatz und Erneuerung von Bauteilen (EnEV 2009)

Die Sanierung findet damit unter einseitig technischer Betrachtung
statt, indem ausschlieBlich auf den verbesserten Dammwert geachtet
wird. Dabei wird neben der Asthetik des Gebaudes auch die Nachhal-
tigkeit der Bauprodukte beziiglich inrer Okobilanz vernachlassigt'.
Die Werte sind bis auf Ausnahmen (z.B. Innendammung Umax 0,35
W/m?K) zu erreichen, sobald mehr als 10% der gesamten Fassaden-
flache von einer Sanierung betroffen sind (vgl. BMVBS 2009, §9 Ab-
satz 3). Bei einer Putzerneuerung gelten sie fiir Wande, die einen gro-
Reren U-Wert als 0,9 W/m?K haben. Legt man also die Vorgaben der
EnEV zugrunde, ist mit der Erneuerung der Fassade meist auch eine
Warmedammung verbunden (vgl. Weber 2003, S.41).

Beim Umsetzen der Regelungen muss sich mit den vorgestellten As-
pekten einer Auflenwanddammung auseinandergesetzt werden.
Diese kdnnen den drei Dimensionen der Nachhaltigkeit zugeordnet
werden (s. Abb. A-13). Zum einen sind die 6kologischen Aspekte zu
nennen. Zum anderen kann unter einer lebenswerten Welt auch eine
kulturell wertvolle Welt verstanden werden. Die Asthetik und ein ge-
schiitztes Stadtbild betreffen somit ebenfalls die soziale Dimension
der Nachhaltigkeit. Hinzu kommt die soziale Gerechtigkeit, die sich in

S Ausnahmen bestehen z.B. aus zusétzlichen Férderungen fiir nachhaltige Damm-
stoffe und umweltfreundliche Materialien in der Stadt Hamburg (WK 2013, S.5-12).
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Faktoren wie bezahlbare Mieten, finanzierbare MaRnahmen und si-
chere Produkte widerspiegelt. In der Gebaudesanierung entsteht da-
mit ein Spannungsfeld zwischen dem Erhalt der bestehenden Gebau-
dekultur, dem Energieeinsparen und der sozialen Verpflichtung, die
Mieten bezahlbar zu halten.

Umwelt
lebensfihig lebenswert
* Energie + Ressourcen sparen  Stadtbild/Baukultur
¢ Nachhaltige Produkte ¢ Denkmalschutz
* CO, reduzieren ¢ Wohnkomfort

Dilemma

Wirtschaft Soziales

gerecht

* Bezahlbare Mieten

¢ Finanzierbar fur Eigentimer
(Férderprogramme)

* Sichere Produkte

Abbildung 13: Die drei Saulen der Nachhaltigkeit und das Dilemma bzgl. der Dammung
von AuBenwanden (eigene Darstellung)

Die Dilemmata bestehen darin, dass ein energetisch saniertes Ge-
baude in seinem AuReren stark verandert werden muss, oder aber
sein Fassadenbild behalt und dafiir weniger Dammwirkung durch Al-
ternativen zur AuRenddmmung erreicht wird. Damit knnen wiederum
die gesetzten Ziele der Bundesregierung nicht erreicht werden. Wer-
den aufwandige und energetisch hochwertige Alternativen gewahlt —
wie zum Beispiel Vakuumpaneele im Inneren — die das Fassadenbild
erhalten, widerspricht das oft der Wirtschaftlichkeit. AuRerdem bleiben
unsanierte Gebaude in der Miete meist bezahlbar, Mieten in sanierten
Gebauden dagegen steigen an — einerseits durch die energetische
Sanierung, aber oft auch durch die Aufwertung des gesamten Objek-
tes. Relativ glinstig und energetisch ausreichend sanierte Gebaude —
etwa mit einem Warmedadmmverbundsystem aus Polystyrol —
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verlieren wiederum ihr Fassadenbild. Die daraus resultierende Frage,
die sich Politik, Gesellschaft und nicht zuletzt das Baugewerbe stellen
muss, ist ,Wie lassen sich Tradition und Baukultur, Energiesparen und
soziale Belange vereinbaren?”. Nur wer sich dieser Kontroverse be-
wusst ist, kann begriindete Entscheidungen in dem Themenfeld der
Warmedammung treffen, in dem noch wenige Langzeiterfahrungen
existieren.

3.3.2.4 Die Beteiligten der Kontroverse — Wessen Interessen
sind beriihrt?

Bei der Dammung von AuRenwanden treten verschiedenste Ebenen,
Akteure und Interessen in den Vordergrund — je nach dem mit welcher
Perspektive die Thematik betrachtet wird. Die Ziele der Akteure sind
teilweise widersprichlich. Deswegen gibt es keine Ldsung, die alle
Dimensionen und die darin Beteiligten gleichberechtigt behandelt. Im
Folgenden sollen einige Interessengruppen und ihre Positionen be-
zlglich der Dammung von Auflenwanden aufgelistet werden.

Der Staat und seine Behérden

Der Klimaschutz wird staatlich mithilfe verschiedener Steuerungsin-
strumente der Politik vorangetrieben. Mit der Kombination aus For-
dern, Férdern und Informieren (s. Tab. 6) versucht die Bundesregie-
rung ihre Ziele der Energiewende zu erreichen (vgl. Ornth 2010, Folie
2). Dabei wird vor allem auf die Reduzierung des Energieverbrauchs
einzelner Gebaude durch technische Aspekte geachtet und weniger
auf die ganzheitliche Nachhaltigkeit oder das Verbraucherverhalten
(vgl. Sunikka-Blank/Galvin 2012, S.11). Je hoher die errechnete the-
oretische Einsparung, desto besser wird das Vorhaben 6&ffentlich ge-
fordert (vgl. NDR 2011, 13.min).

Die Energieeinsparverordnung ist der Stiitzpfeiler, mit dem die Bun-
desregierung die energetische Sanierung langfristig voranbringen
mdochte. Sie besteht aus Nachristpflichten und Forderungen im In-
standsetzungsfall. Die EnEV entstand 2002 durch die Zusammenfiih-
rung von Warmeschutzverordnung und Heizanlagenverordnung. Bis
heute wurde sie mehrmals Uberarbeitet und verschérft. Uber eine
EnEV 2014 wird gerade im Bundesrat abgestimmt (vgl. Tuschinski
2013, S.5). Die zuletzt aktualisierte EnEV 2009 gilt momentan fir den
Neubau und die Sanierung von Gebauden. Sie schreibt fiir den Fall
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der Instandsetzung von Bestandgebauden Standards und Werte vor,
die mit Ausnahmen eingehalten werden missen (s. Kapitel 3.3.2.3).
Diese basieren auf dem Energieeinspargesetz (EnEG), welches vor-
schreibt, dass nur thermische Standards formuliert werden diirfen, die
wirtschaftlich sind. Wirtschaftlichkeit wird so definiert, dass die Ener-
gieeinsparungen durch bauliche MaRnahmen hoch genug sein mus-
sen, um die Kosten fir die SanierungsmafRnahmen innerhalb ihrer Le-
bensdauer zu amortisieren (vgl. Sunikka-Blank/Galvin 2012, S.2;
BMVBS 2009, §25). Das Wirtschaftlichkeitsgebot definiert somit die
Grenze des Ordnungsrechts. Eine Sanierung mit den Anforderungen
der EnEV muss damit nur durchgefiihrt werden, wenn sie als wirt-
schattlich gilt (vgl. Ornth 2010, Folie 5).

Der Bund fordert basierend auf der EnEV die BaumalRnahmen (ber
die KfW-Bankengruppe. Neben Foérderkrediten als bedeutendstes
Forderinstrument werden Investitionszuschisse als erganzendes
Forderinstrument vergeben. Die Gesamtgebaudeeffizienz ist dabei
das zentrale Forderziel, auch wenn Einzelma3nahmen ebenfalls mit-
finanziert werden (vgl. Schonborn 2010, Folie 3-5). AuRerdem werden
verschiedene Foérdermittel von den Landern, den Kommunen und
Energiedienstleistern angeboten's.

Kategorie Instrument

Ordnungsrecht Energieeinsparverordnung (EnEV) Gesetz zur For-
derung Erneuerbarer Energien im Warmebereich
(EEWarmeG)

Foérderung KfW-Programme (Breitenférderung), Marktan-

reizprogramme, Forschung und Entwicklung

Steuerrecht Energiesteuergesetz und sonstige steuerliche An-
reize

Beratung und Information Energieberatung, Energieausweis, Informationsan-
gebote (Internet, Print, TV)

Tabelle 6: Politische Instrumente der Gebaudesanierung (Tschimpke u.a. 2011, S.22)

Seit 2012 wird auch das Erstellen quartierbezogener Energiekonzepte
samt Begleitung und Investitionen in Anlagen und Netze von der KfW-

6 Unter CO2o0nline kann mithilfe eines Férdermittelchecks ermittelt werden, welche For-
derprogramme fiir welche Sanierungen zur Verfligung stehen (s. CO2online-a).
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Bank gefordert (vgl. Muche 2012, S.22). Dieser Ansatz greift bereits
weiter als die Sanierung einzelner Gebaude.

Die Materialhersteller

Die Dammstoffindustrie profitiert von den Anforderungen der Bundes-
regierung (vgl. Rauterberg 2010, S.1). Die Branche kann die Nach-
frage nach WDVS kaum noch decken (vgl. NDR 2011, 16.min). Die
Systeme versprechen eine einfache Montage und hohe Energieein-
sparungen (s. z.B. Caparol 2007). Auch das umstrittene Material Po-
lystyrol hat stetig steigenden Absatz. Ein Beispiel fiir den Einfluss der
Hersteller ist die Baustoffklasse des Polystyrols. Denn ungeachtet der
europaischen Normung DIN EN 13501-1 beurteilen deutsche Behor-
den Polystyrol nach dem Brandschachttest der DIN 4102. Dadurch
erhalt der Baustoff die Baustoffklasse ,schwer entflammbar* anstatt
»hormal entflammbar® und darf deswegen fir Fassaden, die héher als
7 m sind, eingesetzt werden (vgl. Kuhn 2012, S.38). Im Normenaus-
schluss sind Industrie und Materialpriifanstalten vertreten, die fir die
Industrie arbeiten. Kritische Stimmen behaupten, dass der Brand-
schachttest ungeeignet ist, um die Brandeigenschaften von Polystyrol
zu ermitteln. Nur durch die kiinstlich geschaffenen Grundvorausset-
zungen des Tests erreicht das Material die bessere Brandklasse. In
Deutschland diirfen Hersteller entscheiden, welchen Test sie anwen-
den. Feuerwehren verlangen mittlerweile, dass der Dammestoff iber-
prift und ein weiteres Verbauen gestoppt wird (vgl. NDR 2012, 7.-
20.min).

Auch die Berechnung des Energieeinsparpotentials wird durch eine
Norm (DIN V 18599) geregelt, welche durch Vertreter der Baustoffin-
dustrie, der Dammstoffindustrie und der Bauaufsicht festgelegt wird
(vgl. ZDF 2013, 9.-10.min).

Die Immobilienbesitzer und Genossenschaften

Hausbesitzer haben die Mdglichkeit mit Férderungen des Staates ihre
Gebaude energetisch zu sanieren und langfristig Energiekosten ein-
zusparen. Mit Warmedammverbundsystemen kdénnen Hauser mit
bauphysikalischen und bautechnischen Mangeln, die sich in zu nied-
rigem Brand-, Schall und Warmeschutz zeigen (oft Schimmel und
feuchte Wande), relativ kostengunstig, einfach und schnell aufgewer-
tet werden. So konnen durch Sanierungen im normalen
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Sanierungszyklus mit wenig Mehraufwand hohe energetische Verbes-
serungen erreicht werden, die wiederum auf die Miete aufgeschlagen
werden konnen. Andererseits sind die Energieeinsparanforderungen
mittlerweile so hoch, dass Gebaudebesitzer abgeschreckt werden. Di-
cke Auflendammungen erfordern zum Beispiel auch gréRere Dach-
Uberstande sowie eine sinnvolle Sanierung auch immer die Erneue-
rung weiterer Bauteile erfordert. Hinzu kommt, dass sich die berech-
neten Energieeinsparungen meist nicht in dem versprochenen Male
realisieren (vgl. Engler 2011, S.1).

Der Denkmalschutz und Architekturfreunde

Die Bundesstiftung Baukultur spricht von einer ,dritten Welle der Zer-
stérung“ von Stadten und Landschaften (vgl. Bundesstiftung Baukul-
tur 2011, S.1). Die SanierungsmaRnahmen erinnerten an den Tech-
nikwahn der Nachkriegsjahre. Die damals sanierten und erstellten Ge-
baude werden heute grofitenteils schon wieder saniert oder abgeris-
sen. Auch damals benutzte man neue Baustoffe, wie Eternit, die sich
spater als gesundheitsgefahrdend und wenig nachhaltig erwiesen
(vgl. Rauterberg 2010, S.3). Nachhaltigkeit zeigt sich im Baubereich
auch im Erhalten wertvoller und langlebiger Bausubstanz. AuRerdem
geht meist weniger Energie durch die Aufienwande verloren als be-
hauptet wird. Deswegen soll die Fassade von Gebauden in der Sa-
nierung erst recht sensibel behandelt werden. Bevor diese verhllt
wird, mussen zunachst die technischen und energiesparenden Mog-
lichkeiten mit mehr Erfahrungswerten umgesetzt werden (vgl. 3Sat
2012, 27.-28.min). Dammung von Dach und Kellerdecke, die Erneue-
rung der Fenster und der Heizung und die fachgerechte Sanierung
der Fassade ohne Dammung ermdglichen auch schon eine deutliche
Energieeinsparung (vgl. Schrader 2012, S.3). Zudem steckt in nicht-
technischen MalRnahmen, wie etwa dem Bewohnerverhalten, ein viel
gréfReres Potential als allgemein angenommen wird (vgl. Sunikka-
Blank/Galvin 2012, S.1). Alte und werthaltige Substanz soll so ener-
gieeffizient weitergebaut werden, dass ihr Gestaltungsanspruch und
ihr Wert erhalten bleibt. Die Férderprogramme sollen sich deswegen
nicht nur auf die Optimierung einzelner Systeme in Einzelgebauden
beschranken, sondern ganzheitlicher in Siedlungsstrukturen ansetzen
(vgl. Braum 0.J., S.2).
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Umweltschiitzer

Um bis 2050 einen klimaneutralen Gebaudebestand zu erreichen, be-
darf es weit héherer Anforderungen als bis jetzt von der Regierung
beschlossen wurden. AuBerdem kdnnen die Vorgaben der Energie-
sparverordnung 2009 durch zahlreiche Ausnahmeregelungen umgan-
gen werden (vgl. CO2online). Um die Gebaudesanierung voranzutrei-
ben, missen Forderprogramme und -mittel fokussiert und aufge-
stockt, Energieberatungen verpflichtend, Férderkriterien optimiert und
Informationen verbraucherfreundlicher werden (vgl. Nabu 2010). Es
stellt sich die Frage, ob die Asthetik wichtiger ist als die Zukunft der
Umwelt.

Handwerker

Die WDVS sind sorgfaltig einzubauen, da sie kaum Fehler tolerieren.
Eindringende Feuchtigkeit kann schwere Bauschaden hervorrufen,
die meist sehr spat entdeckt werden (s. Kapitel 3.3.2.1). Die Hand-
werksbetriebe missen dann fir den Schaden aufkommen (vgl. NDR
2011, 12. min). Denn fir ,die Einhaltung der Vorschriften [...] sind im
Rahmen ihres jeweiligen Wirkungskreises auch die Personen verant-
wortlich, die im Auftrag des Bauherren [...] tatig werden® (BMVBS
2009, §26). Die Handwerker miissen somit den Anderungen der ak-
tuellen Verordnungen stetig folgen. Auflerdem fungieren Handwerks-
betriebe oft auch als Berater und erste Ansprechpartner. Es ist not-
wendig, dass sie Uber die Vor- und Nachteile der verschiedenen
Dammsysteme informiert sind.
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3.3.3 Die Dammkontroverse in Hamburg
Backsteinfassaden aus den 20er und 30er Jahren und der Nach-

kriegszeit pragen wesentlich Hamburgs Gesicht. Aufgrund der Ener-
gieeinsparverordnung des Bundes und der Hamburger Klimaschutz-
verordnung’, aber auch bauphysikalischer Probleme, werden viele
Quartiere aktuell verandert und auch vermehrt durch WDVS abge-
deckt (vgl. Backsteinforum 2013). Oft kommen als Deckschicht neben
Putz diinne Flachverblender aus Putz oder Kunststoff zum Einsatz,

Abbildung 14: Mit WDVS gedadmmte Backsteinbauten und die Verénderunéqer Fas-
sade (eigene Abbildung 2013, Hamburg Hoheluft)

die die alte Bachsteinfassade imitieren sollen. Diese wirken jedoch
kiinstlich und gefahrden ebenso das baukulturelle Erbe Hamburgs
(vgl. Zander u.a. 2010, S.3).

Die Stadt Hamburg versucht einzulenken und bezuschusst Sanierun-
gen von Backsteingebauden nur noch fiir Fugensanierungen oder
eine Verkleidung mit gebrannten Steinen. Hierzu werden etwa zehn

72011 war Hamburg ,Umwelthauptstadt Europas“. In diesem Zusammenhang will
Hamburg seinen Kohlendioxidausstof3 drastisch senken. Bis 2020 sollen es 40% sein,
bis 2050 80%. Das zwingt die Stadt auch zu energetischen Sanierungen.
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Millimeter dicke Klinkerriemchen angeboten oder aber es wird ein Ver-
blendmauerwerk erstellt. Pro Quadratmeter zahlt die Stadt dann 25
oder 50 Euro (vgl. Schrader 2012, S.2; Ochs 2011, S.2). Die Sanie-
rung mit gebrannten Steinen kostet wesentlich mehr als eine ver-
putzte Fassade. Und auch die Zuschisse der Stadt decken nur etwa
ein Drittel der Mehrkosten (vgl. Schrader 2012, S.2). Aufwendige Sa-
nierungen, die dem kulturellen Wert des Gebaudes entsprechen, kon-
nen aber auch nicht immer von den Mietern in Form von stark erhéh-
ten Mieten getragen werden (vgl. Schrader 2012, S.4). Langfristig
muissen die Hausbesitzer zwar ddmmen — aber wie sie ihre Gebaude
sanieren, wird in den meisten Fallen nicht vorgeschrieben. Sollen die
Fassaden erhalten bleiben, bedarf es differenzierter Ldsungen™ und
individueller Beratungen.

3.3.4 Welche Losungen des Problems sind denkbar?
Um die Energiesparziele zu erreichen und den nachsten Generatio-

nen damit gerechtere Voraussetzungen zu schaffen, ist eine Sanie-
rungsrate von 2% pro Jahr notwendig. Deswegen miissen auch cha-
rakteristische und ortspragende Gebaude energetisch optimiert wer-
den. Eine Dammung auf der AuRenfassade ist jedoch nur eine von
vielen Mdglichkeiten um die CO2-Emissionen einzusparen. Laut Mu-
che (2012a, S.6) basiert die CO2-Reduktion auf vier Saulen:

1. Die Reduzierung des Energiebedarfs durch bauliche Ma3nahmen
2. Die Effizienzsteigerung der Gebaudetechnik

3. Der Einsatz von erneuerbaren Energien
4

. Die Minderung des Verbrauchs durch Verhaltensanderungen der
Nutzer

'8 Diesbeziiglich gibt es das EU-Projekt ,Co20l Bricks®, bei dem das Denkmalschutzamt
in Hamburg Partner ist. Insgesamt 4,3 Millionen Euro stehen bereit um neue Lésungen
fur die Dammung von Backsteinfassaden zu finden. 600.000 Euro stehen Hamburg zur
Verfligung. Die Ldsungen werden auf administrativer, politischer und technischer
Ebene gesucht. Um ein landeribergreifendes Konzept fur denkmalschutzgerechte Sa-
nierung von Backsteingebauden zu entwickeln, nehmen 17 Regionen aus 9 Landern
teil (vgl. Co2ol Bicks).
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Mit welchen der Faktoren die Energiebilanz eines Gebaudes wie stark
verbessert werden soll, hangt von einem individuellen Gesamtkonzept
ab (vgl. Muche 2012a, S.6). Die notwendige ganzheitliche Betrach-
tung verdeutlicht auch den systemischen Charakter der Thematik.

Wird ein einzelnes Gebaude unter technischen Aspekten betrachtet,
entsteht ein Gesamtkonzept fir geringere Transmissionswarmever-
luste und CO2-Emissionen Uiber eine gedammte Fassade, eine effizi-
ente Energieverteilung, eine effiziente Gebaudetechnik und eine effi-
ziente Energieerzeugung (vgl. 3Sat 2012, 29.min). Wird also nicht nur
der Verbrauch eines Gebadudes betrachtet, sondern auch dessen
Energieversorgung, kann etwa ein schlechterer Dammwert mit einer
nachhaltigen Energiegewinnung ausgeglichen werden (vgl. Muche
2012, S.22). Bei einer ganzheitlichen Betrachtung des Systems wer-
den auch das Gebiet bzw. die Region mit einbezogen, in denen das
Gebaude steht. So kdnnen etwa weniger gut gedammte — aber daflr
gestalterisch erhaltene — Gebaude mit stark geddmmten Neubauten
in der Nachbarschaft ausgeglichen werden. Hinzu kann eine regionale
nachhaltige Energieversorgung Energieverluste einsparen, indem die
Energie direkt und ohne weite Wege verwendet werden kann. Dazu
sind kommunikative Prozesse zwischen den unterschiedlichen Akteu-
ren und neue Infrastrukturen notwendig (vgl. Muche 2012, S.22).
Kommunen kénnen dabei als Impulsgeber wirken (vgl. Wagner 2013).
Hinzu kommen die Bewohner der Gebaude und ihr Nutzungsverhal-
ten. Eine Familie, die in einem Passivhaus auf dem Land wohnt und
taglich mit dem Auto in die Stadt fahren muss, hat eventuell keine
bessere Energiebilanz als eine Familie in einem unsanierten Altbau in
der Stadt, die ihre Wege mit dem Fahrrad oder der Bahn tatigt (vgl.
Rauterberg 2010, S.3). Auch Nutzer sanierter Gebaude missen die
EnergiesparmalRnahmen optimal nutzen, um die prophezeiten Ein-
sparungen umzusetzen'.

Die beschriebenen Ansatze verdeutlichen, dass die vielen Einfluss-
faktoren eine einfache ,richtig-oder-falsch-Entscheidung® unmdglich
machen und dass Warmedammung von Aulenwanden nur ein

% Mit Softwares, die den taglichen Energieverbrauch darstellen, kénnen Bewohner ei-
nen anschaulichen Einblick in ihren Verbrauch bekommen und diesen besser steuern
(vgl. 3Sat, 2012, 40.-42. min).
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Aspekt der Energieeinsparung ist. Gebaude miissen dabei als wert-
volle Ressource betrachtet werden, die nicht immer wieder neu sa-
niert oder gar abgerissen, sondern nachhaltig aufgewertet werden
muissen (vgl. 3Sat 2012, 29.min). Auch die Energieberatung der
DENA distanziert sich mittlerweile ofter von Maximalsanierungen im
Gebaudebestand und beréat in individuellen Teillésungen (vgl. ZDF
2013, 27.min). Denn viele kleinere Sanierungen ermoglichen vielleicht
eine hohere Sanierungsrate (vgl. Sunikka-Blank/Galvin 2012, S.11)
und damit wiederum hohere Energieeinsparungen und weniger Ver-
lust der stadtischen Gesichter.

3.4 Didaktische Analyse

Fur die Legitimation des Themenbereichs im Unterricht wird in der di-
daktischen Analyse nach Klafki (2007, S.271-275) zunachst die Ge-
genwarts-, die Zukunfts- und die exemplarische Bedeutung flr die
Lernenden ndher erlutert.

3.41 Gegenwartsbedeutung
Die Auszubildenden in Trockenbaufirmen sanieren in ihrem berufli-

chen Alltag meist Innenrdume und damit auch Aufienwande von in-
nen. Das Aufbringen von Warmedadmmung von aufRen wird von ver-
schiedenen Gewerken durchgefiihrt und fallt deswegen teilweise auch
in den Téatigkeitsbereich der Lernenden. Da sie meist in der Position
der Ausflihrenden sind, durchlaufen sie nur Teil-Handlungen des ge-
samten Arbeitsprozesses. Deswegen ist es besonders wichtig, die
komplexe berufliche Handlung im Unterricht vollstandig zu thematisie-
ren. Nur so kdnnen sie ihre eigene betriebliche Tatigkeit einordnen
(vgl. Muster-Wabs 1999, S.14). Ein eigenstandiges und verantwortli-
ches Arbeiten gelingt nur, wenn die Lernenden einerseits die vollstan-
dige Handlung Uberblicken und andererseits auch berufsfeldiibergrei-
fende Einflisse in Betracht ziehen. Dabei spielen die Dimensionen
der Nachhaltigkeit fiir die Beratung der Kunden und flr zukunftsfahige
Entscheidungen eine wichtige Rolle. Hierzu zahlt das aktuelle Wissen
Uber gesetzliche Bestimmungen und technische Alternativen, das
Verstehend der ganzheitlichen Zusammenhange und die Fahigkeit,
diese anzuwenden.
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3.4.2 Zukunftsbedeutung
Bis heute ist der GroRteil des Gebaudebestandes noch unsaniert.

Viele Eigentiimer sind unentschlossen ihr Gebadude energetisch zu
sanieren. In Zukunft bedarf es daher umso mehr Fachpersonal, wel-
ches ganzheitlich und zukunftsorientiert beraten und die technischen
Lésungen umsetzen kann. Noch bestehen Informationsdefizite tiber
Fordermdglichkeiten und bei der Beratung durch Baupersonal wie
Handwerker und Architekten (vgl. Schiile 2009). Die stetig steigenden
Anforderungen der Gebaudesanierung von Seiten der Regierung und
der EU weisen darauf hin, dass nachhaltiges Sanieren auch in Zukunft
hohe Relevanz im Bauwesen besitzen wird. Aufgrund der weitlaufigen
Konsequenzen aus heutigem Handeln wird die Gebaudesanierung in
den Bauberufen, aber auch in Gesellschaft und Politik Aktualitat be-
halten. In Zukunft werden innovative Firmen mit zum Umweltschutz
beitragen kénnen (vgl. Kaiser 2011, Folie 10). Sie motivieren zur Sa-
nierung (vgl. Rimmele u.a. 2010) und beraten diesbeziiglich auf funk-
tionaler, rechtlicher, dkologischer, asthetischer und wirtschaftlicher
Ebene.

3.4.3 Exemplarische Bedeutung
In der geplanten Lernsituation sollen die AuRenwande eines Hambur-

ger Rotklinkergebaudes aus den friihen 1930er Jahren in Wilhelms-
burg von den Lernenden planerisch saniert werden. Dieses Gebaude
steht fir einen groBen Anteil der Hamburger Baukultur. In seiner na-
heren Umgebung befinden sich sowohl viele denkmalgeschitzte Ge-
baude (s. Kulturbehérde Hamburg 2013, S.1457ff) als auch veran-
derte Bauten, woran die gestalterische Dimension erfahrbar gemacht
werden kann. AuRerdem ist Wilhelmsburg ein Stadtteil, in dem aktuell
im Zusammenhang mit vielen BaumaRnahmen auch Uber Mieterho-
hungen gestritten wird. Damit wird auch die soziale Dimension ange-
sprochen. Im attraktiver werdenden Stadtteil treffen Interessenlagen
aufeinander, die sich auf die allgemeine Kontroverse Uber den
,PDammwahn* Ubertragen lassen. Der Fall der AuRenwandsanierung
gibt somit die Problematik und die Mehrdimensionalitédt der Nachhal-
tigkeit wieder. An ihm kdnnen die verschiedenen Perspektiven, Inte-
ressen, Argumentationsstrange und Lésungsmaoglichkeiten mit allen
ihren Konsequenzen aufgearbeitet werden. Durch die Darstellung der
allgemeinen Dimensionen der Nachhaltigkeit und ihrem Einschlie3en
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von politischen und sozialen Aspekten kann systematisch vernetztes
Denken geférdert werden, welches auf andere Situationen ibertragen
werden kann.

3.5 Didaktische Strukturen und Ebenen

Die in der Sachanalyse im Kapitel 3.3 aufgezeigten Aspekte (s. auch
als Mindmap Anhang 6) zeigen, wie viele gesellschaftliche und politi-
sche Bereiche neben den rein technischen Inhalten bei der Sanierung
von AulRenwanden Einfluss haben. Dies verdeutlicht auch den in Ka-
pitel 2.1 beschriebenen Zusammenhang zwischen Beruf und Politik.
Um die Pluralitat des beruflichen Handlungsfeldes in einer exemplari-
schen Lernsituation aufzunehmen, werden die verschiedenen dazu-
gehdrigen didaktischen Ebenen zunachst aufgezeigt und strukturiert
dargestellt. Mithilfe der Kategorien von Lisop & Huisinga (2000, S.39,
s. Kapitel 2.3.2 Abb. 6) und den Schritten der Problemorientierung
wird in der folgenden Tabelle 7 ein Uberblick tiber die verschiedenen
Ebenen und Strukturen hergestellt. Zudem wird die politische Ebene
in die drei Dimensionen des Politischen aufgegliedert:

Policy: Interessen und Inhalte, Programme und Ziele, die durch Poli-
tik verwirklicht werden sollen.

Polity: Regeln und Formen, in denen Politik vorgefunden und weiter-
entwickelt wird.

Politics: Prozesse, die zwischen den Beteiligten des politischen Ge-
schehens ablaufen (vgl. NiKu 2011, S.3; Sutor 1997, S.104).

Erganzend sind ebenfalls die Befahigungen des Erkennens, Verste-
hens, Erklarens, Analysierens, Handelns und Reflektierens eingefiigt,
die die Bildungskategorie Mitgestaltung beinhaltet (s. Kapitel 2.2.2).
Diese zielt auf Urteils-, Handlungs- und Gestaltungsfahigkeit und da-
mit die MUndigkeit der Lernenden.

EBENEN UNTEREBENEN INHALTE UND STRUKTUREN
Fachwissen- | Technik Wandsysteme (innen, auRen), Wandaufbau
schaftlich (Dampfbremse, Anstrich, Bekleidung, Putz),

Dammstoffe, U-Werte, Materialien, Tauwas-
ser, Wandschnitte, Schadstoffentsorgung, ...

Recht EnEV, Nachristpflichten, ...
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Okonomie Fordermittel, Einsparungen, Amortisationszeit
verschiedener Konstruktionen, Mieten, ...

Okologie Transportwege, Haltbarkeit, Recycling, Okobi-
lanzen, Herstellungsenergie, Zusatzstoffe, ...

Sozialwissen- ausreichend Férderung, gerechte Mieten,

schaften Gentrifizierung, gesundes Wohnklima, Bau-
kultur, Benutzerverhalten, Lobbyarbeit der
Werkstoffhersteller, ...

Gesell- Politics/Prozess Klimaschutz vs. Stadtbilderhalt? Energie-

schaftspoliti- wende fordert Entscheidungen, ...

sche Pro- - — - -

—_—— Policy/Inhalt CO2-Emissionen verringern, polit. Instru-

Bl m"ente richtig einset?en, Sanierungsraten er-

IerEssan: héhen, Normen verandern ...

Konflikte Polity/Form Bundesregierung, BMVBS, EU, KfW-Bank,
Normen, Umweltorganisationen, Denkmal-
schutz, Hersteller...

Betriebliche Organisatorisch, | Arbeitsteilung, Teamarbeit, Hierarchien, ...

Gesamtpro- | kulturell, juris-

zesse tisch, leistungs-

bezogen, ablauf-
bezogen

Beruflicher Arbeitsoperatio- Auftragsannahme, Auftragsplanung, Auftrags-

Arbeitsab- nen + Arbeitsab- | durchfiihrung, Auftragsiibergabe, Auftrags-

lauf folgen auswertung

Erfahrungen | Arbeitswelt + Le- | Auftragsbearbeitung (wahrscheinlich ohne

+ Situatio- benswelt Planung, Kontrolle und Bewertung), ...

nen der Ler- . .

nenden eigenes Wohnen, Baukultur in Hamburg/Woh-
nort, sichtbare DammmafRnahmen, ...

Reflexivitat Die Reflexivitat wird vor allem im letzten
Schritt der Handlungsorientierung geférdert.

Methoden Handlungsorien- | Informieren, Planen, Entscheiden, Durchfih-

tierung ren, Kontrollieren, Bewerten

Problemori- Problemstudie Definition, Ursache, Interessen, Losungen,

entierung Konsequenzen, Entscheidungen

Mitgestal- (s. Kapitel 2.2.2) | Erkennen, Verstehen, Erklaren, Analysieren,

tung Handeln, Reflektieren

Tabelle 7: Mehrdimensionalitét der didaktischen Ebenen bei der Lernfeldorientierung
(nach Lisop/Huisinga 2000, S.39)
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3.6 Beschreibung der integrativen Lernsituation
mit ihren Lehr-/Lernprozessstrukturen

In der Ubergeordneten Lernsituation handelt es sich um einen fiktiven
Kundenauftrag (s. Anhang 9). Daflr entwickeln die Lernenden ver-
schiedene Sanierungskonzepte fir den Wandaufbau der Aufien-
wande des zu sanierenden Gebaudes und begeben sich dabei in
Gruppen, die die verschiedenen Interessen vertreten. Aus der Per-
spektive des jeweiligen Akteurs erstellen sie ein konstruktives Kon-
zept mit Detailzeichnungen und flihren ein Beratungsgesprach mit
dem Kunden, in dem sie ihre Entscheidungen begrinden.

Im Baubereich findet sich das Modell der vollstandigen Handlung in
den einzelnen Phasen eines Kundenauftrags wieder. Das Lernen am
Kundenauftrag ist aus diesem Grund besonders dafiir geeignet, aktu-
elle Anforderungen an eine handlungsorientierte Berufsausbildung zu
erflllen (vgl. Kuhimeier 2005, S.64).

Auftragsakquise Informieren
Auftragsplanung Planen
Auftragsdurchfiihrung  Entscheiden, Durchfiihren
Ubergabe Kontrollieren
Auftragsauswertung Bewerten
Um sowohl die berufsbezogene und berufsiibergreifende Handlungs-

kompetenz zu fordern als auch die Urteilsfahigkeit der Lernenden,
wird die Lernsituation in einen handlungsorientierten Kundenauftrag
und den Ablauf der Problemstudie strukturiert. Beides greift zeitlich
und inhaltlich ineinander. Die in Abbildung 15 dargestellten Phasen
sind in Kapitel 3.8 tabellarisch ausgefiihrt, um die didaktischen Ent-
scheidungen und den zeitlichen Ablauf der Lernsituation tbersichtlich
wiederzugeben. Die Tabelle ist in einzelne Unterrichtseinheiten unter-
teilt, zu denen jeweils ein Thema, die Stundenanzahl, die Inhalte, die
Intentionen, die Methoden und die bendtigten Medien genannt wer-
den. Die Einheiten sind nicht immer eindeutig dem Fach Wirtschaft
und Gesellschaft bzw. dem Lernfeld zuzuordnen. Die Schritte der
Problemstudie beziehen sich jedoch vorwiegend auf die sozialwissen-
schaftlichen Inhalte und Ziele (gelb eingefarbt). Die anderen Einheiten
behandeln (berwiegend fachtechnische Inhalte. Die sozialwissen-
schaftlichen Sequenzen werden im Folgenden und im Kapitel 3.7 mit-

hilfe der Entscheidungsfelder nach Heimann, Otto und Schulz (vgl.
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Jank/Meyer 2006, S.263) naher erlautert als die fachtechnischen Se-
quenzen. Die Arbeitsmappe, die die Schiiler zur selbststandigen Er-
arbeitung des Sanierungskonzeptes erhalten, und mdégliche Unter-
richtsergebnisse der gelb eingefarbten Einheiten befinden sich in den
Anhangen 9 und 10.
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Abbildung 15: Handlungszyklen der Lernsituation (nach Hahne 2000, S.264)
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Nach einem informierenden Einstieg, der den Bezug zwischen Klima-
schutz und Warmeschutz und damit auch den Bezug zur Berufspraxis
der Schler verdeutlichen soll, folgen die ersten Schritte der Problem-
studie. In dieser Unterrichtseinheit werden die Definition und die Ur-
sachen des Problems der Aullenwanddammung behandelt. Dazu soll
den Schillern der unerwiinschte Ausgangszustand zunachst bewusst
gemacht werden. Mithilfe der Vorfiihrung eines Films, welcher ver-
schiedene Kritikpunkte duf3ert und unterschiedliche Perspektiven auf-
zeigt, formulieren die Schiiler in Gruppen zunachst ihre personlichen
Problemdefinitionen, die durchaus unterschiedliche Schwerpunkte
setzen kdnnen. Zusatzlich werden die Ursachen der Problematiken
gesammelt. Nach dieser Orientierungsphase folgt der Schritt der be-
teiligten Interessen. Mithilfe der Frage ,Wer ist an der Kontroverse be-
teiligt und mit welchen Mitteln wird versucht die Interessen durchzu-
setzen?* und verschiedenen Zeitungsartikeln wird das Problem naher
analysiert. Dabei sollen die Kontroversitat und die Mehrperspektivitat
der Thematik deutlich werden. Wahrend die Schiiler die handlungs-
orientierte Aufgabe erhalten, ein Sanierungskonzept in der Rolle eines
Architekturfans, eines Umweltfreundes, eines Gesetzestreuen oder
eines Standardsanierers (s. Rollentexte Anhang 9) in Gruppen zu er-
stellen, ist die Suche nach moglichen Lésungen der nachste Schritt
der Problemstudie. Dieser folgt nach einer Erkundung des zu sanie-
renden Gebaudes und der Einarbeitung in die Auftragsdurchfiihrung.
Darin werden die unterschiedlichen Interessen zunachst den Dimen-
sionen der Nachhaltigkeit zugeordnet, um die Widerspriuche und die
Argumentationsschwerpunkte in der Kontroverse zu verdeutlichen.
Mithilfe einer weiteren Textarbeit werden mogliche Lésungen fir die
definierten Probleme gesammelt. Wahrend der selbststandigen Erar-
beitung eines Konzeptes sollen zu den notwendigen Zeitpunkten in-
formierende Einheiten durch die Lehrenden durchgefiihrt werden, die
komplexere Sachverhalte erlautern und Fragen klaren. Nach dem Ab-
schluss der Gruppenarbeit folgt ein Beratungsgesprach beziglich des
zu sanierenden Gebaudes in einem Rollenspiel. Hierbei vertreten die
Gruppen die jeweils zugeordnete Rolle und begriinden ihre Entschei-
dungen aus der jeweiligen Perspektive. Sie gehen dabei neben der
gewahlten Konstruktion und den verwendeten Materialien auch auf
die neue Gestaltung der Fassade ein.
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Die danach folgenden Einheiten betrachten die Thematik im Gegen-
satz zum davorliegen Rollenspiel aus der Metaebene. Die vorgestell-
ten Konstruktionen und Argumente werden unabhangig von den Rol-
len mithilfe von Kriterien, die auch die Nachhaltigkeit mit einbeziehen,
verglichen und bewertet. Im fiinften Schritt der Problemstudie werden
die Konsequenzen der Losungsvorschlage behandelt. Zunachst be-
werten die Schiler die moglichen Lésungen noch aus der Rollenper-
spektive, um direkt danach die Bedeutung der Lésungen bzw. der Be-
urteilungen der Lésungen fur die Umwelt, die Wirtschaft und das So-
ziale zu formulieren. Hier beginnt somit das Urteilen Uber verschie-
dene Begriindungen. In der darauffolgenden Einheit wird die person-
liche Positionierung und Stellungnahme der Schiiler zur Problematik
hinzugezogen. Die Schiiler treffen selbst eine Entscheidung bezlglich
der zuvor angefihrten L6sungsmaéglichkeiten und begriinden diese.
Sie beziehen sich, ihr Privatleben und ihre berufliche Professionalitat
in die Thematik mit ein und formulieren Handlungsmaoglichkeiten. Au-
Rerdem sollen sie den Bedarf an Weiterbildung und die damit zusam-
menhangenden Chancen fiir ihren beruflichen Werdegang erkennen.
Zum Schluss wird die gesamte Lernsituation bezuiglich verschiedener
Kriterien und die eigene Arbeitsweise reflektiert.

3.7 Didaktische Entscheidungen

Nachfolgend werden die didaktischen Entscheidungen in der Lernsi-
tuation mithilfe der Entscheidungsfelder fir die Unterrichtsplanung
nach Heimann, Otto und Schulz vor allem fiir die Unterrichtseinheiten
der Sozialwissenschaften naher erlautert und begriindet. Inhalte, In-
tentionen, Methoden und Medien stellen Planungsmodule dar, die fir
die Planung jeden Unterrichts relevant sind und die sich gegenseitig
bedingen (vgl. Jank/Meyer 2006, S.264).

3.7.1 Grundsitzliche Absichten
In der Lernsituation wird eine praktische Problemstellung aus der be-

ruflichen Wirklichkeit aufgegriffen. Um diese zu bearbeiten, miissen
die Lernenden sowohl berufliches als auch gesellschaftliches Fach-
wissen erwerben und werden in ihrer beruflichen und politischen
Handlungskompetenz geférdert. Die berufliche Tatigkeit des Sanie-
rens einer Aulenwand wird ganzheitlich verstanden und bezieht die
gesellschaftliche Mitgestaltung mit ein. Berufliches Handeln wird
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damit auch zu politischem Handeln. Einerseits eignen sich die Ler-
nenden die Thematik objektiv an, andererseits behandeln sie sie auch
subjektiv, indem sie Einstellungen bewerten, eigene Entscheidungen
treffen und Handlungsmadglichkeiten fur sich privat und im Beruf erar-
beiten. Durch die zwei Seiten des Qualifikationsprozesses (vgl. Jung
1993, S.231) sollen die Urteils-, die Handlungs- und die Gestaltungs-
fahigkeit — und damit die Fahigkeit zur Mitgestaltung — geférdert wer-
den. Durch die Beféhigungen des Erkennens, des Verstehens, des
Erklarens, des Analysierens, des simulativen Handelns und des Re-
flektierens werden eine berufliche Professionalisierung und eine per-
sOnliche Miindigkeit geférdert (vgl. Jung 2007a, S.179).

Durch die Analyse einer problemhaften Situation sollen die Lernenden
in ihrer Methodenkompetenz geférdert werden. Mit dem Blick fur die
Komplexitat gesellschaftlicher Zusammenhange erlernen die Schiiler
eine Fahigkeit, die einerseits in unternehmerischen Tatigkeiten (vgl.
Sander 1996, S.32) und andererseits zur Bewaltigung von Lebenssi-
tuationen notwendig ist. Und nicht zuletzt sollen den Lernenden in der
Lernsituation zukunftsorientierte Berufs- und Lebenschancen aufge-
zeigt werden.

3.7.2 Inhaltliche Schwerpunktsetzung
Ausgehend von dem Schlisselproblem ,Umweltkrise®, welches auch

als Kernproblem unserer Zeit (s. Kapitel 2.2.1) bezeichnet werden
kann, wird in der Lernsituation das Dammen einer Hamburger Aul3en-
wand betrachtet. Dieses bietet fir sich genommen bereits ein hohes
Energieeinsparpotential und wird auch in der Praxis haufig als Einzel-
maflnahme durchgefiihrt. In diesem Zusammenhang findet in den
letzten Jahren eine Offentliche Kontroverse um den ,Dammwahn® in
Deutschland und auch beziglich des Hamburger Rotklinkers statt. In
der praktischen Umsetzung werden die Dimensionen der Nachhaltig-
keit deutlich, die auch andere Umweltprobleme strukturieren. Mit der
reduzierten Betrachtung eines ungestorten Stlicks der Regelkonstruk-
tion — also ohne Anschlisse oder Ecken — kdnnen gezielt Materialien
und physikalische Eigenschaften der Konstruktionen uberprift wer-
den. Mit der hauptsachlichen Betrachtung der Dammsysteme wird auf
die Innenbekleidung (verschiedene Vorsatzschalen, Trockenputz) der
Wand — welche oft dem Tatigkeitsbereich des Trockenbaumonteurs

entspricht - weitgehend verzichtet. Diese Inhalte werden entweder vor
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der Lernsituation behandelt und kdnnen hier wieder aufgegriffen wer-
den oder missen in einer weiteren Lernsituation fiir das Lernfeld 8
eingeplant werden.

Mit der Methode der Problemstudie wird ein Schwerpunkt auf die po-
licy-Dimension des Politischen gelegt. Durch die Analyse der Inhalte,
der Beteiligten und deren Interessen wird die Mehrperspektivitat auf
die Thematik und die Kontroversitat deutlich. Strukturiert durch die
Methode und die Dimensionen der Nachhaltigkeit wird ein Fokus auf
die Methodik gesetzt. Anhand der gebildeten Urteilskategorien ist es
den Lernenden mdglich, auch andere Probleme und damit verbun-
dene Zusammenhéange zu analysieren und zu einem eigensténdigen
Urteil zu gelangen (vgl. Massing 1997, S.119).

Inhalte, die konkret aus den curricularen Vorgaben der Module und
des Lernfeldes (s. Kapitel 3.1.3) in der Lernsituation eingeplant wur-
den, sind in der Tabelle im Kapitel 3.8 farbig markiert.

3.7.3 Intentionen
Die Ubergeordneten Lernziele der Lernsituation sind sowohl die be-

rufsbezogene als auch die politische Handlungskompetenz sowie die
Urteilsfahigkeit der Lernenden. Die Handlungskompetenz wird durch
die Forderung der Fach-, Personal-, Sozial- und Methoden- und Lern-
kompetenz angesprochen (s. Kapitel 2.2). Konkrete Ziele, die aus den
curricularen Vorgaben (s. Kapitel 3.1.3) in der Lernsituation eingeplant
wurden, sind ebenfalls in der Tabelle im Kapitel 3.8 farbig markiert.

Nachdem die Lernenden in der ersten Unterrichtseinheit fir die be-
rufsbezogene Thematik sensibilisiert werden, durchlaufen sie mithilfe
der Struktur der vollstandigen Handlung die Phasen des Informierens,
Planens, Entscheidens, Durchfiihrens, Kontrollierens und des Bewer-
tens. Durch einen ausfiihrlich gestellten Kundenauftrag erhalten die
Lernenden eine transparente Grundlage fir ein selbststandiges Erar-
beiten der Aufgabe. Sie planen in ihren Gruppen, wer wann welche
Aufgabenteile Gbernimmt. Die Teamarbeit und die Absprachen unter-
einander fordern dabei die Sozialkompetenz. In der Informations-
phase eignen sich die Schiiler Fachwissen an, welches sie mit ver-
schiedenen Methoden (Internetrecherche, Tabellenlesen, Okobilanz,
Rechnen mit Formeln, Skizzieren, technisches Zeichnen) umsetzen
mussen. lhre Medienkompetenz wird geférdert, indem die Schiiler
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auch technische Kennwerte von Herstellern mit dem Einfluss von In-
teressen wahrnehmen (vgl. Harth 2010, S.58f). Die Bewertung ihres
eigenen Arbeitsprozesses fordert die Personalkompetenz. Im Bera-
tungsgesprach werden dienstleistungsbezogene Kompetenzen ange-
sprochen. In der Auftragsauswertung beurteilen die Lernenden an-
hand von Kriterien sowohl die Wandkonstruktionen als auch die Argu-
mente der beteiligten Rollen. Dieser Schritt fordert die Urteilsfahigkeit,
fur die sie sowohl Fach- als auch Personalkompetenz benétigen. Mit-
hilfe der abschlieflenden Reflexion beurteilen sie einerseits die ge-
stellte Lernsituation und andererseits ihre eigenen Ergebnisse und Ar-
beitsweisen.

In den Einheiten des sozialwissenschaftlichen Unterrichts durchlaufen
die Lernenden die Schritte des Sehens, des Beurteilens und des si-
mulativen Handelns. Zunachst erkennen sie die Problemhaftigkeit der
Thematik der AuBenwanddammung und ihre Ursachen. Danach be-
nennen sie die unterschiedlichen Beteiligten und deren Instrumente.
Sie beschreiben dabei Interessenlagen im Spannungsfeld zwischen
Wirtschaftlichkeit, Umweltvertraglichkeit und Sozialvertraglichkeit.
Dadurch erkennen sie die Kontroversitat der Thematik. Bei der L6-
sungsfindung formulieren die Schiiler technische, politische und wirt-
schaftliche Lésungsmaoglichkeiten und beurteilen die Auswirkungen
bezuglich der Nachhaltigkeit. Zudem betrachten sie die Losungen aus
verschiedenen Perspektiven und deren interessengeleitete Gewich-
tung. Bei der Suche nach einer gemeinsamen Lésung vollzieht sich
im Spannungsfeld von Konflikt und Konsens politische Urteilsbildung
(vgl. Weinbrenner 1997a, S.84). Das Lesen von Zeitungsartikeln und
die Analyse einer Dokumentation fordert die Lernenden in der Infor-
mationsverarbeitung und im Umgang mit den Medien, was als Schlis-
selkompetenz fir Demokratie bezeichnet werden kann (vgl. Harth
2000, S.178). Letztendlich positionieren die Lernenden sich selbst
zum Problem. Sie benennen Handlungsmaglichkeiten, die sie im Pri-
vaten und Beruflichen umsetzen kénnen und erkennen ihre Verant-
wortung als Fachpersonal und als Verbraucher bezlglich der Umwelt.
Darin findet eine Verknipfung zwischen Beruflichem, Privatem und
Gesellschaftlichem statt. Zudem erkennen sie eigene zukunftsorien-
tierte Berufschancen.
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Ziel ist es damit, das Wahrnehmen (Sehen), das Analysieren (Beur-
teilen) und das Entwickeln und Durchsetzen (Handeln) beziglich ei-
ner problemhaften Situation aus ihrer Berufspraxis zu strukturieren
(vgl. Jung 1993, S.266) und damit die Urteils- und Gestaltungsfahig-
keit der Lernenden zu férdern ohne zu Uberwaltigen (s. Kapitel 2.3.1).
Die Integration politikwissenschaftlicher Inhalte ist hier die Vorausset-
zung flr eine politische Urteilsfahigkeit bezlglich der AulRenwand-
dammung. Diese wiederum verhilft dazu, das eigene Handeln in ei-
nem gesellschaftlich-politischen Kontext zu sehen (s. Kapitel 2.4.2).

3.7.4 Methoden und Sozialformen
Die der Problemorientierung zugehdrige Methode ist die Problemstu-

die. Die geplanten Schritte der Problemstudie ermdglichen zunachst
die Analyse und die Strukturierung der Kontroverse um den ,Damm-
wahn®. Die Kategorien Ursachen, Akteure und Interessen, L6sungs-
konzepte und Konsequenzen zur Untersuchung des politischen Prob-
lems verhelfen zu einem allgemeingtltigen Problemversténdnis. Die
Aufschllsselung der verschiedenen Beteiligten mit ihren unterschied-
lichen Losungsansatzen zeigt die Kontroversitat der Thematik und die
Widerspruchlichkeit der Argumente. Im Unterricht erstellen die Ler-
nenden Mind-Maps und Schaubilder, um die Zusammenhange und
Widerspriche zu visualisieren. In den letzten Schritten werden dann
diese Strukturen in der Metaebene zum Gegenstand gemacht. Es
werden die Begriindungen von Begriindungen bzw. die Konkurrenz
von entscheidungsleitenden Kriterien besprochen. Das hat nicht zum
Ziel, dass die Lernenden zu einer Einigung kommen, sondern dass
ihnen die eigene Wertung bewusster wird und sie diese begriinden
kénnen. Die Reflexion und Bewertung der Kontroverse im Unterricht
stellt eine Ebene dar, die im Alltag fast nie betreten wird (vgl. Gram-
mes 1997, S.53f).

Die Vorgehensweise ist induktiv, indem von einem anschaulichen Bei-
spiel zur generellen Kontroverse Uber die Dammung von Auf3enwan-
den geflihrt wird. Am konkreten Beispiel eines Hamburger Backstein-
gebaudes aus den 1930er Jahren soll zur abstrakten Systematik der
gesellschaftlichen Kontroverse mit verschiedenen Interessenten und
Lésungen hingefiihrt werden. Der typische Fall zeigt das allgemeine
Dilemma der Nachhaltigkeit in der Gebaudesanierung. Das aufge-

schllisselte Dilemma in seiner abstrakten Form hilft den Schilern die
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Problematik auch in anderen Fallen wiederzuerkennen. Die Schiiler
erhalten damit ein Analyseinstrument, welches ihnen ermdoglicht,
selbststandig Elemente des Politischen zu erschlieRen (vgl. Massing
1997a, S.221). Zuséatzlich werden informierende bzw. deduktive fach-
systematische Einheiten, die der Orientierung und der Systematisie-
rung dienen, in der Lernsituation erganzt.

Das Kontroversitatsgebot wird methodisch durch das Prinzip der
Mehrperspektivitat umgesetzt. Durch das Hineinversetzen in andere
Perspektiven entwickeln die Lernenden Empathie fiir verschiedene
Akteure (s. Kapitel 2.4.2). AuBerdem machen verschiedene Sichtwei-
sen auf die Komplexitat des Problems aufmerksam (vgl. Breit 2007,
S.115).

In der Lernsituation finden Phasen in Einzelarbeit, in Gruppenarbeit,
im Lehrer-Schiiler-Gesprach und mit Lehrervortragen statt. Die Vor-
trage dienen der Information: Einerseits iber organisatorische Fakto-
ren und andererseits Uber fachliche Inhalte. Die Einzelarbeit stellt das
selbststéndige Erarbeiten in den Vordergrund, die Gruppenarbeit da-
gegen fokussiert die Interaktion zwischen den Lernenden und die da-
mit verbundene Sozialkompetenz und die Lehrer-Schiiler-Gesprache
ermaoglichen ein Strukturieren, Sammeln und Entwickeln sowie Si-
chern von Ergebnissen.

Zusatzliche Methoden sind die Erkundung und das Rollenspiel, wel-
che dem Erfahrungslernen zuzuordnen sind (vgl. Klippert 1988, S.75).
Die Erkundung ermdglicht durch eine Realbegegnung den Bezug zur
Realitat. Sie findet relativ am Anfang der Lernsituation statt, um den
Lernenden eine motivierende Grundlage fir die Erarbeitung des Sa-
nierungskonzeptes zu schaffen. Durch den von den Schiilern vorbe-
reitete und durchgefiihrte Ablauf entwickeln sie ein Gemeinschaftsge-
fihl. Neben der Sozialkompetenz erwerben die Lernenden jedoch
auch Fach- und Methodenkompetenz (vgl. Methodenpool-a). Das Rol-
lenspiel als Realitatssimulation ermdglicht die Gegenliberstellung ver-
schiedener Perspektiven. Indem die Schiiler in Rollen schliipfen, kon-
nen sie Motive und alternative Handlungsmoglichkeiten aufzeigen
(vgl. Methodenpool-b), die sie persdnlich nicht vertreten.
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3.7.5 Medienwahl
Die Lernsituation beginnt mit einem informierenden und sensibilisie-

renden Einstieg mithilfe einer Prasentation, die die Dimensionen des
Energieverbrauchs in Haushalten durch Heizenergie und die Einspar-
maoglichkeiten durch eine AuRenwanddammung anschaulich darstelit.
Der Film (3Sat 2012) dient der konzentrierten Darstellung der Kontro-
verse Uber den ,Dammwahn®, mit dessen Hilfe die Schiler die Prob-
lematik durch Beobachtung erfahren. Die Zeitungsartikel (s. Anhang
10) erganzen die Problematik mit Informationen lber die Beteiligten
und mdgliche Lésungen. Anhand von Bildern von Dammbeispielen
soll vor allem der gestalterische Aspekt der Fassade deutlich werden.
Die Arbeitsmappe (s. Anhang 9) dient der selbststandigen Erarbeitung
des Kundenauftrags und dem ungestorten Ablauf der vollstandigen
Handlung. AuBerdem ermoglicht sie eine Ergebnissicherung der
Gruppenarbeit. Die restlichen in Kapitel 3.8 genannten Medien und
Hilfsmittel lassen sich einteilen in Informations-, Erarbeitungs- und
Prasentationsmedien. Im Anhang 12 werden mdgliche Informations-
materialien wie Blicher, Herstellerinformationen, Zeitungsartikel und
Internetlinks fiir die berufsspezifischen und sozialwissenschaftlichen
Inhalte aufgelistet. Diese muissen von den Lehrenden groRtenteils
noch didaktisch reduziert werden.

Je nach Heterogenitat der Klasse soll das Lernmaterial hinsichtlich
des fachlichen Schwierigkeitsgrades und der Strukturierungshilfen fir
die verschiedenen Gruppen differenziert aufbereitet werden. Je gelib-
ter die Klasse in der Informationsverwertung ist, desto eher kdnnen
auch komplexere Originale eingereicht werden, aus deren Strukturen
von den Lernenden wesentliche Aspekte herausgefiltert und beurteilt
werden kénnen. Zunachst soll in dieser Lernsituation somit eine Dif-
ferenzierung von Methoden und Medien bei gleichen Lernzielen und
Lerninhalten (vgl. Klafki 2007, S.182) umgesetzt werden. AuRerdem
kann die inhaltlich komplexere Thematik der Innenddmmung (s. Ar-
chitekturfan) von einer leistungsstarkeren Gruppe bearbeitet werden.
Zudem kdnnen Aufgaben, wie das Berechnen des U-Wertes oder der
warmebedingten Langenanderung, als Zusatzaufgaben formuliert
werden, die nur von leistungsstarken Schiilern bearbeitet werden
mussen. Letztendlich muss bei der Differenzierung individuell auf die
Klasse und die verschiedenen Schiiler eingegangen werden. Der
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Schwerpunkt fiir alle Lernenden soll hier jedoch das selbststandige
Arbeiten in der Gruppe sein, welches durch individuell gestaltetes Ma-
terial ermdglicht werden soll.
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4 Schlussbetrachtung und Ausblick

Das Lernfeldkonzept an Berufsschulen fordert die Verknlpfung von
berufsbezogenen und berufsiibergreifenden allgemeinbildenden In-
halten. Die politische Bildung wird somit auf das berufliche Feld der
Lernenden ausgedehnt und erhalt damit die Chance, Zugang zu Lern-
gruppen zu bekommen, die zuvor mit den akademischen Zugangs-
weisen nicht erreicht wurden. Mit der Verkniipfung an die beruflichen
Inhalte kann fir die Lernenden der Sinn des Faches der Sozialwis-
senschaften verdeutlicht werden. Der Bezug zur konkreten Lebens-
welt wird spurbar. Die Integration der politischen und der beruflichen
Bildung befahigt die Lernenden ihr berufliches Handeln zu reflektieren
und Gesellschaft zu gestalten. Dadurch wird die politische Bildung ein
Bestandoteil der beruflichen Orientierung und Qualifikation der Schiiler,
was dem Bildungsauftrag der Berufsschule entspricht (vgl. Zurstras-
sen 2010, S.53).

Im Gegensatz zu Stimmen, die durch die Integration der politischen
Bildung in die berufliche Bildung eine weitere Marginalisierung der po-
litischen Bildung befiirchten, kann auch die Chance genutzt werden,
sie dadurch auszuweiten. Denn mit einseitig, berufspraktisch ausge-
richteten Lernsituationen wird die Randstellung der politischen Bil-
dung nur verfestigt. Um Lernsituationen zu erstellen, in denen berufli-
che und politische Bildung integriert werden, miissen Themenfelder
identifiziert werden, in denen eine ganzheitliche Verkniipfung mdglich
ist. Mit dem Themenbereich der Nachhaltigkeit im Baugewerbe stellt
diese Arbeit ein Beispiel fir die Planung einer integrativen Lernsitua-
tion dar.

Das Entwickeln eines Sanierungskonzeptes fiir eine AltbauaulRen-
wand enthalt verschiedenste Entscheidungskomponenten — sowohl
auf technischer als auch auf gesellschaftlicher Ebene. Die politische
Dimension wird durch gesetzliche Vorgaben, wie etwa die Energieein-
sparverordnung, vertreten, die soziale Dimension durch Themen wie
Mieterhéhung oder die Veranderung der Baukultur, die 6kologische
Dimension fordert zum Beispiel nachhaltige Dammmaterialien und die
wirtschaftliche Dimension findet sich in Fordermitteln und kostengiins-
tigen Produkten wieder. In der gesellschaftlichen Kontroverse um den
,Dammwahn“ werden Strukturen erkennbar, die auf gegensatzliche
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Interessenlager mit unterschiedlichen Argumenten und Sichtweisen
hindeuten. Erst nach einem Analysieren und Strukturieren der Prob-
lemsituation kdnnen die Lernenden sich ein eigenes Urteil bilden und
ihre individuellen Entscheidungen begrinden.

Mithilfe der didaktischen Perspektive der Problemorientierung wird
das Thema der AuRenwanddammung erschlossen. Dadurch werden
Ursachen, verschiedene gesellschaftliche und politische Gruppen, de-
ren Interessen und die damit verbundenen Lésungen und Konsequen-
zen aufgezeigt. Das Aufdecken politischer und gesellschaftlicher Ka-
tegorien und Strukturen fordert die Lernenden in ihrer Urteilsfahigkeit.
Durch den Bezug zum Beruf kénnen neu gebildete Urteile direkt in
Handlungen in der Praxis umgesetzt werden. In der Berufstatigkeit lie-
gen damit groRe Moglichkeiten der Gestaltung von Gesellschaft und
Politik durch das Individuum.

Die berufliche und politische Bildung haben die Aufgabe den Bezug
zwischen Beruf und Gesellschaft transparent zu machen (vgl. Rexing
2008, S.176). Dies macht jedoch nur dann Sinn, wenn sich der Unter-
richt an exemplarischen Themen orientiert, welche das reflexive be-
rufliche Handeln und die Erkenntnis einer Veranderbarkeit der beruf-
lichen Situation zum Ziel haben (vgl. Hedtke 2000, S.27). Der Kon-
textfalle, die die politische Problematik hinter Sachinformationen ver-
schwinden lasst (vgl. Grammes 2000, S.6), muss ausgewichen wer-
den. Fir eine Integration, die nicht beliebig oder unreflektiert ist, be-
darf es einer ganzheitlichen systematischen Genese politisch relevan-
ter Inhalte aus den jeweiligen Handlungsfeldern — also jenseits der
Grenzen der Lernfelder — und den damit verbundenen politischen
Kompetenzen.

Das gelingt nur mit einer berufssoziologischen Analyse, welche aktu-
ell notwendige Qualifikationen, neueste Technik und akute gesell-
schaftliche Probleme des Berufsfelds mit einbezieht (vgl. Rexing
2009, S.87). Denn der technologische, 6konomische und arbeitsorga-
nisatorische Wandel in der beruflichen Realitat betrifft Beruf sowie Ge-
sellschaft und Politik. Um sowohl eine regelmaRige aktuelle Analyse
der beruflichen Handlungsfelder als auch die sich liberschneidende
Unterrichtsplanung in den Berufsschulen umzusetzen, ist zum einen
die Modifizierung der Lehrplane hinsichtlich einer Unterstiitzung der

91



Vernetzung auf curricularer Ebene notwendig. Ein zentrales Instru-
ment um Lernfelder zu gestalten, die den Anspriichen der beruflichen
und der politischen Bildung gentigen, ist die schulnahe Curriculumar-
beit im Bildungsgangteam (vgl. Harth 2010, S.58). Zum anderen be-
darf es aktiver Lehrerteams, denen sowohl Zeit als auch flexible orga-
nisatorische Voraussetzungen bereitstehen. Nur mit einer gemein-
schaftlichen Abstimmung der immer noch separat organisierten Fa-
cher aufeinander kénnen ineinandergreifende und sich gegenseitig
befruchtende Unterrichtseinheiten geplant und umgesetzt werden.

Das Schulbuch wird als Strukturierungshilfe fir die Unterrichtsplanung
im Fach der Sozialwissenschaften in Zukunft gréRtenteils wegfallen.
Deswegen ist es notwendig Anwendungsbeispiele fiir didaktisches
und theoriegeleitetes Herausarbeiten von politischen Themen fiir be-
rufsspezifische Inhalte zu dokumentieren (vgl. Zurstrassen 2010,
S.53). Die vorliegende Arbeit dient als Planungsbeispiel sowie als
Lernmaterial. Sie ist jedoch spezifisch auf die Thematik der AuRRen-
wanddammung zugeschnitten. Fir andere Inhalte und Schwerpunkte
mussten eventuell andere didaktische Perspektiven gewahlt werden.
Sie kann somit nicht als allgemeingiiltiges Planungsraster verwendet
werden. Als weitere Schritte sind die Durchfiihrung und die Evaluation
der Lernsituation notwendig. Erst dann kénnen der Lernprozess und
geplante Ziele Gberprift und reflektiert werden. Das Ergebnis kann ei-
nerseits Bestatigung einzelner Planungsschritte sein, andererseits
werden erst dann generelle aber auch individuelle notwendige Neu-
konstruktionen deutlich. Deswegen ist geplant, die Lernsituation im
Zuge des Lehramtsreferendariats durchzufiihren und zu evaluieren.

Die zukiinftige Herausforderung an Berufsschullehrer bei der Planung
von integrativen Lernsituationen wird sein, die Verkniipfung von be-
ruflicher und gesellschaftlicher Realitat im Unterricht nicht nur abzu-
bilden, sondern die Mdglichkeit zu schaffen, deren Zusammenhang
zu analysieren und zu reflektieren. Dafiir kann es ebenfalls notwendig
sein, Berufliches und Politisches zunachst separat oder auch fachsys-
tematisch zu betrachten um spéater Beziehungen erkennbar zu ma-
chen. Die Berufsschule muss auflerhalb der Betriebe Reflexions-
rdume schaffen, in denen sich die Lernenden mit ihrer Berufs- und
Lebenswirklichkeit auf einer Makroebene befassen. Zum Beispiel
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kénnen ausgehend vom eigenen Konsumverhalten globale Folgen
und Zusammenhange aufgezeigt werden, die wiederum auf das be-
rufliche Handeln zuriickgefiihrt werden kénnen. Ausgehend von schi-
lerorientierten Situationen miissen eine mehrperspektivische Betrach-
tung und eine kategoriale Strukturierung der Situationen mit politi-
scher, gesellschaftlicher und sozialer Implikation stattfinden. Damit
die Berufsschule und die politische Bildung nicht der ,Handlanger” der
sich wandelnden Okonomie werden, muss beziiglich des Bildungsauf-
trages der Berufsschule die Handlungs- und Urteilsfahigkeit der Ler-
nenden geférdert werden. Diese beinhalten neben beruflicher und po-
litischer Fachkompetenz auch personliche Selbstentfaltung, kritische
Urteilsfahigkeit sowie sozial und 6kologisch verantwortliches Mitge-
stalten der Arbeitswelt und der Gesellschaft. Die Entwicklung der per-
sonlichen beruflichen und gesellschaftlichen Identitat steht dabei im
Mittelpunkt.
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Anhang

Anhang 1: Ausbildungs- und Priifgegenstéande fiir den Unterricht
in der Berufsschule im Bereich Wirtschaft- und Sozialkunde ge-

werblich-technischer Ausbildungsberufe

Priifgebiet Themenbereich Inhalt
Der Jugend- | Prisentation des Ausbil- | Stellung des Betriebes in der Bran-
liche in dungsbetriebes Rechts- che/in der Gesamtwirtschaft, Wandel
Ausbildung | rahmen zur Begriindung | von Berufen, Berufsausbildungsver-
und Beruf eines Berufsausbil- trag, Arbeitsvertrag, Arbeitsbedingun-
dungs- und Arbeitsver- gen, Arbeitsplatzsicherheit
héltnisses
Berufsbildungsgesetz, Handwerksord-
nung, zustdndige Stellen, Arbeits-
Duales System recht, Arbeitsschutz, Arbeitsgerichts-
Rechte und Pilichten der | 441keit
Beteiligten
Arbeitgeber- und Arbeitnehmerorga-
. . nisationen, Betriebsrat, Jugend- und
Moglichkeiten ur_1d . Ausbildungsvertretung, Tarifrecht,
Grenzen der betriebli- . i
. . Tarifvertrage
chen Mitbestimmung
Partizipationsstrategien . )
Berufliche Fortbildung und Umschu-
lung Staatliche FordermaB-
Lebenslanges Lernen/ nahmen ~ Mobili-
Wandlung der Arbeits- tat und Flexibilitdt des Einzelnen
welt
Europass, Mobilititsprogramme, Eu-
ropéische Sozialcharta
Leben, Lernen und Ar-
beiten in Europa
Nachhaltige | Grundziige des sozialen | Versicherungsprinzipien, gesetzliche
Existenz-si- | Sicherungssystems und private Vorsorge, Sozialversiche-
cherung Die Bedeutung fiir das rungen: Sozialgerichtsbarkeit
Individuum und die Ge-
sellschaft Entwicklung und Probleme der sozia-
len Sicherung
Zielkonflikte: Subsidia- | Individuelle Vermdgensbildung,
ritit, Eigenverantwor- Steuern und Transferleistungen des
tung, Solidaritit und Staates
Nachhaltigkeit im




Zusammenhang mit so-
zialer Sicherung

Individuelle Lebenspla-
nung und gesellschaftli-
ches Umfeld; Selbstver-
antwortliches und unter-
nehmerisches Denken
als Perspektive der Be-
rufs- und Lebenspla-
nung

Potentialanalyse, Karriereplanung,
Familienplanung, Rollenerwartungen
von Mann und Frau in der Familie, in
der Erziehung und im Beruf; Mdg-
lichkeiten und Grenzen einer Exis-
tenzgriindung

Unterneh-
men und
Verbrau-
cher in
Wirtschaft
und Gesell-
schaft so-
wie im
Rahmen
weltwirt-
schaftlicher
Verflech-
tungen

Unternehmensanalyse

Rolle der Verbraucher;
Konsumgewohnheiten
verschiedener Bevolke-
rungsschichten und Ge-
schlechter; Individueller
Haushaltsplan; Rechts-
geschifte und deren Fol-
gen

Berufliche Entwicklung
und Existenzsicherung;
Konzept einer Unterneh-
mensgriindung

Rolle der Bundesrepub-
lik; Deutschland in der
Weltwirtschaft; Die
Auswirkungen der welt-
wirtschaftlichen Arbeits-
teilung

Aufgaben, Autbau und Ziele von Be-
trieben und Unternehmen, wirtschaft-
liche Verflechtungen; Rechtsformen
am Beispiel einer Personen- und Ka-
pitalgesellschaft

Bediirfnisse, Bedarf; Kaufkraft; Haus-
haltsplan und Uberschuldung; Rechts-
kréfte, Kaufvertrige, Kredite
Verbraucherschutz und -beratung

Existenzgriindung: individuelle, wirt-
schaftliche, rechtliche Aspekte

Wirtschaftsforderung

Betriebliche und gesamtwirtschaftli-
che Arbeitsteilung, Globalisierung
Moglichkeiten und Grenzen der
Marktwirtschaft

Vgl. KMK 2011, S.37f




Anhang 2: Moduliibersicht des Rahmenplans Wirtschaft und Ge-
sellschaft Hamburg

Berufsschule Rahmenplan Wirtschaft und Gesellschaft Teil B
HANDLUNGSFELDER MODULE*
—
1 Interessen im Beruf und Betrieb
v rtlich wahr
- Betrieb > | 2 sich fiir Chancengleichheit zwischen
Ausblldung / Minnemn und Frauen einsetzen
im Dualen
System 3 Lebensbegleitendes Lermnen organisieren
T Schule o und umsetzen
4 Interessen in der Schule wahrnehmen
5  Als Verbraucher Konsumentscheidungen
Markt — Gberlegt treffen
6  Ursachen von Konjunkturschwankungen
und Instrumente wirtschaftlichen Handelns
beurteilen
Wirtschaft Beschifti- 7 :;n Tarifkonflikt begriindet Position
> eziehen .
gungs- ™| 8 strategien zur Uberwindung von
system Arbei vi und
umsetzen
9 Die eigene berufliche Zukunft planen
Umwelt » 10 Okologisch rtlich handel
11 Einen persdnlichen Lebensentwurf
entwickeln und andere Entwiirfe tolerieren
Privatleben |—»| 12 Freizeit bewusst gestalten
13 Werte und Lebensplanung aufeinander
/ abstimmen
14 Medienangebote kritisch nutzen
Gesell- Offentlich- 15 Unterschiedliche Kulturen und
schaft —> Kkeit und —> Altersgruppen respektieren und ein
Medien einverneh ZL
gestalten
16 Far Grundrechte eintreten und eigene
Staat Rechte wahrnehmen
aa 17 An der politischen Willensbildung
teilnehmen
18 Strategien zur sozialen Sicherung
entwickeln und umsetzen
/ Globali- _»| 19 Bewusst in einer globalisierten Welt leben
sierung 20 Konzepte einer Friedens- und
icherhei litik
Globale Sicherheitspolitik bewerten
Welt Europdische
Integration |—»| 21 An der Zukunft Europas teilhaben
\ Raumschiff 22 Das Zusammenleben auf der Erde sichern
Erde —| 23 Das Uberleben auf der Erde sichem
*Die Module 1, 7, 8, 10, 15 und 17 sind als Mind hl dringlich fohl:

(vgl. BBWH 2003, S.17)



Anhang 3: Ausziige aus dem Berufsbildungsgesetz und der
Handwerksordnung fiir die Berufsausbildung

§ 1 Ziele und Begriffe der Berufsbildung (BBiG 2005, S.5f)

(1) Berufsbildung im Sinne dieses Gesetzes sind die Berufsausbil-
dungsvorbereitung, die Berufsausbildung, die berufliche Fortbildung
und die berufliche Umschulung.

(2) Die Berufsausbildungsvorbereitung dient dem Ziel, durch die Ver-
mittlung von Grundlagen fir den Erwerb beruflicher Handlungsfahig-
keit an eine Berufsausbildung in einem anerkannten Ausbildungsberuf
heranzufiihren.

(3) Die Berufsausbildung hat die fiir die Austibung einer qualifizierten
beruflichen Tatigkeit in einer sich wandelnden Arbeitswelt notwendi-
gen beruflichen Fertigkeiten, Kenntnisse und Fahigkeiten (berufliche
Handlungsfahigkeit) in einem geordneten Ausbildungsgang zu vermit-
teln. Sie hat ferner den Erwerb der erforderlichen Berufserfahrungen
zu ermd@glichen.

(4) Die berufliche Fortbildung soll es ermdglichen, die berufliche
Handlungsfahigkeit zu erhalten und anzupassen oder zu erweitern
und beruflich aufzusteigen.

(5) Die berufliche Umschulung soll zu einer anderen beruflichen Ta-
tigkeit befahigen.

§ 38 Prifungsgegenstand (BBiG 2005, S.16)

Durch die Abschlusspriifung ist festzustellen, ob der Prifling die be-
rufliche Handlungsfahigkeit erworben hat. In ihr soll der Priifling nach-
weisen, dass er die erforderlichen beruflichen Fertigkeiten beherrscht,
die notwendigen beruflichen Kenntnisse und Fahigkeiten besitzt und
mit dem im Berufsschulunterricht zu vermittelnden, fir die Berufsaus-
bildung wesentlichen Lehrstoff vertraut ist. Die Ausbildungsordnung
ist zugrunde zu legen.



§ 32 (HwO 1953, S.16)

Durch die Gesellenprifung ist festzustellen, ob der Priifling die beruf-
liche Handlungsfahigkeit im Sinne des § 1 Abs. 3 des Berufsbildungs-
gesetzes erworben hat. In ihr soll der Prifling nachweisen, dass er die
erforderlichen beruflichen Fertigkeiten beherrscht, die notwendigen
beruflichen Kenntnisse und Fahigkeiten besitzt und mit dem im Be-
rufsschulunterricht zu vermittelnden, fur die Berufsausbildung wesent-
lichen Lehrstoff vertraut ist. Die Ausbildungsordnung ist zugrunde zu
legen.



Anhang 4: Lernfeldibergreifende Standards
Lernfeldiibergreifende Standards nach Jung (2007a, S.190):

Bereitschaft entwickeln, sich mit politisch-6konomischen Frage-
stellungen zu beschéftigen, dabei die Fahigkeiten, Fertigkeiten
und Kenntnisse erwerben und anwenden.

Gegenstandsbereiche der politisch-6konomischen Bildung (Politik-
felder, Handlungsbereiche) selbststandig und in Gruppen planen,
durchfihren und reflektieren.

Ziele definieren, Informationen eigenstandig erschlief3en, sachge-
recht aufbereiten, Vorgehensweisen (strategisch) planen und
durchfiihren.

Unterschiedliche Prasentations- und Visualisierungstechniken nut-
zen, um die eigene Handlungsfahigkeit weiterzuentwickeln.

Kommunikative Formen der Problemldsung entwickeln, Kritik
sachgerecht vortragen und empfangen; Fahigkeiten entwickeln,
Kompromisse zu schlielen, Selbstbewusstsein und Gelassenheit
entwickeln und solidarisch zu handeln.

Politisch-6konomischen Kompetenzerwerb als Chance zur Welter-
klarung, zur personlichen Weiterentwicklung (Selbstverwirkli-
chung) und gesellschaftlichen Anerkennung verstehen.



Anhang 5: Vergleich der Dammstoffherstellung
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(vgl. Lackmann 2010, Folie 7)
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Anhang 7: ausgewidhlte Module des Rahmenplans Wirtschaft
und Gesellschaft Hamburg

Handlungsfeld: Wirtschaft > Umwelt
Modul 10: Okologisch verantwortlich handeln

Zahireiche Umweltprobleme sind entstanden aus der Abhéngigkeit wirtschaftlicher und gesell-
schaftlicher Strukturen von nicht erneuerbaren Ressourcen und aus wachsenden Mengen nicht
oder nur langsam abbaubarer Schadstoffe. Eine Vielzahl von Interessengruppen sind an Aus-
einandersetzungen um die Beseitigung von Umweltproblemen, um die Wirtschaftliichkeit neuer
technologischer und 6kologischer Verfahren und um die Verdnderung gesetzlicher Rahmenbe-
dingungen beteiligt. Das Geflecht der unterschiedlichen Interessen wirkt undurchschaubar, weil
die beteiligten Gruppen selbst oft sowohl Betroffene als auch Verursacher sind. Der Staat hat in
diesem Interessengeflecht die besondere Aufgabe, mit Anstéen und Regelungen die Reduzie-
rung von Umweltproblemen voranzutreiben. Dartber hinaus werden von der Schaffung partizipa-
tiver Strukturen auf staatlicher wie auf wirtschaftlicher Ebene gréfere Handlungschancen zum
Schutz der Umwelt erwartet. Als Ergebnis der Abwégung unterschiedlicher Interessen sollen ver-
antwortungsvolle Lésungen fiir eine nachhaltige Lebensgrundlage der Biirger erreicht werden.

Ziele: Inhalte:

Die Schiilerinnen und Schiiler - Verknappung der Ressour-

« erlautern Problemlagen der Ver- und Entsorgung im Betrieb| cen, wie Wasser, Boden,
und im alltaglichen Leben Luft

+ beschreiben Hauptursachen und die Interdisziplinaritat von {- nachhaltiges Wirtschaften,
Umweltproblemen Nachhaltigkeit

-

erklaren die Interessenlagen von Okonomie und Okologie am {- aktuelle Umweltprobleme
Beispiel des Verursacherprinzips Recyclingsysteme
erlautern die Beeintrachtigung der Lebensqualitat der Men-{- Verschmutzungszertifikate
schen durch Umweltbelastungen

erklaren die Moglichkeiten und Grenzen von Recycling

+ beschreiben politische Instrumente zum Schutz der Umwelt

+ beschreiben technische und wirtschaftliche Veranderungen
zur Verbesserung der Umweltbelastungen als Wettbewerbs-

.

.

faktor
+ Ubernehmen als Biirger, Verbraucher und Arbeitnehmer Ver-
antwortung
HandlungsanstoR: methodische Vorschlage: maogliche Konfliktthemen:
Auf der Grundlage des eigenen | - personliche oder schulische |- Umweltschutz: Wettbe-
Konsumverhaltens eine per-| Okobilanzen werbsvorteil oder Wettbe-
sénliche Okobilanz erstellen - Erkundungen beispielsweise | Werbsnachteil?
bei den Hamburger Wasser- |- Umweltschutz schafft oder
werken, vernichtet Arbeitsplatze?
Energieversorgungsunter- |- Nachsorge oder Nachhal-
nehmen tigkeit
- Fotodokumentation erstellen |. Verursacherprinzip oder Ex-
z. B. zur Versiegelung der ternalisierung der Folgen
Baden und intelligente Alternativen
* Milicollagen - ordnungsrechtliche vs.
- Anfertigen von Wandzeitun- marktwirtschaftliche Instru-
gen zu Umweltthemen (z. B. mente

Larm, Elektrosmog, Freizeit-
verhalten und Umwelt-
verbrauch)

(vgl. BBWH 2003, S.27)



Handlungsfeld: Ausbildung im dualen System > Schule

Modul 3: Lebensbegleitendes Lernen organisieren und umsetzen

Der technologische, insbesondere der informationstechnologische Fortschritt hat Inhalt und
Struktur aller Ausbildungsberufe verdndert und wird dies auch in Zukunft in immer kdrzer werden-
den Intervallen tun, so dass heute Gelerntes standig aktualisiert werden muss.

In vielen Erwerbsbereichen fiihren verdnderte Arbeitsformen (z.B. Teamarbeit/Projektarbeit) zu
mehr Eigenverantwortung und daher zu mehr Informationszwang. Intemationale Arbeitsteilung,
aber auch Konkurrenz, bewirken erhéhten Kosten- und Anpassungsdruck, wie auch standiges in-
novatives Vorgehen.

Unternehmen begegnen diesen Erscheinungen, indem sie ihre Produktionen flexibler gestalten
oder Produktionsbereiche verlagern. Dies bleibt nicht ohne Folgen fiir den Arbeitsmarkt: Teilzeit-
arbeit(en) wird zunehmen und die Forderung und Férderung - Ich-AG* - nach mehr selbststandig
Beschéiftigten wird stérker werden.

Fiir den Einzelnen bedeuten diese Entwicklungen, sich frithzeitig um Strategien und Methoden der
eigengesteuerten Informationsbeschaffung und vor allem Informationsauswertung zu bemihen.
Auch Formen der Darstellung und Présentation der eigenen oder der Teamergebnisse werden an
Bedeutung gewinnen. Die Anwendung, Nutzung und sténdige Weiterentwicklung der informati-
onstechnologischen Kompetenz darf dabei als unumgénglicher Qualifizierungsaspekt angesehen
werden.

Ziele: Inhalte:
Die Schiilerinnen und Schiiler - wandelnde Anforderungen
+ erarbeiten Veranderungen in Wirtschaftsstrukturen und Ar-{ im Beruf
beitsverfahren - Beispiele technologischer
+ benennen Skonomische und soziale Veranderungen des Ar-{ Entwicklungen im Berufsfeld
beitsmarktes - Entwicklung der Wirtschafts-
+ beschaffen sich selbststandig Informationen und werten diesej Sektoren
aus - Qualitat der Fortbildung und
+ beschreiben Fort- und Weiterbildungsméglichkeiten im eige-|{ deren Kontrolle
nen Beruf - Entwicklung zur Informati-

ons- und Wissensgesell-
schaft

+ erkennen lebensbegleitendes Lernen als existenzsicherndes
Vorgehen und entwickeln dafir eigene Lernstrategien

+ arbeiten Prinzipien der Teamarbeit heraus und stellen sie dar

HandlungsanstoR:

rufsbiographien und unter Be-
rucksichtigung der veranderten
Anforderungen im jeweiligen

eigenstandiges Lernen und be-
rufliche Weiterbildung erarbei-
ten

Aus Beispielen konkreter Be-|-

Berufsfeld die Notwendigkeit fiir | -

methodische Vorschlage:
Entwicklung eines Tableaus
der bisherigen und erwarte-

ten zukinftigen Ausbildungs- |-

stationen

lichkeiten (Internet, Ar-
beitsamt usw.)

- Prasentation zur Verande-
rung der Wirtschaftsstruktur
einer ausgewahlten Region
(z.B. Hamburg)

Recherche Fortbildungsmag- | -

mégliche Konfliktthemen: |
- sich ,Selbstleiten” vs. ,Ge-
fuhrtwerden®

Finanzierung von Weiterbil-
dung

Lernen: Freiwillig oder ver-
ordnet?

(vgl. BBWH 2003, S.20)




Anhang 8: Lernfeld 8

Lernfeld 8: Sanieren einer Auf3enwand
2. Ausbildungsjahr
Zeitrichtwert 60 Stunden

Zielformulierung

Die Schiilerinnen und Schiiler entwickeln fiir eine AltbauauRenwand
unter Beachtung bauphysikalischer Regeln eine Sanierungskonzep-
tion. Sie wahlen die Damm-, Dicht-, Sperr- und Beplankungsmateria-
lien aus und erarbeiten Losungen flr ihren Einbau. Die Schilerinnen
und Schiller beachten MalRnahmen, wie der Anfall von Stauben bei
den Sanierungsmafinahmen gemindert werden kann und der Abbau,
die Sortierung, Lagerung und Entsorgung durchgefiihrt werden sollen.
Auf der Basis zeichnerischer und planerischer Vorgaben werden war-
mebedingte Langenanderungen, Bekleidungsflichen und das Fla-
chengewicht von AuRenwéanden unter Nutzung von Tabellen berech-
net. Ausreichender Warmeschutz der AuRenwand wird mit Hilfe von
Formblattern nachgewiesen. Unter Einbeziehung von Bestandszeich-
nungen werden Ausfiihrungs- und Detailzeichnungen erstellt.

Inhalte

o Dammstoffe, 6kologische Bewertung
o Dampfbremse, Anstrich

¢ Auflenwandbekleidung

o Wand-Trockenputz, Vorsatzschale

o Warmedurchgang

e Tauwasser

o Gefahrstoffe

e Wandschnitt

(vgl. KMK 1999, S.107)



Anhang 9: Arbeitsmappe



Name: Lernfeld 8
Datum: Sanieren einer AuBenwand Klasse

Arbeitsmappe von

In der Rolle von

Lernfeld 8:
Sanieren einer Aul3enwand

Georg-Wilhelm-Stralle 9a
21107 Hamburg-Wilhelmsburg
Baujahr ca. 1930
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Name: Lernfeld 8

Datum: Sanieren einer AuRenwand Klasse
Inhalt

KUundenauftrag .........coooeoeiieeeeeee e 3
Bewertung des Auftrages ,Sanieren einer AuRenwand®.................. 5
ZEIPIAN ... ———————————— 6
0] 1 1= ] €= (=7 o 7
Erkundung NOLIZEN .......ooiiiiii e 8
Skizze des GEDAUAES ..........eoii i 9
AuBendammung und INNendammung .........cccccveeeiiiiiiieee e, 9
Okobilanzen der DAMMSLOffE ............cceveveeiicecieeeceeeeeee 10
ENtSCheidung .....cccooiiiiiii 11
Skizze der Wandkonstruktion ... 12
U-Wert Berechnung der Wandkonstruktion ..................cccccccinnnns 12
Begrindung der Entscheidung ... 13
SchnittzeiChNUNG......ooi e 13
Skizze der neuen Fassade ..........cccoeviiiiiiii e 15
MaterialliSte ........coooi i 16
BereChnUNGEN........oooiiiiiiii e 17
Arbeitsablaufplan ... 18
Beratungsgesprach ... 19
Reflexion der Gruppenarbeit ... 20
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Name: Lernfeld 8
Datum: Sanieren einer Auenwand Klasse
Kundenauftrag

Das Haus aus den 1930er Jahren in der Georg-Wilhelm-StraRe 9a in 21107 Hamburg-Wil-

helmsburg soll saniert werden. lhre Firma ist fur die Sanierung der AuRenwande zustan-

dig. Der Bauherr Herr Mastero wiinscht eine umfassende Beratung Uber eine Sanierungs-

maoglichkeit seiner AuRenwande.

Fir eine ausreichende Beratung wiinscht Herr Mastero:

- Konstruktive Zeichnung des Wandaufbaus

- Auskunft Gber alle verwendeten Materialien

- Langlebigkeit der Konstruktion

- Gestalterische Skizze der spateren AulRenfassade

- Vorteile der Konstruktion

Wandaufbau

Die Auflenwand besteht aus 25 cm Vollziegel.

250

Materialdaten

Material

Warmeleitféhigkeit A [W/mK]

Vollziegel

0,96
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Name: Lernfeld 8
Datum: Sanieren einer AuBenwand Klasse

Sie als erarbeiten in ihrer Kleingruppe ein Sanierungskonzept,

welches von ihnen als am sinnvollsten beurteilt wird. Versetzen Sie sich dazu in die jewei-
lige Rolle (siehe Rollenkarte Seite 7) und begriinden Sie lhre Entscheidungen dement-
sprechend.

Fir die Vorbereitung der Beratung und die Erarbeitung der Konstruktion sind folgende
Schritte zu erarbeiten (die Arbeitsschritte diirfen aufgeteilt werden, aber jeder muss eine
eigenstandig bearbeitete Mappe abgeben):

1. Machen Sie sich in der Gruppe einen arbeitsteiligen Zeitplan. (Seite 6)

Bereiten Sie die Erkundung vor. (Seite 8)
Informieren Sie sich tUber

a. Gestalterische Elemente des Gebaudes (Erkundung)
->Fertigen Sie eine Skizze des Gebdudes an (mit Mallen).

b. Die Kontroverse um den Dammwahn (Zeitungsartikel S.21, WuG-Unterricht)

c. Aufen- und Innenddmmung (Informationsquellen z.B. Bounin u.a. 2010, S.301-304,
Knauf, etc.)
- Erstellen Sie einen Vor- und Nachteile-Katalog. (Seite 10)

d. Trockenputz und Vorsatzschalen (Buch S.35-46)

e. Verschiedene Dammmaterialien (Informationsquellen z.B. Bounin u.a. 2010, S.317-
319; Baabe-Meijer u.a. 2010, S.34-36, Buch S.20-26)
-Fillen Sie die Tabelle auf Seite 11 aus.

4.  Entscheiden Sie sich fir einen Wandaufbau. Fertigen Sie eine Skizze davon an und
begriinden Sie Ihre Entscheidung aus der Sicht lhrer Rolle. (Seite 12/13)
->Achtung! An dieser Stelle ist eine Absprache mit dem Bauherren bzw. seiner Stell-
vertreterin Frau Becker unbedingt erforderlich.

5.  Zeichnen Sie einen Vertikalschnitt durch die Wandkonstruktion (MaRstab 1:5) auf

ein DIN A4 Blatt. (siehe Seite 14)

Erstellen Sie eine gestalterische Skizze der neuen AuBBenfassade. (Seite 15)

Erstellen Sie eine Materialliste. (Seite 16)

Berechnen Sie die Flache der AulRenfassade. (Seite 17)

© ® N o

Berechnen Sie das Flachengewicht der neu anzubringenden Bauteile Ihrer Kon-
struktion. (Seite 17)

10. Erstellen Sie einen Arbeitsablaufplan. (Seite 18)

11. Bereiten Sie sich auf das Beratungsgesprach vor. (Seite 19)

12. Bewerten Sie lhre Arbeit in der Gruppe. (Seite 20) Viel Erfolg!
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Name: Lernfeld 8
Datum: Sanieren einer AuBenwand

Klasse

Bewertung des Auftrages ,,Sanieren einer AuBenwand

Name: ...
Nr. Vorgang Punkte
1. Zeitplan erstellt /2
2. Erkundung Leitfragen /5
3. Skizze des Gebdudes /5
4, Vor- und Nachteile-Katalog /8
5. Okobilanzen der Dammstoffe /10
6. Skizze der Konstruktion mit Begriindung /5
7. Vertikalschnitt /10
8. Skizze der neuen Aufienfassade /3
9. Materialliste /10
10. Flachenberechnung /2
11. Flachengewichtberechnung 17
12. Arbeitsablaufplan /5
13. Vorbereitung Beratungsgesprach /5
14. Reflexion der Gruppenarbeit /3
15. Mitarbeit: Aktivitat und Mitarbeit /20

Summe /100
Note:

Datum:
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Name: Lernfeld 8
Datum: Sanieren einer AuBenwand Klasse
Zeitplan
Geplante Zeit Arbeitsplan Name
Montag 11.11.2014 | 1. 1/4
2. 1/4
3.
Dienstag 12.11.2014 | 1. 1/4
2. 1/4
3.
Mittwoch 13.11.2014 | 1. 1/4
2. 1/4
3.
Donners- 14.11.2014 | 1. 1/4
tag
2. 1/4
3.
Freitag 15.11.2014 | 1. 1/4
2. 1/4
3.
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Name: Lernfeld 8
Datum: Sanieren einer AuBenwand Klasse

Rollenkarten

Der Hamburger Architekturfan

Sie finden, Hamburg ist eine der schdnsten Stadte der Welt. Viele Touristen kommen um
sich Backsteingebaude wie das Chilehaus oder die Speicherstadt anzusehen. In Ihren Au-
gen verschandelt man den Hamburger Rotklinker mit einer AuRendammung. Ihre Firma

versucht das Mdgliche, eine Auflendadmmung bei Ihren Kunden zu vermeiden.

Der Standardsanierer

Sie sind Firmenbesitzer einer Baufirma, die in den letzten Jahren dank der gesetzlichen
Bestimmungen hohen Umsatz mit WDVS aus Polystyrol gemacht hat. Die meisten Kun-
den sind sehr zufrieden wegen der hohen Energieeinsparungen. Die Presseberichte tiber
die Probleme mit WDVS finden Sie Ubertrieben. Sie wissen lber die Gefahren Bescheid.

lhr gut ausgebildetes Personal arbeitet aber sorgfaltig und ohne Fehler.

Der Umweltfreund

Ihre Firma steht fir Umweltliebe. Alle Materialien, die Sie verwenden, werden bedacht
nach ihrer Recyclingfahigkeit und ihren Rohstoffen ausgewahlt. Sie versuchen Ihren Kun-
den langlebige und moderne Konstruktionen anzubieten und erméglichen damit auch ge-

stalterische Neuheiten.

Der Gesetzestreue

Die Bundesregierung fordert immer hohere Energieeinsparungen bei Gebaudesanierung.
lhre Firma ist gut informiert Gber die aktuelle Energieeinsparverordnung und berat auch
lhre Kunden dementsprechend. Nichts desto trotz versuchen Sie die gestalterischen Ele-
mente der Gebaude in ihren Sanierungskonzepten aufzugreifen. Sie haben gute Erfahrun-
gen gemacht mit der Nachbildung von Backsteingebauden, denn Sie haben ein Auge fir’s
Detail.
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Name: Lernfeld 8
Datum: Sanieren einer AuBenwand

Klasse

Erkundung Notizen
Mogliche Leitfragen:
- Wie viele Geschosse hat das Gebaude?
- Wie lang sind die AuRenwande und wie hoch?
- Welche Flache ergibt sich daraus?
- Welche Baudetails fallen euch auf?
- Was ist das Charakteristische an dem Gebaude?

= Fertige eine Skizze an, in der das deutlich wird.

- Wie sehen die umliegenden Gebaude aus?

- Vergleiche die Fenstergestaltung der umliegenden Hauser.

- Wer wohnt in dem Haus?

- Wie wird es genutzt?
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Name: Lernfeld 8
Datum: Sanieren einer AuBenwand Klasse

Skizze des Gebaudes

AuBendammung und Innendammung

AuBenddammung Innenddmmung

Vorteile Vorteile
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Name: Lernfeld 8
Datum: Sanieren einer AuBenwand Klasse

Nachteile Nachteile

Okobilanzen der Dammstoffe

Informieren Sie sich iber verschiedene Dammmaterialien.

Seite 10 von 22




Name:

Lernfeld 8

Datum: Sanieren einer Auenwand Klasse
Damm-ma- Rohstoff Herstel- Wie gut re- A Le- Weitere Eigenschaf-
terial (nach- lungs-ener- | cyclebar? Wert bens- ten (Zusatzstoffe?)
wach- gie dauer
send?)
Entscheidung

Skizzieren Sie den Wandaufbau, fiir den Sie sich in der Gruppe entschieden haben und
begriinden Sie Ihre Entscheidung. Bedenken Sie dabei die Einstellung Ihrer Rolle und de-

ren Praferenzen. Besprechen Sie die Entscheidung mit ihrer Lehrerin/ihrem Lehrer.
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Name: Lernfeld 8
Datum: Sanieren einer AuBenwand Klasse

Skizze der Wandkonstruktion

U-Wert Berechnung der Wandkonstruktion
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Name: Lernfeld 8
Datum: Sanieren einer AuBenwand Klasse

Begriindung der Entscheidung

Notieren Sie Argumente fiir lhre Entscheidung aus der Sicht lhrer Rolle.

Schnittzeichnung

Fertigen Sie bitte auf einem gesonderten Blatt einen Vertikalschnitt im MaRstab 1:5 an.

Denken Sie bitte auch an ein Schriftfeld und an eine sinnvolle Beschriftung der Zeichnung.
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Name:
Datum:

Lernfeld 8

Sanieren einer AuBenwand

Klasse

250
et Aung:  Georg-Wihaim-Birame da Gewerbeschule 19 @
[Y— Mafeish:  1:6 Bautachnlk ; -
it
Priciz:  Sanierung Wandaufbau | 1
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Name: Lernfeld 8
Datum: Sanieren einer AuBenwand Klasse

Skizze der neuen Fassade

Fertigen Sie eine Skizze der neuen Fassade an, so dass gestalterische Elemente erkenn-

bar werden.
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Name: Lernfeld 8
Datum: Sanieren einer AuBenwand Klasse

Materialliste

Fullen Sie die Tabelle fiir die Materialien lhrer Konstruktion aus.

Material Dichte kg/m? Dicke mm Flache m? Gewicht kg
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Name: Lernfeld 8
Datum: Sanieren einer AuBenwand Klasse

Berechnungen

Berechnen Sie die Flache der AuRBenfassade und das gesamte Gewicht Ihrer Konstruk-

tion. Benutzen Sie dafiir auch die Ergebnisse aus der Materialliste.

FLACHE DER AURENFASSADE:

GEWICHT DER KONSTRUKTION:
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Name: Lernfeld 8
Datum: Sanieren einer AuBenwand Klasse

Arbeitsablaufplan

Erstellen Sie einen Arbeitsablaufplan mit den Arbeitsschritten fiir den Anbau lhrer Kon-

struktion. Bedenken Sie dabei auch die Baustellenvorbereitung und den Abbau.
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Name: Lernfeld 8
Datum: Sanieren einer AuBenwand Klasse

Beratungsgesprach

Machen Sie sich hier bitte Notizen zur Durchfiihrung Ihres Beratungsgespraches. Denken

Sie auch daran, festzulegen wer spricht und wie Ihr Gesprach strukturiert ist.
Die zu Erfillenden Wiinsche des Kunden:

- Konstruktive Zeichnung des Wandaufbaus mit Erklarung (grof3 genug)
- Auskunft Uber alle verwendeten Materialien

- Langlebigkeit der Konstruktion

- Gestalterische Skizze der spateren AuRenfassade

- Vorteile der Konstruktion aus lhrer Sicht
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Name: Lernfeld 8

Datum: Sanieren einer AuRenwand Klasse
Reflexion der Gruppenarbeit

Leitfragen:

Wie war die Arbeitsatmosphare in der Gruppe?

Wie gerecht waren die Arbeitsteilung und die Entscheidungsfindung?

Wie gut war die Arbeitsorganisation in der Gruppe?

Wie zufrieden seid ihr mit dem Ergebnis?

Was lief besonders gut? Und was besonders schlecht?

Was wiirdet ihr beim nachsten Mal anders machen?

Seite 20 von 22




Name: Lernfeld 8
Datum: Sanieren einer AuBenwand Klasse

http://www.abendblatt.de/ratgeber/wohnen/article2409677/Putz-oder-Klinker-Mehr-als-nur-Fassade.html

13.10.12 ARCHITEKTUR Von Alexandra Grossmann

Putz oder Klinker? Mehr als nur Fassade
Bei der aufleren Gestaltung eines Hauses kommt es auch auf Kosten, Warmedammung und Halt-
barkeit an. Welches Material welche Vorziige hat.

Die Fassade eines Hauses muss heute nicht nur funktional, sondern auch energetisch sinnvoll sein:
Sie soll viel Licht ins Gebaude hinein-, aber wenig Warme hinauslassen. Zugleich soll sie auch
asthetischen Anspriichen genligen, fiir die es heute unzahlige Mdglichkeiten gibt.

In der Architekturgeschichte bezeichnet der Begriff Fassade die Schauseite eines Gebaudes, meist
die zur Straf3e hin gewandte Front. Kirchen oder 6ffentliche Bauten hatten teils aufwendig gestaltete
Fassaden, wahrend die weniger sichtbaren Seiten schlicht gehalten waren. Heute wird der Begriff
fur die gesamte auflere Hulle eines Hauses verwendet, er bezieht sich auf Aussehen, Funktion,
verwendete Materialien und Bauweise. "Manchmal wird auch heute nach alter Hamburger Tradition
gebaut", sagt Holger Westphal, technischer Leiter bei der Wohnungsgenossenschaft von 1904.
"Dann wird die Mauer als Schmuckfassade zur StraRenseite hin mit Klinkern verblendet, zur Gar-
tenseite hin aber verputzt."

Ob Klinker oder nicht, ist eine Grundsatzentscheidung, die gerade in Hamburg oft fiir Diskussionen
sorgt. Denn immer Ofter werden sogenannte Warmedammverbundsysteme (WDVS) gebaut, die
dann mit einer meist fiinf Zentimeter dicken Dammschicht versehen sind. So verandert sich nach
und nach das Gesicht der Stadt. Dass diese WDSV-Bauweise so oft angewendet werde, sei ver-
standlich, so Westphal, dessen Genossenschaft Mehrfamilienhduser restauriert und auch neu baut.
Sie sei wesentlich preiswerter als eine Klinkerfassade - und dies bei gleicher Leistung in Bezug auf
die Qualitat der Warmedammung. "Dennoch ist Klinker der Putzfassade in vielerlei Hinsicht Gberle-
gen", sagt der 49-Jahrige. So wiesen Klinkersteine Wind und Regen ab, was angesichts der klima-
tischen Verhaltnisse hier in Norddeutschland nicht unberiicksichtigt bleiben sollte. "In Suiddeutsch-
land ist das anders: Hier genuigt oft ein gréRerer Dachiiberstand zum Schutz der Fassade, weil dort
Wind seltener ist."

Ein weiterer Vorteil sei die Haltbarkeit des Klinkers, sagt der Experte: "Irgendwann muss man die
Fugen erneuern, aber bis es so weit ist, dauert es mindestens 50 Jahre. Eine Putzfassade hingegen
braucht alle 15 bis 20 Jahre einen neuen Anstrich. Bevor also eine neue Verfugung nétig ist, muss
bei der Putzfassade mindestens zweieinhalbmal das Gebaude gestrichen werden."

Auch seien Putzfassaden insgesamt anfalliger, sagt Westphal, weil sie weniger Schutz gegen Scha-
den wie Spuren durch angelehnte Fahrrader bieten. "Es gibt auch Schaden am Putz, die der Specht
anrichtet", sagt der Baufachmann. "Wir haben in den vergangenen Jahren immer ofter

festgestellt, dass Spechte Lécher hineinschlagen. Es scheint ihnen einfach SpaRl zu machen. Die
Wande klingen ja hohl, vermutlich ahnelt der Klang denen von Baumen."
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Name: Lernfeld 8
Datum: Sanieren einer AuBenwand Klasse

Dennoch entscheiden sich immer mehr Bauherren offenbar fiir eine Putzfassade. Das liegt auch an
der groRen Bandbreite an Mdglichkeiten, wie Thomas Maurer vom Architektur-Blro Heeckt + Mau-
rer in Ottensen hervorhebt. "Einerseits kann man viel mit Farbe machen, andererseits viel mit
Profilen. Das kdnnen leicht hervortretende Mauerblenden sein, die beispielsweise um die Fenster
herum angebracht werden. Oder Sockelprofile, die aus der Fassade heraustreten." So etwas béte
sich etwa einen Meter (iber dem Boden an, weil hier Spritzwasser ans Mauerwerk gelange. Was
alles mdglich sei, lasse sich besonders gut an Griinderzeitvillen erkennen, an denen viel mit solchen
Mitteln gearbeitet worden sei.

Doch viele Architekten empfinden solche Schmuckelemente oder Stuckverzierungen als nicht stim-
mig bei Neubauten. Auch Ute Schader, Sprecherin des Unternehmens Caparol, pladiert fir eine
zuruckhaltende Verwendung dieser Leichtbaustoff-Elemente - trotz der Vielzahl an Profilen und Ele-
menten, die das Unternehmen mit Sitz in Ober-Ramstadt (Hessen) anbietet. "Sie sollten gut auf das
Haus, seine Form und seinen Standort abgestimmt sein." Dieser Rat bezieht sich auch auf die Farb-
wahl bei der Fassadengestaltung. "Nichts gegen bunte Hauser, aber hier wird so manches Mal auf
Kosten der Nachbarschaft und Stadtsilhouette zu tief in den Farbtopf gegriffen.”

Diesem Risiko sind Bauherren und Sanierer auch ausgesetzt, wenn sie sich fir eine Gestaltung mit
Faserzementplatten, beispielsweise der Marke Eternit, entscheiden. Auch in diesem Sektor gibt es
eine schier unendliche Vielfalt an GroRen und Farben. "Diese Zementplatten sind extrem haltbar
und kénnen sehr dunn sein", sagt Architekt Thomas Maurer. Sehr viel machen kénne man auch mit
Holzverkleidungen; vor allem Larchenholz eigne sich besonders gut fiir die AuBenfassade. "Wir
konnen die GroRe der Bretter variieren, sie senkrecht oder waagerecht anbringen, sie lasieren oder
verwittern lassen, sodass sie durch Oxidation eine graue Verfarbung annehmen."

Entscheidend sei bei allem die Materialitat, betont Maurer. "Warmedédmmverbundsysteme sind zwar
preiswert, aber nicht immer das, was am besten aussieht. Man kann auch mit Natursteinen arbeiten,
die es in groRen Formaten gibt, Sandstein etwa, Granit oder Travertin." Das Wichtigste sei das
Verhaltnis der offenen und geschlossenen Flachen zueinander. "Das Zauberwort ist Proportion”,
sagt Maurer. Das kdnne man nicht lernen, auch wenn es Proportionslehren zum Nachlesen gebe.
"Das Gefiihl fir Formen und Proportionen aber ist intuitiv." Was als passend empfunden werde und
was nicht, andere sich auch mit der Zeit. "Vor 150 Jahren galt etwas anderes als schon als heutzu-
tage. Danach richten sich die Materialien, die wir verwenden, und die Proportionen, nach denen wir

die Fassaden unserer Hauser gestalten."
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Anhang 10: Mégliche Ergebnisse des Politikunterrichts und benétigte Materialien

1. Definition: Worin besteht das Problem?

Mieterhéhung

Spechtldcher

Biozide

Rohstoff
nicht Erdol
langlebig

brandférdernd
=2 Warmedammverbundsysteme (aus EPS) habenso viele Nachteile, dass es strittigist
ob die Energieeinsparungen fiir eine Legitimation ausreichen.

zZuwenig
Energieeinsparung

2. Ursachen: Wie ist das Problem entstanden?
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Energieverluste
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Umwelt-
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EU-
Gebaudericht-
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kein
langfristiges
Handeln

Baustofflobby . . 4
nergiewende

3. Interessen: Wessen Interessen sind beriihrt?



Beteiligte und deren Interessen CO2-Einsparungen

Energieeinsparungen
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Dammstoffhersteller
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Faire Mieten
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CO2-Einsparungen

Energieeinsparungen

Interessen Energieeinsparung
Politik Hausbesitzer| bezahlbares
Sanieren
Denkmalschutz Architekten
Handwerker
Umsatz Fasskadlen erhalten SichereProdukte
neues Tatigkeitsfeld Baukultur

Beteiligte und deren Mittel
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Berechnungen des
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Forschung BUND etc.
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(Kfw), Informieren Verband dt
(co2online) ilient
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Politik Hausbesitzer nehmen,
Fordermittel,
gunstige Losung

Denkmalschutz

Handwerker

Architekten)

Informieren
Presse, Beratung

Presse, Informieren,
Forschungsprojekte,
Denkmalschutzamt

Weiterbildung,
Beratung, sorgfaltige
Umsetzung

Zeitungsartikel (auf Gruppen verteilt):

gekiirzt



Schrader, Christopher (2012, 12. November): Backstein, alles muss verpackt sein.
Stiddeutsche Zeitung. URL http://www.sueddeutsche.de/wissen/waermedaemmung-

backstein-alles-muss-verpackt-sein-1.1521269 (Zugriff 02.07.2013)
gekiirzt

Ochs, Birgit (2011, 05. Juni): Hamburger Backsteindimmerung. Von der Not der
Fassaden in Zeiten des Warmeverbundsystems konnen nicht nur Denkmalschiitzer ein Lied
singen. In Hamburg ringen die Hiiter der Bausubstanz um zukunftsfahige Losungen.
Frankfurter Allgemeine Zeitung. URL
http://www.faz.net/aktuell/wirtschaft/immobilien/planen/energieeffizienz-hamburger-
backsteindaemmerung-12034.html (Zugriff 12.08.2013)

gekiirzt

Rauterberg, Hanno (2010, 28. Oktober): Schluss mit dem Dimmwahn! Die
Bundesregierung will alle Gebaude energiedicht machen. Es wire das Ende aller schonen
Architektur. Zeit Online. URL http://www.zeit.de/2010/44/Architektur-Gebaeude-
Daemmung (Zugriff 12.08.2013)

Tiedemann, Axel (2007, 12. November): Architekten warnen: Stadt verliert Rotklinker-
Gesicht. Hamburger Abendblatt. URL
http://www.abendblatt.de/hamburg/article501868/Architekten-warnen-Stadt-verliert-
Rotklinker-Gesicht.html (Zugriff 27.09.2013)

Tiedemann, Axel (2008, 16. Februar): Sie wollen Hamburgs Backsteinhéuser retten.
Hamburger Abendblatt. URL http://www.abendblatt.de/hamburg/article903045/Sie-wollen-
Hamburgs-Backsteinhaeuser-retten.html (Zugriff 27.09.2013)



4. .. Losungen“?: Welche ,.L.osungen* des Problems sind denkbar?

Umwelt
lebensfahig lebenswert
« Energie + Ressourcen sparen  Stadtbild/Baukultur
* Nachhaltige Produkte * Denkmalschutz
* CO, reduzieren * Wohnkomfort

Dilemma

Wirtschaft Soziales

gerecht
+ Bezahlbare Mieten
* Finanzierbar fir Eigentiimer
(Férderprogramme)
* Sichere Produkte

Text ,,Losungen™

Engler, Katja (2011, 06. November): Klimaschutz im Klinkerbau. Die Zentrale von ,,Co2ol
Bricks* ist in Hamburg. Fachleute aus neun EU-Staaten entwickeln Konzepte zur energetischen
Sanierung  denkmalgeschiitzter =~ Backstein-Bauten. ~ Welt am  Sonntag. URL
http://www.welt.de/print/wams/vermischtes/article13700872/Klimaschutz-im-
Klinkerbau.html (Zugriff 13.08.2013)
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5. Konsequenzen: Welche Bedeutung haben die Losungen fiir ... ?

Wie beurteilen die Akteure die Losungen? (griin = Schwerpunkt / rot = Ablehnung)

z.B. Architekturfan
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z.B. Gesetzestreue
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z.B. Umweltfreund

geddammte AuRenwa
bauliche MaBnahmen [ Dammung Dach, Kellerdecke
neue Fenster

Kommunikation zwischen Beteiligten  sorgfalt beim Einbau

quantitativ hohere Sanierungsrate

z.B. Standardsanierer

ren miteinbeziehen

Energieversorgung
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Welche Konsequenzen entstehen fiir Okonomie, Okologie und Soziales?

WIRTSCHAFT
mehr Arbeit fiir z.B. Handwerk und Bedarf an qualifiziertem Fachpersonal durch:

- alle baulichen Mafinahmen (Dammung, Fenster, Heizung)

- hohere Forderungen

- hohere Anforderungen

- neue Infrastrukturen: nachhaltige und regionale Energieversorgung
- Informationsbedarf und Beratung

UMWELT
CO2-Einsparungen, Ressourcenschonung, Energieeinsparung durch:

- bauliche Malnahmen mit nachhaltigen Baumaterialien (Ddmmung, Fenster, Heizung)
- sorgféltiges und langlebiges Bauen

- verbraucherfreundliche Informationen

- effiziente Gebdudetechnik

- nachhaltige und regionale Energieversorgung

- sparsames Verbraucherverhalten

- hohere Anforderungen (mithilfe hoherer Forderungen)

SOZIALES
Erhalt des Stadtbildes, bezahlbarer Wohnraum mit gutem Raumklima durch:

- geringere Anforderungen

- Dammung Dach und Kellerdecke, neue Fenster, neue Heizung
- hohere Forderungen

- sparsames Verbraucherverhalten

- regionale und nachhaltige Energieversorgung (eingeschrinkt)
- Information und Beratung

- KONSENS:

- bauliche Maflnahmen (Fenster, spezielle Déammungen, Heizung)
- hohere Forderungen

- regionale und nachhaltige Energieversorgung (eingeschrinkt)

- Information und Beratung

6. Entscheidung: Wo stehe(n) ich/wir?

Welche Losungen findest du richtig/falsch und warum? Was kannst du tun?

Was bedeutet das fiir deine Zukunft (privat und beruflich)?



Anhang 11: mégliche Schiiler-Teilergebnisse

Der Hamburger Architekturfan

Innenddmmung mit oder ohne Dampfbremse, z.B. Vorsatzschale von Knauf W653 mit

Damptbremse

U =0,333 Wm?K
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— ——
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Auflenwanddammung mit WDVS aus Polystyrol (innen evtl. Trockenputz)

U =0,223 W/m2K
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I —
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Der Umweltfreund

Auflenwandddmmung aus natiirlichem Material mit Vorhangfassade aus Holzfaserplatten

(innen evtl. Trockenputz)

U =0,239 W/m?K
(Warmedammung)
I — -
0 EnEV Bestand": U<0,24 W/m?K0.5
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Der Gesetzestreue

AuBenwandddmmung mit WDVS und einer Verblenderschicht (innen evtl. Trockenputz)

U =0,222 W/m*K
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— —
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Anhang 12: Vorschlége fiir Informationsmaterial

Das Informationsmaterial fiir die beruflichen und technischen Inhalte

(Zugriff 02.10.2013):

- Buch: Trockenbaumonteur: Technologie (Boes/Leit-
hold/Hrachowy 2011)

- Aullen- und Innenddmmung (Ausziige aus Bounin/Graf/Schulz
2010)

- Auflen- und Innenddmmung (Knauf Herstellerinformationen)
Ubersicht (http://www.knauf.de/wmv/?id=2181)
AuBlenddmmung EPS (http://www.knauf.de/wmv/?id=2234)
Innenddmmung EPS (http://www.knauf.de/wmv/?id=2163)
Vorsatzschalen (http://www.knauf.de/wmv/?id=1124)

- Dédmmmaterialien (Ausziige aus Baabe-Meijer/Fuhrmann/Kuhl-
meier/Willkomm 2010)

- Démmstoffe aus nachwachsenden Rohstoffen (http://media-
thek. fnr.de/media/downloadable/files/samples/b/r/broschuere da-
emmstoffe aus nachwachsenden rohstoffen.pdf http://www.ab-
gnova.de/pdf/pdf-sophienhofabende/2012-03-07 Daemm-
stoffe nawaro Greiff rev.pdf)

- Nutzungsdauer von Bauteilen (http://www.nachhaltiges-
bauen.de/baustoff-und-gebaeudedaten/nutzungsdauern-von-bau-
teilen.html)

- Lebenszykluskosten (http://www.nachhaltiges-
bauen.de/no_cache/bewertungssystem-nachhaltiges-bauen-fuer-
bundesgebaeude-bnb/bnb-unterrichtsmateria-

lien.html?cid=4856&did=2865&sechash=bb99¢3ac)



O

Internetlinks:

GdW Bundesverband deutscher Wohnungs- und Immobilienun-
ternehmen e.V. (http://web.gdw.de/energie-und-klimaschutz/pro-
jekte)

NABU (http://www.nabu.de/themen/energie/gebaeude/foerder-
ung/13234.html)

CO2online - Dammung (http://www.co2online.de/modernisieren-
und-bauen/daemmung/)

DENA — deutsche Energie-Agentur (http://www.dena.de/the-
men/energieeffiziente-gebaecude.html)

BMVBS — Okobau.dat (http://www.bmvbs.de/Shared-
Docs/DE/Artikel/B/nachhaltiges-bauen-oekobaudat.html)
Baulinks — Fassaden (http://www.baulinks.de/fassaden/wdvs.htm)
Fachverband Warmedidmmverbundsystem (http://www.heizkos-
ten-einsparen.de/~run/views/service/suche/index.html)

U-Wert Rechner (http://www.u-wert.net/berechnung/u-wert-rech-
ner/)

EnEV (http://www.enev-online.org/)

Das Informationsmaterial fiir die politischen und gesellschaftlichen

Inhalte:

- Zeitungsartikeln (s. Anhang 10)
- Dokumentation (3Sat 2012)
- Fotos von Ddmmfassaden (s. Kapitel 3.3)



In Hamburg wird zwischen 2016 und 2022 eine einmalige Chance
genutzt: Die denkmalgeschiitzte Villa Mutzenbecher wird im Rah-
men eines Bildungs- und Ausbildungsprojektes saniert und restau-
riert. AnschlieBend soll die Villa als Ort fiir vielfaltige Bildungs- und
Kulturveranstaltungen genutzt werden. So kénnen — erstmals in
Deutschland — die Aspekte des Denkmalschutzes mit der Beruflichen
Bildung fiir nachhaltige Entwicklung (BBNE) verkniipft werden. Ju-
gendliche und Erwachsene aus allen Bildungsgdangen und aus den
beteiligten Gewerken des Bauhaupt- und Baunebengewerbes kon-
nen in einem Netzwerk Gewerke und Bildungsgang Ubergreifend
lernen. So erwerben sie Kompetenzen zur Mitgestaltung der Ener-
giewende unter Berlicksichtigung des Denkmalschutzes.

ISBN 978-3-9821566-2-0

Das Projekt GESA wird im Rahmen des ESF-Bundesprogramms ,,Berufsbildung fiir nachhaltige Entwicklung beférdern. Uber griine
Schlisselkompetenzen zu klima- und ressourcenschonendem Handeln im Beruf — BBNE” durch das Bundesministerium fir Umwelt,
Naturschutz und nukleare Sicherheit sowie den Europaischen Sozialfonds gefordert.

% Bundesministerium R
R fir Umwelt, Naturschutz G
und nukleare Sicherheit A\ D
Européischer Sozialfonds  Europdische Zusammen. Zukunft. Gestalten.
fiir Deutschland Union



