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Zusammenfassung

Die Illusion der Berufswahl. Zur Bedeutung der Passung von Habitus und Feld fiir Berufswahl-
strategien von Lehramtsstudierenden

Die cinhelligen Ergebnisse der standardisierten Forschung zur Berufswahl von Lehramtsstu-
dierenden weisen den Wunsch nach Arbeit mit Kindern als zentrales Motiv von (angehenden)
Lehrer:innen fiir ihre Berufswahl aus. Pragmatische, aber ebenso naheliegende Beweggriinde
wie der sichere Beruf, die gute Entlohnung, die Ferien oder die Familienfreundlichkeit, scheinen
vernachlissigbar zu sein. Die vorliegende Studie versucht demgegeniiber, weniger die explizit
genannten rationalen Griinde, als vielmehr immanente bzw. latente Beweggriinde fiir die Ent-
scheidung zum Lehrberuf zu beleuchten. Nicht die Vorderbithne der manifesten Berufswahl-
motive, sondern die Hinterbithne der sozialen Einfliisse auf die berufsbezogenen Orientierun-
gen stehen im Rampenlicht.

Fiir die Ergriindung der Berufswahl wird auf Pierre Bourdieus Konzept der Dialektik von Habi-
tus und Feld zuriickgegriffen. Mit Hilfe der an Bourdieu anschlieSenden Methode der Sequenz-
analytischen Habitusrekonstruktion wird anhand von berufsbezogenen problemzentrierten
Interviews gezeigt, welch grofle Bedeutung der individuierte Habitus fir die berufsbezogenen
Orientierungen und die (unbewussten) Berufswahlstrategien von Lehramtsstudierenden hat.
Ebenso kommen die impliziten Lehrer:innenbilder und das antizipierte Lehrer:innenhandeln
der Studierenden zum Vorschein.

Die Studie leistet dadurch einerseits einen Beitrag fiir die Lehrer:innenbildung, indem die illu-
sio und die soziale Ordnung der Studierenden, ihre berufsbezogenen Orientierungen sowie ihre
Berufsbilder sichtbar werden und der Lehrer:innenbildung damit einen Spiegel vorgehalten
wird. Andererseits erhebt die vorliegende Arbeit auch den Anspruch, das Phanomen der Berufs-
wahl aus einer bislang wenig beleuchteten Perspektive zu erforschen. Erkennbar wird dadurch
eine notwendige doppelte Passung fiir die Studierenden - einer Passung zur Anforderungslogik
des Herkunftsfeldes als auch zur Anforderungslogik des angestrebten beruflichen Ankunftsfeld.
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Abstract

The illusion of career choice. On the importance of the fit between habitus and field for career
choice strategies of student teachers

The unanimous results of standardized research on the career choice of student teachers indicate
the desire to work with children as a central motive of (prospective) teachers for their career
choice. Pragmatic, but equally obvious motivations such as a secure job, good wages, holidays or
family-friendliness, seem to be negligible. In contrast, the present study attempts to shed light
not so much on the explicitly mentioned rational reasons, but rather on immanent or latent
motivations for choosing the teaching profession. The spotlight is not on the front stage of the
manifest career choice motives, but on the back stage of the social influences on career-related
orientations.

Pierre Bourdieu's concept of the dialectic of habitus and field is used to explore career choice.
Using the so-called “Sequenzanalytische Habitusrekonstruktion” (sequence-analytical habitus
reconstruction), which follows Bourdieu's concepts, job-related, problem-centered interviews
show the great importance of the individualized habitus for job-related orientations and the
(unconscious) career choice strategies of student teachers. Likewise, the implicit teacher images
and the anticipated teacher behavior of the students come to light.

On the one hand, the study contributes to teacher training by revealing the illusio and social or-
der of students, their professional orientations, and their subjective job profiles, thus holding up
a mirror to teacher education. On the other hand, this thesis also claims to explore the pheno-
menon of career choice from a perspective that has so far not been illuminated. Thus, a necessary
double fit for the students becomes recognizable — a fit to the requirement logic of the field of
origin as well as to the requirements logic of the aspired professional field of arrival.
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1 Einleitung

»Erfahrungen vererben sich nicht - jeder muf sie allein machen. Jeder muf wieder von vorn anfangen ...
Nun fingt ja keiner ganz von vorn an, weil in jedem Menschen vielerlei Erfahrungen aufgestapelt sind:
zwei Grofiviter, vier Urgrofiviter, achtzehn alte Onkel, dreiundzwanzig Tanten, Ur-Ur-Ur-Ur-Ahnen ...
das trigst du alles mit dir herum. Und manchmal, wenn du grade einen Entschluf faflt, dann entschei-
det in Wahrheit dein im Jahre 1710 gestorbener Ur-Ur-Ur-Ur ... Adolf Friedrich Wilhelm Panter, geb.
1675 in Biickeburg — der entscheidet, was du tust. Du gehst nachher herum und sagst: ,Ich habe mich
entschlossen ...“ (Tucholsky 2016, S. 31 Hervorh. i. Orig.).

Kurt Tucholsky bringt hier humorvoll ein Phinomen auf den Punkt, dem sich der franzosische
Soziologe Pierre Bourdieu (1930-2002) Zeit seines Lebens auf wissenschaftliche Weise widmete.
Hinter unseren Handlungen, hinter unserem Denken und Wahrnehmen steckt mehr als unser
blofler Wille. Unsere Umwelt, unser Umfeld, unsere Sozialisation, unsere Familie und Freunde
pragen unsere Betrachtung der Welt, unser Denken, Wahrnehmen und Handeln. Individuen sind
nicht losgelost von ihrer Umgebung, von den Strukturen, die sic umschlieen. Die Unterschei-
dung von Individuum und Gesellschaf? ist Bourdieu zufolge absurd (Bourdieu 1992a, S. 43).

Viele Mythen ranken um unsere Freiheit und Autonomie, iiber die Selbstverantwortlichkeit
unserer Entscheidungen und unseren Erfolg bzw. Misserfolg. Wir seien unseres eigenen (Un-)
Gliickes Schmied, wie der meritokratische Mythos besagt (Bourdieu 1982, S. 528). Oder der
Mythos der Begabungsideologie, der uns weismachen soll, dass die Leistung der Schiiler:innen
vorwiegend an der natiirlichen (Un-)Begabung liegt. Damit eng verbunden ist der Mythos der
Chancengleichheit (Bourdieu und Passeron 1971), der besagt, dass wir alle dieselben Chan-
cen im Leben haben, sowie der jakobinische Mythos der per se emanzipatorischen Wirkung des
Schulsystems (Jurt 2014, S. 6). All diese Mythen nihren zugleich den Mythos der Leistungs-
ideologie, der besagt, wir miissten uns bloff genug anstrengen, um alles erreichen zu kénnen.
Max Weber (2017 [1922]) beschreibt ihn so treffend als Geist des Kapitalismus im Zuge der
calvinistischen Arbeitsethik. Selbst Arnold Schwarzenegger — inmitten des Zentrums des Neo-
liberalismus — hat erkannt, dass all diese Mythen ins Leere greifen und Strukturen verdecken,
die sich fur diese Leistungen grundsitzlich mitverantwortlich zeigen. Schwarzenegger wurden
all diese Eigenschaften stets zugeschrieben. Durch unbindigen Willen und durch Leistung hitte
er es geschaflt, vom Tellerwischer zum Milliondr zu werden. Dazu sagt er in einer Rede zu den
Graduierenden an der Universitit Houston:

“I always tell people that you can call me anything that you want. You can call me Arnold, you can call
me Schwarzenegger, you can call me The Austrian Oak, you can call me Schwarzie, you can call me Arnie,
but don’t ever ever call me a self-made man. |...] The whole concept of the self-made man or woman is a
myth” (Schwarzenegger 2017, eigene Transkription u. Hervorh.).

Der self-made man als Mythos. Schwarzenegger argumentiert in dieser Rede vor allem mit dem
sozialen Kapital, ohne dem Erfolg nicht moglich ist. Auch in dieser Hinsicht ist die Rede be-
merkenswert, weil er den Studierenden vor Augen fiihrt, dass unter ihrer Graduierungsurkunde
zwar nur esz Name steht, sich dahinter jedoch viele Einfliisse und Menschen verbergen, ohne die
diese Urkunde nicht zustande gekommen wire. Er stellt sich damit gegen den nationalen My-
thos des American Dream, gegen die Grundfesten des US-amerikanischen nationalen Narratives
und appelliert damit an die Selbstreflexion der Studierenden.
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Einleitung

Um den Kreis nun wieder zu schlieen: Pierre Bourdieu — der franzésische Soziologe, der fiir die
vorliegende Arbeit eine zentrale Rolle spielt — hat sich all dieser Mythen auf wissenschaftliche
Weise angenommen und diese auf eindrucksvolle Weise entlarvt — um nicht zu sagen: zerstort
(Jurt 2014, S. 6). Bourdieu selbst gilt als Paradebeispiel fiir den sogenannten sozialen Aufstieg
bzw. den Bildungsaufsteiger, der von bescheidenen Verhiltnissen ausgehend in den ,,Olymp des
franzésischen Geisteslebens und auf den Spitzenplatz des international citation index sozialwis-
senschaftlicher Werke“ (Schultheis 2007, S. 18, Hervorh. i. Orig.) gelangte. Aber auch bei Bour-
dieu fiihrte sein (akademischer) Erfolg dank sciner epistemischen Reflexivitir (Wacquant 2011)
nicht zu Uberheblichkeit oder Selbstzufriedenheit und auch nicht zur Abkehr seiner Herkunft;
es war ihm laut Franz Schultheis jedoch ,,anzuschen, dass er sich an diesem so distinguierten ak-
ademischen Olymp fremd fiithlee* (Schultheis 2019, S. 22). Er nutzte vielmehr seine Erfahrung
der Ungleichheit bzw. der niederen Wertigkeit seiner lindlichen und sprachlichen Herkunft
(er hatte einen starken lindlichen Akzent), um die Mechanismen sozialer Einfliisse sichtbar zu
machen (Bourdieu und Wacquant 1996a, S. 238fF.).

Die vorliegende Studie mochte die Stirke der Bourdieuschen Analyse aufgreifen und sie auf das
pidagogische Feld, speziell auf die Institution der Pidagogischen Hochschule in Osterreich an-
wenden, die fiir die Ausbildung von Volksschullehrer:innen? verantwortlich zeichnet. Konkret
sollen dabei die Mechanismen erforscht werden und die Einfliisse zum Vorschein gebracht wer-
den, die zur Berufswahl Lebrer:in fihren. Die Berufswabl ist dabei ein sehr komplexes Thema,
das bereits von vielen Seiten beleuchtet wurde. In den meisten Fillen — wohl der Pragmatik und
Forschungsokonomie geschuldet — basieren diese Untersuchungen auf standardisierten Ab-
fragen von Items zu Berufswahlmotiven. Die einhelligen Ergebnisse weisen den Waunsch nach
Arbeit mit Kindern als zentrales Motiv von (angehenden) Lehrer:innen aus.®> Die vorliegende
Studie steht im Kontrast zur angefiihrten gingigen Forschungslinie und soll weniger die ra-
tionalen Griinde als vielmehr immanente bzw. latente und teilweise unbewusste Beweggriinde
fir die Entscheidung zum Lehrberuf beleuchten und aufdecken. Nicht die Vorderbithne der
manifesten Berufswahlmotive, sondern die Hinterbithne der sozialen Finfliisse, des Habitus,
stehen dabei im Rampenlicht.

1.1 Grundannahmen, Fragestellung und Relevanz der Untersuchung

In Bourdieuscher Tradition folgt diese Studie der Annahme, dass die soziale Laufbahn von
Menschen nicht losgelost vom Einfluss ihrer sozialen Herkunft und der sie umgebenden Struk-
turen betrachtet werden kann. So luft die Abfrage von rationalen Griinden Gefahr, diese sozia-
len und strukeurellen Einflisse zu vernachlissigen und rein die manifeste Ebene der Entschei-
dungsbegriindung in den Blick zu nehmen. Eine der Grundannahmen dieser Studie hat sich
abduktiv aus der Analyse der Interviews mit Studierenden ergeben und die gesamte Thematik
der Berufswahbl in Frage gestellt. Die Studierenden schienen in den tiber 20 Interviews unter-
schiedliche Vorstellungen vom Beruf Lebrer:in zu haben. In voller Konsequenz dieser Sichtwei-
se folgt der Schluss, dass sie nicht nur unterschiedliche Vorstellungen vom Beruf haben, sondern
dass sie auch unterschiedliche Interessen verfolgen und damit auch unterschiedliche Berufe an-
streben. Im Sinne des radikalen Zweifels, den Bourdieu (1996, S. 269ff.) als Anforderung der
Wissenschaft erkennt, ist es notwendig, auch festgefahrene Vorannahmen von Kategorien und

2 Die Volksschule ist die sterr. Bezeichnung der Grundschule, die im 6sterr. Bildungssystem vier Schuljahre umfasst.
Der Begrift Volksschule wird in dieser Studie synonym mit Grundschule bzw. Primarstufe verwendet.
3 Siche Forschungsstand in Kapitel 1.4.
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Bezeichnungen in Zweifel zu zichen und aufler Kraft zu setzen, um positivistische Konstruktio-
nen nicht zu re-konstruieren. Die Bezeichnung Beruf Lebrer:in ist in diesem Sinne eine, die im
Zuge dieser Studie zu hinterfragen ist. In konstruktivistischer Weise miisste von Lebrberufen
im Plural gesprochen werden. Ohne dabei in den radikalen Konstruktivismus zu verfallen, hilfe
diese Sichtweise beim kritischen Hinterfragen von scheinbar gesetzten Kategorien und Begrif-
fen (Bourdieu 1996, S. 2694t.). Sobald die Konzepte und Kategorien zur doxa werden — einem
Wissenssystem, das im Feld so tief verankert ist, dass dariiber nicht nachgedacht wird bzw. nicht
nachgedacht werden kann —, werden diese unreflektiert reproduziert und dadurch noch fes-
ter verankert. Der Zweifel daran geht verloren, doch benétigt der Lernprozess das Zweifelhafte
(Meyer-Drawe 2012, S. 14). Ein Ziel dieser Studie ist es demnach, diesen radikalen Zweifel an
scheinbar natiirlichen Konzepten zu stirken, um die Erforschung der Berufswahl in eine Krise
(im positiven Sinne) zu stiirzen und damit aufbrechen zu kénnen und aus ihren engen Grenzen
zu befreien. Den Lehrer:innenberuf gibt es nicht. So mannigfaltig die einzelnen Lehrer:innen
sind, so vielfiltig sind auch die Berufe, die sie anstreben wollen. Und daraus folgend: So wenig,
wie es den Lehrer:innenberuf gibt, so wenig gibt es daher auch den Lehrer:innenhabitus.

Ziel der Studie ist es auch, die Logik der Praxis der Berufswahl von Lehramtsstudierenden und
ihre Sicht auf den Lehrberuf zu verstehen:

»Verstehen heiflt, die Dinge in ihrem ,So-und-nicht-anders-Gewordensein’ zu rekonstruieren und nach-
vollziehbar zu machen (Schultheis 2007, S. 7)

Im Sinne des auf Max Weber zuriickgreifenden Verstehens bei Bourdieu wire es unvollstindig,
sich hier auf die personliche Meinung (Bourdieu 1982, S. 648fF.) bzw. die manifest genannten
Berufswahlmotive zu beschrinken. Dass die bisherige Forschung zur Berufswahl von Lehrer:in-
nen hauptsichlich auf der rationalen Abfrage nach Berufswahlmotiven aufbaut, ist ein Indiz
dafiir, dass daritiber weit weniger bekannt ist als angenommen. Insofern ergibt sich daraus die
Forschungsliicke, die mit der vorliegenden Studie gefiillt werden soll. Das zwischenzeitliche
Ziel, einfach den Habitus von Studierenden zu rekonstruieren, erwies sich dadurch im Laufe der
Forschung als Fehleinschitzung. Es ist in strenger Logik der Bourdieuschen Denktradition und
ohne grofiere Einschrankungen schlicht nicht méglich, den Habitus separat zu erforschen, ohne
dabei die Einflasse der ihn umgebenden Felder zu beriicksichtigen.

Die Homologie der Akteur:innen zum Feld liegt im Habitus verankert. Und so gilt dies auch
fiir die Berufswahl. Durch die aus der il/usio entstechenden Méglichkeitsriume und Grenzen*
sind Berufswege bereits vorgeebnet, wodurch die Berufswahl ihren rationalen Kern verliert. Die
rationale Begriindung der Berufswahl wird dadurch zur Apologetik, zur retrospektiven Rechtfer-
tigung oder Schein-Wahl, die von den Akteur:innen ex post zurechtgelegt wird, um eine subjek-
tive Passung herzustellen. Der praktische Sinn der Berufswahl bleibt dabei allerdings auflen vor.
Die vorliegende Studie baut damit auf drei Sdulen auf und versucht, tiber die Konzepte von Ha-
bitus, Feld und deren kulturellen Passung das Phinomen der Berufswahl tiefgehend zu beleuch-
ten. In dieser Perspektive ist die Berufswahl ein Passungsprozess von Habitus und Feld, von Ha-
bitus und Beruf, von vergangenem und gegenwirtigem Habitus und den kiinftigen beruflichen
Méglichkeitsraumen. Wie diese Passung subjektiv (auf manifester Ebene) und prireflexiv (auf
habitueller Ebene) hergestellt wird, ist Ziel und Kern dieser Analyse. Am Beispiel von Studie-
renden des Lehramtes der Primarstufe soll dabei ergriindet werden, wie die Berufswahl zustande
kommt. Wer wird vom Beruf Volksschullehrer:in angezogen? Welche latenten Beweggriinde

4 Zu den Moglichkeiten und Grenzen des Habitus siche Kapitel 2.2.3.
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liegen der Berufswahl Volksschullehrer:in zugrunde? Welchen berufsbezogenen Habitus wei-
sen die Studierenden auf ? Finden sich bestimmte Habitusdispositionen, die sich einer Entschei-
dung zum Lehramt als begiinstigend erweisen? Die Studie nimmt sich dabei vorwiegend das
Konzept des Habitus zu Hilfe, das als Bindeglied von Struktur und Praxis gedacht wird.’ Durch
eine strukturelle Einbettung der Berufswahl soll auch beantwortet werden, welche Rolle die
Strukturen der Pidagogischen Hochschule als Ausbildungsinstitution bei der Berufswahl von
Lehrer:innen einnehmen und wie sie auf die Erkenntnisse dieser Studie iiber den berufsbezoge-
nen Habitus der Studierenden reagieren konnen. Zum Konzept der kulturellen Passung steht
die Frage im Zentrum, wie die Lehramtsstudierenden eine Passung herstellen zwischen ihnen
und dem Feld, in dem sie wirken bzw. wirken werden. Wie argumentieren sie selbst auf einer
manifesten Ebene ein Passungsverhiltnis zum Beruf Volksschullehrer:in? Und wie kann die
Herstellung von Passung mit dem schulischen Feld auf habitueller Ebene beschrieben werden?

Das Habituskonzept erweist sich dabei aus dem Grund als angemessenes Thema und Analyse-
werkzeug (Wacquant 2011) der Forschung, da es als Bindeglied zwischen Struktur und Praxis
dient und damit Mechanismen auf beiden Seiten des Spektrums von Strukeur und Akteur:in-
nen offenlegt. So lisst sich einerseits ergriinden, welche Akteur:innen von der Struktur, vom
Feld angezogen werden, wo die Grenzen des Feldes verlaufen, aber auch, inwiefern sich das
System durch die Denk-, Wahrnehmungs- und Handlungsweisen der Akteur:innen wiederum
reproduziert. Dass das Volksschullehramt eine bestimmte Gruppe von Menschen anzieht, ist of-
fensichtlich. So sind 88 % der Volksschullehrer:innen weiblich,® etwa 6 % der Lehrer:innen wird
(fiir Deutschland) ein sogenannter Migrationshintergrund zugeschrieben (Weishaupt 2014, zit.
nach Cramer 2016, S. 263) und auch die Population, die gerne als sogenannte Bildungsaufstei-
gersinnen bezeichnet wird, ist im Volksschul-Lehramt leicht erhéht — ein Unterschied, der im
Vergleich aller Lehramtsstudien mit anderen Studien wie Medizin oder Architektur deutlich
wird (Kithne 2006; Neugebauer 2013a). Ebenso herrscht im Lehrberuf eine hohe Anzahl an
Berufsvererbung (ihnlich zur Medizin) vor, im Primarstufenbereich jedoch von den Lehrim-
tern am geringsten (Kithne 2006).” Als Grund dafiir kénnen jedoch nicht genetische, sondern
vielmehr habituelle Dispositionen angenommen werden. Diese zu ergriinden und offenzulegen,
ist Ziel der vorliegenden Untersuchung.

Die Vorannahme der vorliegenden Studie lautet, dass die Berufswahl von Lehrer:innen bisher
vorwiegend die manifeste Ebene der Begriindung zur Berufsentscheidung beleuchtet, die je-
doch - aufgrund der hohen beruflichen Moralvorstellungen - stark von sozialer Erwiinschtheit
geprigt ist. So kann es doch als sehr unwahrscheinlich betrachtet werden, dass (angehende)
Lehrer:innen auf die Frage nach ihrem Berufswahlmotiv — trotz Anonymitit — das Item ,weil
ich gerne mit Kindern arbeite’, unangekreuzt lassen. Damit zusammenhingend lautet die zweite
Annahme, dass aus demselben Grund der sozialen Erwiinschtheit bzw. der Regeln des Feldes —
um es mit Bourdieu zu formulieren —, pragmatische Griinde ungenannt bleiben. Lange Ferien,
gute Arbeitszeiten oder die Vereinbarkeit mir eigener Familie als zentrale Berufswahlgriinde zu
nennen, ist wenig legitim, obwohl diese Aspekte als offenkundige Vorteile des Berufs Volks-

5 Zum Konzept des Habitus siche Kapitel 2.2.

6 http://statistik.at/web_de/statistiken/menschen_und_gesellschaft/bildung/hochschulen/studierende_belegte
studien/120917.html, eigene Berechnung.

7 Die Datenlage fiir die statistische Erfassung der Studicrenden anhand von Differenzkategorien ist schr diirftig (Kam-
pa 2020). Besonders fiir das Volksschullehramt bzw. fiir Vergleiche der Studierenden anhand von Lehrimtern ist mir
nichts akeuelles bekannt. Fiir die Berufsvererbung wurde in der zitierten Studie allerdings nur der Beruf des Vaters
ergriindet.
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schullehrer:in geschen werden kénnen. Die Skepsis am verschwindend geringen Anteil dieser
pragmatischen Uberlegungen in vielen Studien kann als Initialziindung dieser Forschung ge-
schen werden. Das Kerninteresse nach meinem Wechsel in das pidagogische Feld lag darin, die
illusio des Feldes zu verstehen und zu ergriinden, wodurch Akteur:innen von diesem Feld an-
gezogen werden und worin ihr Interesse besteht, daran teilhaben zu wollen. Wie setzt sich diese
soziale Ordnung und Logik zusammen?

So sollen die akademischen Analyseinstrumente auf das akademische, pidagogische Feld ange-
wendet werden, um ihm in gewisser Weise einen Spiegel vorzuhalten und so auch Anregungen
zur Weiterentwicklung des pidagogischen Feldes zu generieren. Im Sinne des phinomenolo-
gischen Lernbegriffes, der im pidagogischen Feld zunehmend Anerkennung findet (Agostini
2016; Meyer-Drawe 2012; Mitgutsch et al. 2008; Schrittesser et al. 2022), soll diese Studie als
Irritationsmoment genutzt werden, um Transformationsprozesse im Feld anzuregen. Denn die
wissenschaftliche Erklirung erlaubt es nicht nur zu verszehen, sondern gibt auch Mittel zur Ver-

inderung in die Hand (Bourdieu 1985a, S. 28, 1988, S. 36).

1.2 Aufbau der Untersuchung

Kapitel 1 stellt die Hinfithrung zur vorliegenden Studie dar. Anschliefend an diesen Uberblick
folgen Uberlegungen zur eigenen Position im Feld (1.3) und eine Ubersicht zum Forschungs-
stand beziiglich der Berufswahl von Lehrer:innen. Dabei wird eine quantitative Prigung der
Forschung zur Berufswahl deutlich, wobei auch neuere Versuche aufgezeigt werden, dieses Pha-
nomen auch interpretativ-rekonstruktiv zu beleuchten.

Kapitel 2 stellt eine detaillierte theoretisch-konzeptionelle Abhandlung mit Pierre Bourdieus
Sicht auf die Welt dar. Zu Beginn wird dabei ein grober Uberblick iiber das Leben und Wirken
Bourdieus gegeben, bevor die Gesamttheorie Bourdieus ergriindet wird — eine Unternchmung,
die aufgrund seiner auf8erordentlichen umfang- und facettenreichen Forschung zu Verkiirzun-
gen gezwungen ist (2.1). Darauf aufbauend wird das fiir diese Studie grundlegende Konzept des
Habitus niher beleuchtet (2.2). Selbst dieses Konzept — das als eines von vielen Teilaspekten
Bourdieus gesehen werden kann - ist aufgrund seiner Komplexitit und Verwobenheit mit an-
deren Teilbereichen Bourdieus Theorien nur sehr umfangreich zu ergriinden. Wie ein Puzzle-
spiel wurden dabei die zahlreichen Definitionsversuche, die Bourdieu im Laufe der Zeit vor-
gelegt hat, miteinander verkniipft. Daran anschliefend wird der Feldbegriff Bourdieus niher
betrachtet (2.3), um das dieser Studie zugrunde liegende pidagogisch-akademische Feld der
Pidagogischen Hochschulen abzustecken. Dem folgt die Abhandlung des Konzepts der kultu-
rellen Passung (2.4), welches als Abrundung der hier dargestellten Teilbereiche des Bourdieu-
schen Denkens dient.

In Kapitel 3 werden darauf aufbauend die methodologischen Vorannahmen und angewandten
Methoden dargelegt. Zunichst gilt es, die methodologische Basis auszulegen, auf der die vorlie-
gende Untersuchung aufbaut (3.1). Daran anschlieend wird die Thematik der Berufswahl ni-
her betrachtet, indem die Abgrenzung von der Rational Choice-Theorie und der Bourdieuschen
Sichtweise auf Wahl und Entscheidung ergriindet wird (3.2). Daraufhin wird das Konzept des
Habitus noch einmal aufgegriffen und im Kontext dieser Studie methodologisch eingeordnet
(3.3). Ebenso wird dabei eine Begriffsbestimmung anhand der Theorie der Genese des Habitus
benétigt, verstindlich zu machen, warum hier nicht von Lebrer:innenhabitus oder Studieren-
denhabitus gesprochen wird. An die methodologische Einordnung schliefft die Darlegung des
hier angewandten methodischen Vorgehens an (3.4). Nach einer Beschreibung der Erhebungs-
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methode und des Samples folgt die detaillierte Beschreibung der herangezogenen Auswertungs-
methode. Als Abschluss des Kapitels dient eine kritische Betrachtung der Vorgehensweise, um
zu erldutern, wo die Grenzen des Vorgehens liegen.

Kapitel 4 stellt als Kern den umfangreichsten Teil der empirischen Studie dar. Der Fokus wird
auf die Habitusrekonstruktionen gelegt, die in diesem Teil transparent und detailliert nachge-
zeichnet werden. Anhand von drei Fallanalysen wird der jeweilige berufsbezogene Habitus der
Studierenden anhand verschiedener Habitushypothesen schrittweise aufgebaut und ergriindet.
Die jeweils zusammenfassenden Habitushypothesen zeigen die Ergebnisse dieser Einzelfallana-
lysen auf.

Kapitel 5 bildet die theoretische Einbettung der Ergebnisse, die in Bourdieuscher Forschungs-
tradition relational miteinander verschrinkte werden. Mittels Kontrastierung der Einzelfille
sollen die Ergebnisse dabei allgemeine Aussagen zulassen. Neben der Darstellung der rekonst-
ruierten berufsbezogenen Habitus stehen dabei auch die Zugkrifte und Fliehkrifte des Feldes,
die Berufswahlstrategien und die antizipierten Berufsbilder der Studierenden im Fokus, um die
jeweiligen Passungsverhiltnisse von Habitus und Feld ergriinden zu konnen. So finden sich bei
den analysierten Fillen unterschiedliche Habitus, die mit unterschiedlichen Vorstellungen vom
Lehrberuf, sowie gezwungenermaflen unterschiedlichen Strategien der Passung mit dem Feld
verbunden sind.

Kapitel 6 blicke schlielich tiber die Ergebnisse der vorliegenden Studie hinaus und zicht
Riickschliisse auf die soziologisch geprigte Berufswahlforschung einerseits, aber auch auf die
bildungswissenschaftliche Bedeutung der Ergebnisse. Dieser Abschluss stellt ein normatives
Pladoyer fiir die zunechmende Professionalisierung der Primarstufenausbildung dar und geht in
besonderem Mafie auf die Notwendigkeit habitueller Transformation im Lehramtsstudium ein.

1.3 Die eigene Position im Feld

»Jede Stellungnahme zur sozialen Welt geht von einer bestimmten Stellung innerhalb dieser Welt aus®

(Bourdieu 1988, S. 49).

Der Standort bestimmt den Standpunkt (Bourdieu 1982, S. 739). Eine Phrase, die auch — und
besonders — in der Forschung gilt, dabei allerdings zu selten beriicksichtigt wird. Die Perspek-
tive der per se Objektivitit der Wissenschaft scheint der Reflexivitit im Wege zu stehen. Diese
Sicht ist jedoch notwendig, um die eigene Verstrickung im Feld sowie den dadurch erforder-
lichen Bruch darzustellen. So soll ein Blick forciert werden, der ausreichend Distanz zum er-
forschten Feld herstellt, ohne dabei die notwendige Nihe zu verlieren (Bourdieu 1990, 2017a).
Als Quereinsteiger im padagogisch-akademischen Feld, der seine Rolle darin erst allmihlich
finden musste, war mir vor etwa sechs Jahren schnell klar, dieses mir damals fremde Feld niher
beleuchten zu wollen. Die komplexen, hierarchischen und (mir) intransparenten Strukturen
erschwerten mir dieses Unterfangen anfangs. Auch meine fehlende pidagogische Laufbahn
wurde in diesem Feld voller ausgebildeter Lehrer:innen zunichst kritisch betrachtet. Die pada-
gogische Ausbildung holte ich (formell) durch cinen cinjihrigen pidagogischen Lehrgang nach.
Die Regeln des Feldes konnte ich schlieflich durch die vermehrte Einbindung in verschiedenen
Teilbereichen der Hochschule wie durch die zunehmende lehrende Tatigkeit besser kennen-
lernen, wodurch sich auch die Zweifel von Kolleg:innen (wie auch meine cigenen) allmihlich
abbauen liefen, ohne die i//usio des Feldes jedoch voll zu begreifen bzw. zu inkorporieren.
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Meine aus der universitiren Sozialisation (iiber die beiden Studien der Soziologie wie Kultur-
und Sozialanthropologie) stammende, grundlegend wissenschaftsorientierte, kritisch-reflexive
Orientierung steht dem Ideal der erfahrungsbasierten und praxisorientierten Perspektive der
Pidagogischen Hochschulen zwar grundsitzlich nicht im Wege, trifft aber immer wieder auf
Skepsis. Die sogenannte Praxisorientierung, die sowohl strukturell als auch (bedingt dadurch)
seitens der Studierenden gerne hochgehalten wird, schafft immer wieder Passungsprobleme zu
meinen eigenen Anspriichen. Um wissenschaftliche Anspriiche jedoch nicht zu reduzieren, aber
gleichzeitig auch die Theorieaversion der Studierenden nicht zu verstirken, bedarf es eines stir-
keren Fokus auf die didaktischen Mittel, um diese wissenschaftliche, kritisch-orientierte Pers-
pektive zu vermitteln und ihre Relevanz im Studium begreiflich zu machen. Das Feedback der
Studierenden zeigt auch ihr zunehmendes Verstindnis fiir die Bedeutung dieser wissenschaft-
lichen Perspektive, die schlieflich zur Weiterentwicklung der eigenen Unterrichtspraxis und
damit ihrer pidagogisch-professionellen Arbeit fithren (Helsper 2021). Fallarbeit kann dabei
einen Gelingensmoment dieser Verschrinkung von Theorie und Praxis darstellen.® Dieser kurze
Exkurs soll meine (durchaus normative) Involviertheit im pidagogischen Feld darlegen und auf-
zeigen, dass meine Studie keiner distanzierten, pragmatischen oder gar opportunistischen Gleich-
giiltigkeit (Bourdieu 1988, S. 36) folgt, sondern vielmehr eine Weiterentwicklung und Profes-
sionalisierung des Feldes intendiert.

Gleichzeitig darf diese normative Orientierung der geforderten Objektivitir im Forschungspro-
zess nicht im Wege stehen. Helfen sollen dabei cin reflexiv-soziologischer Blick, die Objeksivie-
rung des objektivierenden Subjekts (Bourdieu und Wacquant 1996a, S. 238fF), die kritische Au-
Benperspektive, die ich als nicht-Lehrer mitbringe, aber auch die analytische und intersubjektive
Vorgehensweise der interpretativen bzw. rekonstruktiven Forschungstradition (Bohnsack 2014;
Rosenthal 2015). So kenne ich zwar als Akteur die Regeln des Feldes aus der Innenperspektive,
habe diese jedoch nicht einverleibt, nicht habitualisiert. Sie sind nicht Teil meiner #//usio und
dementsprechend weit genug entfernt, um eine Objektivierung dieser Welt durch den ,,distan-
zierten Blick des Fremden® (Bourdieu 1988, S. 14f) gewihrleisten zu konnen.

Diese Balance zwischen Nihe und Distanz durch zu grofle Verstrickung im Feld einerseits wie
zu grofler Ferne und damit Gleichgiiltigkeit dem Feld und dessen Akteur:innen gegeniiber
andererseits, ist aus verschiedenen Disziplinen hinlinglich bekannt. Etwa durch das Konzept
des Going Native aus der Kultur- und Sozialanthropologie (siche u.a. auch die Gratwande-
rung bei Wacquant 2017), die Bourdieu (1999) als Ubernahme der illusio des Feldes bezeich-
nen wiirde. Im Gegensatz dazu steht die Perspektive der abgehobenen Wissenschaft durch eine
»scholastische Abschottung® (Bourdieu 2002, S. 16) im Elfenbeinturm, der der Sinn fiir die
Lebenswelt der Erforschten fehlt. In Anlehnung an eine Erzihlung von Virginia Woolf hat sich
Bourdieu (1988, S. 31) damit befasst, indem er die Metapher der Perspektive des Generals auf
das Schlachtfeld aus der Ferne des Hiigels vergleicht mit der Perspektive der Soldaten im Ge-
tiimmel, die das groffe Ganze nicht erkennen (Bourdieu 1992b, S. 43f).” Aber auch im pida-
gogischen Feld wurde dieser Gegensatz etwa durch die Konzeption der strukturtheoretischen
Nihe-Distanz-Antinomie bei Werner Helsper iibernommen, die das Dilemma von zu grofler
»Affektivitit und affektiver Neutralitit“ (Helsper 1996, S. 530) im Verhiltnis der Lehrkraft zu
ihren Schiiler:innen beschreiben soll (siche auch Kowalski 2020).

8 Zum Mythos des Gegensatzes von Theoric und Praxis und der Rolle der Fallarbeit siche die abschlieBenden Gedan-
ken in Kapitel 6.2.
9 Mehr zur Uberwindung der Antinomie von Subjektivismus und Objektivismus in Kapitel 3.1.
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Die Anzichungskraft des Themas der vorliegenden Arbeit ist meiner sozialen Herkunft und dem
damit verbundenen doppelten bzw. gespaltenen oder zerrissenen Habitus (Bourdieu 1998a,
S.193,2001a, S. 83; 206; Bourdieu und Wacquant 1996a, S. 161) geschuldet, der sich fiir mich
aus dem Wechsel zwischen biuerlich-arbeiter:innengeprigtem Herkunftsfeld und sozialwissen-
schaftlich-akademischem Feld ergab. Dies fithrte zur (unbestitigten) Vorannahme, dass eine
solche Passungsproblematik bei Lehramtsstudierenden aufgrund eines zhnlichen doxischen
Feldwechsels'” verbreitet wire, da der Lebrberuf als klassischer Aufsteiger:innenberuf gelte (Kithne
2006; Neugebauer 2013a)." Dieser Trugschluss markierte den Ausgangspunke fiir die vorlie-
gende Studie. So sollte das Phinomen der Passungsproblematik erforscht werden, das sich aus
diesem Umstand des Klasseniibergangs ergeben wiirde. Durch die Interviews, aber auch durch
die zunehmende Vertrautheit des Feldes, wurde diese These jedoch schnell widerlegt. Ich er-
kannte bald, dass sich die Strukturen von Schule und Piadagogischer Hochschule zu sehr dhneln,
als dass es zu grofSen Habituskrisen bzw. Desillusionierungen bei Studierenden kommen wiirde.
So folgte cine lingere Phase der Suche nach dem Kern der Studie, die einerseits eine thematische,
aber auch eine methodische Suche darstellte. Auf thematischer Ebene reichte die Varianz von fami-
lialer Einbindung der Berufswahl iiber die Geschlechterspezifik des Berufs bis hin zur Betrachtung
diverser Lehrimter und der Spezialisierung auf soziale Ungleichheit. Auf methodischer Ebene
wurden Familieninterviews (Thiersch 2014a) aber auch eine Inhaltsanalyse (Mayring 2015) von
Aufsitzen zur Berufswahl von Studierenden durchgefithrt (Holzmayer 2018). Auch eine lingere
Analysephase mittels der Dokumentarischen Methode (Bohnsack 2014; Nohl 2012), die sich vor
allem in den Bildungswissenschaften zunehmender Beliebtheit erfreut, schien aufgrund der An-
lehnung an das Habituskonzept lingere Zeit zielfiihrend, wurde mit wachsender Erkenntnis aber
zunehmend kritisch betrachtet. Nach kurzen Ausfliigen in biographische Methoden (Dausien et
al. 2016; Rosenthal und Fischer-Rosenthal 2015) bzw. die Objektive Hermeneutik (Oevermann
1981; Wernet 2009) wurde ich schlieflich per Zufall iiber Rolf-Torsten Kramer auf die Methode
aufmerksam, die er zu dieser Zeit entwickelte und die zu meinem Vorhaben aufgrund des Fokus
auf die akteur:innenbezogene Perspektive auf Habitus passte (Kramer 2018,2019).12

Die Verzogerung der Fertigstellung dieser Studie liegt wohl nicht nur an dufleren Umstinden der
fehlenden institutionellen Einbettung (z.B. durch eine Doktorand:innenstelle) und dem fehlen-
den zeitlichen Druck mangels Abgabetermin oder dem geringen richtigen sozialen Kapital, das die
Voranbringung dieses Vorhabens angetrieben hitte. Vor allem sind wohl die herkunftsbedingte
fehlende akademische iflusio (der feldspezifisch notwendige Habitus) und die daraus resultierende
habituell verankerte Unsicherheit verantwortlich, die mich dazu brachten, mich in diesem Feld
nicht als berechtigter, autorisierter oder legitimer Sprecher zu fiihlen, der sich das Recht auf Mei-
nungsiuflerung nimmt (Bourdieu 1982, S. 639ff, 1990, 2017a; Bourdieu und Wacquant 1996a,
S.101; 246; auch Hild 2019). Ahnlich wie Bourdieu, der in Bezug auf seine Antrittsvorlesung am
College de France schreibt: ,,das Gefiihl, ginzlich unwiirdig zu sein, nichts zu sagen zu haben, das
es verdiente, gesagt zu werden” (Bourdieu 2002, S. 122). Auch der ziellose Suchprozess von Thema
und Methode lasst sich damit gut verstehen. Erkennbar ist dabei auch eine ziberesfrige Bildungs-
beflissenbeit, wie sie Bourdieu dem Kleinbiirgertum und den Aufsteiger:innen aufgrund ihres all-

10 Zum Begriff des doxischen Feldwechsels siche Kapitel 5.3.3.

11 Chantal Jaquet (2018) spricht bewusst nicht vom positiv konnotierten Wort des sozialen Aufstiegs, da sie (zurecht)
davon ausgeht, dass auch ein sogenannter 4ufszieg auch von Verlusten begleitet ist. Sie benennt das Phinomen
daher neutral als #ransclasse, also Klasseniibergang — ihnlich zu Didier Eribon (2016), der scinen Feldwechsel als
(Klassen-)Flucht bezeichnet.

12 Mehr zur Methodologie und Methode der Sequenzanalytischen Habitusrekonstruktion in Kapitel 3.
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odoxischen fehlinvestierten Glaubens zuschreibt (Bourdieu 1982, S. 378fF; SO0fF). Dies birgt die
Gefahr in sich, entweder zu viel oder zu wenig Wissen zu sammeln, was in meinem Fall zu einem
tibereifrigen Eintauchen in das Bourdieuschen Universum gefiihrt hat; ein Unterfangen, das sich
aufgrund seines publizierenden Ubereifers als nahezu unméglich entpuppte.’? Die daraus resul-
tierende Studie stellt dadurch ein exegetisches Eintauchen in die theoretischen Konzepte Pierre
Bourdieus und seiner Sichtweise auf die Welt dar. Die analytischen Werkzeuge, die er entwickelt
hat, dienen dazu, die Berufswahl von Lehramtsstudierenden von einer bisher wenig beleuchteten
Perspektive zu betrachten und sollen dabei helfen, die soziale Ordnung des Feldes besser zu ver-
stehen und die Logik der Praxis der Studierenden zu objektivieren.

1.4 Der Stand der Forschung zur Berufswahl von Lehrer:innen

Die Forschung zum Lehrberuf lasst sich wellenartig beschreiben und scheint parallel mit dem
Aufund Ab des Lehrer:innenberufs zu verlaufen — durch einen Aufstieg in den 1960er Jahren,
einer Abflachung durch den Lehrer:inneniiberschuss in den 1980er Jahren und einer Wieder-
entdeckung des Berufsfeldes ab den 1990er Jahren (Enzelberger 2001; Rothland et al. 2018).

Die Forschung zum Lehrberuf ist inzwischen so breit, dass sie beinahe uniiberschaubar ist.
Uberblicke zum Stand der Forschung zum Lehrberuf finden sich unter anderem in den um-
fangreichen Handbiichern. In jiingerer Vergangenheit gilt dies etwa fiir das von Ewald Terhart,
Hedda Bennewitz und Martin Rothland (2014) herausgegebene Handbuch der Forschung zum
Lebrerberufin der zweiten, tiberarbeiteten Auflage von 2014. Die Herausgeber:innen teilen auf
1030 Seiten die 45 Artikel in folgende iibergeordnete Themen ein: Forschung zur Geschichte des
Lebrerberufs, Charakteristika und Rahmenbedingungen des Lebrerberufs, Konzepte der Forschung
zum Lebrerberuf, Forschung zur Berufsbiographie von Lebrerinnen und Lebrern, Forschung zur
Lebrerbildung, Forschung zu Lebrerkognitionen, -emotionen und -kompetenzen, Forschung zum
Lebrerhandeln sowie Forschung zur Belastung und Beanspruchung im Lebrerberuf. Im Kapitel
Forschung zur Berufsbiographie von Lebrerinnen und Lebrern finden sich die zwei Uberblicksar-
tikel von Martin Rothland (2014a, 2014b), die fiir die vorliegende Studie zentral sind: Wer enz-
scheidet sich fiir den Lebrberuf? Und Warum entscheiden sich Studierende fiir den Lehrberuf? Im
Jahr 2016 erschien das Studienbuch Beruf Lebrer/Lebrerin, herausgegeben von Martin Roth-
land (2016), das in 20 Beitrigen einen guten Uberblick iiber den Lehrberuf gibt und speziell
an Studierende gerichtet ist. Darin der relevante Artikel Berufswahl Lehramt: Wer entscheidet
sich warum?von Colin Cramer (2016) Im Jahr 2018 wurde die vierte, iiberarbeitet Auflage des
Handbuchs Bildungsforschung veroffentlicht, herausgegeben von Rudolf Tippelt und Bernhard
Schmidt-Hertha (2018). Die Thematik der Berufswahl von Lehrer:innen wird darin als Unter-
kapitel im Aufsatz Forschung zum Lebrerberuf und zur Lebrerbildung behandelt (Rothland et al.
2018). In diesem Artikel teilen die Autoren die Thematik der Berufswablmotivation — neben den
Themen der personengebundenen Merkmale der Klientel und der Berufsverlinfe — im Themen-
feld der Berufshiographien ein. Der jiingste Uberblick zur Lehrer:innenforschung findet sich in
der ersten Auflage des 2020 erschienenen Handbuchs Lebrerinnen- und Lebrerbildung, heraus-
gegeben von Colin Cramer, Johannes Kénig, Martin Rothland & Sigrid Blomeke (2020). Es
bietet auf 894 Seiten 107 Beitrige aus fachlicher, fachdidaktischer, bildungswissenschaftlicher
und schulpraktischer Perspektive. Das zehnte und vorletzte Kapitel des Handbuchs beschaftigt

13 So wird in einer Analyse des Bourdieuschen Werks von iiber 2300 Publikationen gesprochen, die Bourdieu mit
einem Mitarbeiter:innenstab (u.a. Interviewer, Ubersetzer, Koautor:innen und Koherausgeber:innen) von etwa
1300 bis 1500 Personen verdffentlichte (Frohlich und Mérch 2014).
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sich mit dem Thema Lebramtsstudierende sowie Referendarinnen und Referendare und enthilt
neun Beitrige zu den Themen: Persinlichkeitsmerkmale, Pidagogische Vorerfahrungen, Motive
und Interessen, Leistungsmerkmale, Herkunfismerkmale, Professionswissen, Emotionen, Uberzeu-
gungen & Belastung und Beanspruchung.

Bereits die Titel der Uberschriften der einzelnen Beitrige und Kapitel dieser Handbiicher lassen
einen pidagogisch-psychologischen Schwerpunke erahnen, wie er generell fir die Forschung
zum Lehrberuf attestiert werden kann. Seitens der soziologischen Perspektive scheint lediglich
die statistische Darstellung der sozialen Herkunft von Studierenden bzw. Lehrer:innen (zumeist
gemessen am Beruf der Eltern bzw. alleine am Beruf des Vaters) ihre Berechtigung in diesem
psychologisch geprigten Feld zu haben. So zeigt auch eine Analyse dreier zentraler pidago-
gischer Zeitschriften, dass 41 % der Beitrige im psychologischen Themengebiet Lebrerkogni-
tionen, -emotionen und -kompetenzen angesiedelt sind (Cramer 2016, zit. nach Rothland et al.
2018, S. 1014). Die Dominanz der psychologisch geprigten Forschung zum Lehrberuf spiegelt
sich schliefllich auch bei der Forschung zur Berufswahl von Lehrer:innen wider. So sind die zen-
tralen Themen zur Ergriindung der Fragen, wer den Lebrberuf anstrebt und warum, neben der
kurzen obligatorischen statistischen Darstellung der sozialen Herkunft: Personlichkeitsmerkma-
le, Interessen, kognitive Leistung, Berufswahlmotivation und pidagogische Vorerfahrungen (Roth-
land et al. 2018; Uberblick bei Cramer 2016; Rothland 2014a, 2014b).

Die Erfolgsgeschichte der padagogischen Psychologie lsst sich vielleicht auch darin sehen — und
dies sei an dieser Stelle nicht abwertend gemeint, sondern ist in der Bourdieuschen reflexiven
Forschungspraxis aus der Position der Akteur:innen im Feld heraus zu verstehen und durchaus
verstindlich —, dass deren Befunde auf die individuelle Ebene abzielen und damit das padago-
gische Feld an sich und die Lehrer:innen im Feld unberiihrt lassen und dadurch aus der Pflicht
nehmen (Liebau 2011). Schulisches Versagen, soziale Ungleichheiten, Leistungsunterschiede
und Begabungen lassen sich damit durch die abgegrenzte Entitit der Individuen erkliren. Man-
gelnde kognitive Leistungsfihigkeit, die (falschen) Personlichkeitsmerkmale oder andere Defi-
zite erkliren damit die individuellen Unterschiede und entlasten zugleich die Lehrer:innen und
das padagogische Feld als Ganzes.

Umgekehre lasst sich in derselben Logik die Geringschitzung des pidagogischen Feldes an der
Soziologie damit erkliren, dass sie von der individuellen Betrachtung Abstand nimmt und auch
die soziale und strukeurelle Ebene in die Forschung miteinbezieht. Dadurch bleiben die Be-
funde nicht auf individueller Ebene verhaftet, sondern nehmen auch die Strukturen des Feldes
und damit auch die Lehrer:innen in die Pflicht. Diese erweisen sich als mitverantwortlich fiir
die Reproduktion bzw. Verschirfung sozialer und schulischer Ungleichheiten ihrer Schiiler:in-
nen — Befunde, die die Skepsis gegeniiber der Soziologie bzw. Pierre Bourdieu stirken (Kramer
2011; Liebau 2011). Neben der psychologischen Prigung dieser Themen ist erstens auffallend,
dass hierbei vorwiegend standardisierte Studien Erwihnung finden und dass zweizens dabei die
rationale Perspektive in der Ursache-Wirkungs-Logik im Zentrum steht.

Inwiefern der Lehrberuf als sogenannter sozialer Aufsteiger:innenberuf geschen werden kann ist
empirisch fiir die jiingere Zeit bisher nicht stringent erfasst. Dies liegt einerseits daran, dass die
soziodkonomischen Daten der Herkunft (etwa der Berufe der Eltern) nicht systematisch abgefragt
werden und vor allem auch daran, dass die Lehrer:innenbildung in den deutschsprachigen Lin-
dern sehr stark — auch innerstaatlich — variiert und durch die verschiedenen Schwerpunkte wenig
miteinander vergleichbar sind (Cramer 2016; Rothland 2014b). So kénnen die Befunde nicht auf
alle Lehramter tibertragen werden, und die Annahme liegt nahe, dass die Befunde — zumindest fiir
die Primarstufe — auch linderiibergreifend nur wenig vergleichbar sind (u.a. Denzler und Wolter
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2008; Denzler-Schircks et al. 2005; Faulstich-Wieland et al. 2010; Kithne 2006; Nairz-Wirth et
al. 2013; Retelsdorf und Méller 2012; Uberblick bei Kampa 2020; Rothland 2014b). So wurde
die Primarstufenausbildung in Deutschland schon vor Jahrzehnten akademisiert und in den meis-
ten Bundeslindern in die Universititen eingegliedert. In der Schweiz und in Osterreich liegt die
Primarstufenlehramtsausbildung weiter an den Pidagogischen Hochschulen. In Osterreich blieb
nach der Hochschulreform 2015 die Primarstufenausbildung an den Pidagogischen Hochschulen
(PH), wihrend die Ausbildung fiir die Sekundarstufen I und II zusammengelegt und im Verbund
von PHs und Universititen federfithrend an den Universititen stattfindet. Diese zweigliedrige
Ausbildung, die unterschiedlichen Schwerpunkte — der Wissenschaftlichkeir an der Universitit
und der Praxisnihe an den Pidagogischen Hochschulen — und das unterschiedliche Sozialpres-
tige des Berufs legen nahe, dass auch die Orientierungen zu den jeweiligen Berufen differieren.'
Aktuelle Studien diesbeziiglich gibt es meines Wissens nach fiir die osterreichische Lehrer:innen-
bildung nicht, womit dies vorerst eine Leerstelle bleibt.

Damit zusammenhingend muss auch die Berufsvererbung im Lehrberuf betrachtet werden,
die ebenfalls fiir eine unbewusste und nicht rein rationale Betrachtung der Berufswahl spricht.
Aufihnlich hohem Niveau wie bei Arzte: Arztinnen und Jurist:innen liegt die Berufsvererbung
bei Lehrer:innen bei etwa 24 % und muss fiir die detailliertere Betrachtung differenziert nach
Lehramt und Geschlecht betrachtet werden (Kithne 2006, S. 626). Nach einer reprisentativen
und die deutschsprachigen Linder umfassenden Studie von Rothland, K6nig und Drahmann
(2015) gibt es zwar statistisch signifikante Unterschiede der Berufswahlmotive und Uberzeu-
gungen der Lehramtsstudierenden, die allerdings nur schwach ausfallen. Die Uberlegung, dass
Studierende aufgrund der Eltern im Lehrberuf ein realistischeres Berufsbild haben, bestitigen
sich durch die Studie allerdings.

Zum Einfluss des sozialen Geschlechts ist vor allem die Studie von Robert Baar (2010) fiir
Deutschland hervorzuheben, der seinen Fokus speziell auf Manner in der Grundschule legt und
dabei auf die Tradition Bourdieus ausgerichtet ist. Zu den geschlechterbezogenen Unterschie-
den der Berufswahl und der Rolle des Habitus kann allerdings ein generelles Forschungsdeside-
rat festgestellt werden, obwohl besonders das Primarstufenlehramt als zraditioneller bzw. klas-
sischer Franenberuf betrachtet werden kann. An den Pidagogischen Hochschulen — vor allem
im Lehramt fiir Primarstufe — treten zudem die geschlechterspezifischen Unterschiede in den
Vordergrund — so waren im Studienjahr 2019/20 6sterreichweit nur 12 % der Lehramtsstudie-
renden im Bachelorstudium Primarstufe Minner."® Besonders zu Minnern in der Primarstufe
gibt es verbreitet Forschung, da aus verschiedenen Perspektiven eine Erh6hung des Minnlich-
keitsanteils gefordert wird (Uberblick der Diskurse bei Bramberger 2015).

Bereits Bourdieu erkennt dabei allerdings die intersektionale Notwendigkeit der Betrachtung,
indem die Differenzmerkmale nicht blof einzeln betrachtet werden diirfen. Denn geschlechter-
spezifische Merkmale kénnen von klassenspezifischen ebenso wenig getrennt werden, ,wie das
Gelbe der Zitrone von ihrem sauren Geschmack” (Bourdieu 1982: 185). Fiir die Berufswahl-
forschung miissen demnach auch kiinftig vermehrt die Intersektionen bzw. Interdependenzen
einzelner Differenzlinien betrachtet werden, um ein ganzheitliches Bild der Berufswahlprozesse
und -orientierungen zeichnen zu kénnen.

Trotz des Umstandes, dass die Erforschung von Berufswahlmotiven ,eines der zentralen Gebiete
in der Lehrerforschung® (Nieskens 2009, S. 140) ist, gilt dieser Bereich nach wie vor als wenig

14 Siche dazu auch die Uberlegungen zum pidagogisch-akademischen Feld in Kapitel 2.3.6.
15 Statistik Austria, Lehramt-Studierende an Padagogischen Hochschulen 2019/20, hetp://statistik.at/web_de/sta-
tistiken/menschen_und_gesellschaft/bildung/hochschulen/studierende_belegte_studien/120917.heml.
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erforscht (Kénigetal. 2013). Mit wenigen Ausnahmen (z. B. Kappler 2013; Kappler et al. 2012;
Ulich 2004) ist dieses Forschungsgebiet von standardisierten Studien geprigt, die iiberwiegend
den Wunsch nach Arbeit mit Kindern als zentrales Berufswahlmotiv angehender Lehrer:innen
identifizieren (Uberblick bei Brookhart und Freeman 1992; auch Neugebauer 2013b, 2013a;
Pohlmann und Moller 2010; Watt und Richardson 2007). Weit verbreitet ist in diesem Zu-
sammenhang die Erforschung der Motive anhand des FEMOLA-Fragebogens zur Motivation
fiir das Lehramtsstudium (Pohlmann und Méller 2010). Dabei zeigen sich Unterschiede in der
Berufswahlmotivation von Lehramtskandidat:innen verschiedener Schultypen (Brithwiler und
Spychiger 1997; Klusmann et al. 2009; Pohlmann und Méller 2010, S. 74; Retelsdorf und Mal-
ler 2012). So gelten demnach Grundschullehramtsstudierende als eher pidagogisch motiviert,
wihrend Sekundarstufenstudierende eher fachlich motiviert scheinen (Retelsdorf und Méller
2012). Brithwiler und Spychiger (1997) unterscheiden fiinf Kategorien von Berufswahlmo-
tiven: Arbeitshezogene Motive, intrinsische Motive, eigene Erfabrungen, materielle Motive und
Einfliisse von Anderen. Die ersten beiden Kategorien dominieren den Autor:innen zufolge sehr
deutlich: ,Es zeigt sich, dass der Entscheid, den Lehrberuf zu ergreifen, mit wenigen zentra-
len Berufsmotiven zusammenhingt®, wobei drei Viertel die ,,Freude an Kindern und Jugend-
lichen* als Motiv angeben (Brithwiler und Spychiger 1997, S. 56). Parallel dazu legen Konig
et. al (2013) in ihrer Studie (D, O, CH), die mit internationalen Studien vergleichbar ist, ein
Ranking der Berufswahlmotive vor, in dem vier Motive ganz oben gereiht sind: intrinsischer
Wert, selbstwahrgenommene Lebrbefabigung, Wunsch, einen sozialen Beitrag zu leisten und mit
Kindern und Jugendlichen zusammenarbeiten zu wollen. Im englischsprachigen Raum ist der
Test ,FIT-Choice-Scale‘ von Watt und Richardson (2007) verbreitet, der dhnliche Ergebnisse
liefert. Diese Studien sind stark von psychologischen Ansitzen wie Personlichkeit (Uberblick
bei Mayr 2014; Roloff 2020), Motivation und Interesse (Kiinsting und Lipowsky 2011; Lauer-
mann et al. 2020; Mansfield und Beltman 2014; Rabel 2011), Selbstkonzept und Selbstwirk-
samkeitsiiberzeugungen (Bandura 1997; Jerusalem und Hopf 2010; Ratschinski 2009) geprigt
und folgen einem Rational Choice-Ansatz, demnach sich die Berufswahl aus einer bewussten
und rationalen Entscheidung formt.' Petra Hild (2019, S. 53) fasst zusammen, dass sich die em-
pirische Forschung zur Lehrer:innenbildung im Spannungsfeld von Eignung, Ausbildung und
beruflicher Kompetenz bewegt.

Fiir die Erklarung sozialer Unterschiede im Bildungssystem lassen sich heute zwei wesentliche
Theorien hervorheben. Einerseirs die weit verbreitete Theorie der primdiren und sekundiren
Herkunfiseffekte nach Raymond Boudon (1974), der zufolge die elterliche Bildungsentschei-
dung als Ursache fiir Bildungsungleichheiten gesehen wird. Der primire Herkunftseffeke wird
demnach durch Sozialisation und der Ubertragung von Fihigkeiten und Kompetenzen im El-
ternhaus geprigt und zielt dabei auf die Leistung bzw. den Schulerfolg von Schiiler:innen ab.
Diese sind dieser Annahme zufolge schlechter, je niedriger der soziale Status in der Familie ist.
Die sekundiren Herkunftseffekte als Effekte rationaler Entscheidungen sind es schlieflich, die
sozial differenzierte Bildungsentscheidungen erkliren. Auf Basis dreier Faktoren treffen Eltern
demnach die rationalen Schulentscheidungen ihrer Kinder. Diese sind Bildungskosten, Bildungs-
rendite (Berufs- und Einkommenschancen, Statusaufstieg- bzw. -absicherung) und Erfolgswahr-
scheinlichkeit (Georg 2006; Kappler 2013; Vester 2006). Die Abwigung von Kosten und Nut-
zen bei Entscheidungen folgt ebenso der bereits genannten Rational Choice-Theorie. Boudons
Theorie erfreut sich grof8er Beliebtheit und wird in zahlreichen Studien zur Erklirung sozialer

16 Zur Abgrenzung von der Rational Choice-Theorie sieche Kapitel 3.2.1.
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Unterschiede im Bildungssystem angewandt (z. B. Kappler 2013; Klinge 2016; W. Miiller und
Pollak 2016; Schindler und Reimer 2010; Stocké 2010). Nach Michael Vester (2006) ist die
Leistungsfihigkeit dieses Ansatzes sehr vielversprechend und bereits vielfach und erfolgreich
eingesetzt worden — meist mittels standardisierter Analysen, wie etwa bei den PISA-Studien.
Demgegeniiber steht andererseits der Ansatz von Pierre Bourdieu, der ebenso fiir die Erkla-
rung sozialer Ungleichheiten herangezogen wird. Weg von Kosten-Nutzen-Rechnungen und
rein rationalen Entscheidungen, geht aber auch diese Theorie davon aus, dass Eltern strazegische
Entscheidungen treffen, um die bestmégliche Ausbildung ihrer Kinder zu garantieren. Die Re-
produktionstheorie nach Pierre Bourdieu (u.a. 1982, 1983; Bourdieu und Passeron 1971) geht
allerdings davon aus, dass unsere Entscheidungen nie rein rationale Entscheidungen, sondern
stets von uns unbewussten Strukturen beeinflusste Entscheidungen sind. Vor allem tiber das von
Bourdieu (u.a. 1970a) entwickelte Habituskonzept lassen sich diese sozialen und strukturellen
Einfliisse auf unser Wahrnehmen, Denken und Handeln erkennen.'” Der Theorie der rationa-
len Wahl zufolge miisste die Offnung der Bildungszuginge fiir alle eine Chancengleichheit zur
Folge haben, die sich in der Gleichverteilung der Schiiler:innen bzw. Studierenden — auch nach
sozialer Herkunft — auswirke. Dass dies nicht der Fall ist, belegen Bourdieu und Passeron (1971)
bereits frith und eindrucksvoll in ihrer treffend benannten Studie [flusion der Chancengleich-
heir.’s In der Industriegesellschaft wurden diese Unterschiede hauptsichlich durch 6konomi-
sches Kapital verursacht, wihrend dies in der heutigen Wissensgesellschaft (Bittlingmayer und
Bauer 2006) vermehrt durch soziales und kulturelles Kapital passiert (Bourdieu 1983; aktueller
bei Kramer und Helsper 2011; El-Mafaalani 2020a; Reuter et al. 2020)." Das kulturelle Kapital
in der Familie prigt den Habitus von Kindern wesentlich, ist nur schwer verinderbar und bens-
tigt zeitliche Investition in Bildung, damit die Kinder am Schulsystem erfolgreich teilnechmen
konnen (Bremer 2007, S. 131f). Die fehlende Sicht auf die Notwendigkeit der Investition in
Bildung in manchen Bevélkerungsgruppen reproduziert die Ungleichheit im Bildungssystem.
Thnen fehlt die il/usio® des pidagogischen Feldes.?! Die Bildungslaufbahn beginnt laut Bour-
dieu bei der Geburt und damit in der Familie, wo — mehr indireke als direkt — kulturelles Kapi-
tal, ein bestimmtes Ethos, eine scholastische Sicht und damit ein bestimmter Habitus vermittelt
wird (Bourdieu 1998a, 2001b; auch Brake und Biichner 2003; Bremer 2016). Helmut Bremer
(2007, S. 130) beschreibt die Konzepte Habitus und Milieu als ,,soziale Mitgift*, bei Bourdieu
(1982, S. 34) selbst heifSt es ,,Mitgift der Familie®, was die dahinter liegenden Mechanismen und
Wirkungen sehr gut beschreibt. Bourdieus Theorien sind weitgehend anerkannt und zahlreiche
Studien im Feld sozialer Ungleichheiten im Bildungssystem greifen darauf zuriick (u. a. Brake et
al. 2013; Bremer 2007; Biichner und Brake 2006; Erler et al. 2011; Friebertshiuser et al. 2009;
Grunau 2017; Helsper et al. 2014; Kramer und Pallesen 2019a; Thiersch 2014a).

Der Grofiteil dieser bildungsbezogenen Studien, die sowohl methodologisch als auch metho-
disch und in der Einbettung ihrer Ergebnisse auf Bourdieu zuriickgreifen, findet sich in der
rekonstruktiv-interpretativen Forschungstradition wieder. Die in der theoretischen Konzep-
tion standardisierter Studien wie der PISA-Studie teilweise noch beriicksichtigten Konzepte

17 Zum Habitus-Konzept siche Kapitel 2.2.

18 Im franzosischen Original 1964 unter dem Titel Les Héritiers. Les Etudiants et la Culture publiziert und 2007
unter dem Titel Die Erben. Studenten, Bildung und Kultur (Bourdieu und Passeron 2007). separat erschienen. Die
Hlusion der Chancengleichheit stellt neben der Ubersetzung von Les Héritiers eine Aufsatzsammlung zu Texten der
Bildungsforschung dar.

19 Zu den Kapitalsorten nach Bourdieu siche Kapitel 2.1.

20 Zum Begriff illusio als der Glaube an den Sinn des Spiels siche Kapitel 2.2.4.

21 Zum Begriff des Feldes siche Kapitel 2.3.
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Einleitung

Bourdieus werden laut Rolf-Torsten Kramer und Werner Helsper (2011; auch Bremer 2016,
S.76; Hild 2019, S. 427) jedoch nur begrenzt in die methodische Ausfithrung iiberfiihrt, was
schliefflich zu einem ,, Abschied von Bourdieu* (Kramer 2011) aus der ungleichheitsbezogenen
Bildungsforschung fiihrt. Dieser Befund lasst sich wohl auch auf weitere Forschungsarbeiten
tiberfiihren, die Bourdieus Theorie zwar grundsitzlich aufgreifen, aber in der methodischen
Konsequenz nicht weiterfithren. Grund dafiir liegt in der Attrakeivitit der einfach abzufragen-
den Handlungsmotive im Sinne der rationalen Wahl. Die Gefahr, die dabei mitschwingt, ist die
Reduktion von Ungleichheit auf die elterliche Entscheidung, wodurch die Verantwortung der
Ungleichheit auf einzelne Individuen geschoben wird (Kramer 2011, S. 137). In der Berufs-
wahlforschung zum Lehrberuf gibt es diesbeziiglich allerdings generell eine Leerstelle.

Aus einem biographischen Ansatz wird von verschiedenen Arten von Ubergingen in der Schul-
und Berufskarriere gesprochen, wobei der Ubergang in die Berufsausbildung zu den gesellschaft-
lich vorstrukturierten Ubergiingen zuzihlen ist (Tillmann 2013). Dabei geht es um Ubergiinge,
die ,,regelhaft ablaufen und insofern erwartbar sind“ (ebd. 2013, S. 17). Die vor allem bildungs-
wissenschaftlich geprigte Forschung zu den Ubergingen im Schulsystem erlangte in den ver-
gangenen Jahren einen Aufschwung (u.a. Baumert et al. 2010; Bellenberg und Forell 2013;
Dausien et al. 2016; Lin-Klitzing et al. 2010; Miethe et al. 2014; Walther et al. 2019; Uber-
blick bei Walther und Stauber 2018), konzentriert sich dabei jedoch grofSteils auf den Ubergang
von Primar- auf Sekundarstufe I (u.a. Klinge 2016; Kramer et al. 2009; Kramer und Helsper
2011; Thiersch 2014a) bzw. auf den Ubergang von Sek I auf Sek II (u.a. Flecker et al. 2020; E.
Schneider 2013; Thiersch 2014a, 2014b). Im Bereich der Lehrer:innenbildung lisst sich auch
ein starker Fokus auf den Ubergang von Lehramtsstudierenden in den Berufseinstieg erkennen
(u.a. Blémeke et al. 2014; Hericks 2006; Keller-Schneider 2016; Keller-Schneider und Hericks
2020; Lamy 2015). Vermehrtes Interesse gibt es seit den 1990er Jahren auch im Bereich der
Forschung zu Lehrer:innenbiographien (u.a. Dausien et al. 2016; Hericks 2006; Hericks et al.
2019; S. Herzog 2014; Kosindr 2014; Terhart et al. 1994). Ewald Terhart (2014) spricht dabei
inzwischen von einem ersten Sattigungsgrad. Vor allem aus der Bourdieuschen Perspektive gibt
es dabei allerdings noch Potenzial, indem etwa Prozessen der Habitustransformation im Berufs-
verlauf bislang wenig Beachtung geschenkt wurde. Ein Aspeke, der fiir die Thematik der Berufs-
wahl und der Transformation vom Schiiler:innenhabitus in Richtung eines professionellen Leh-
rer:innenhabitus lohnenswert wire, ist eine lingsschnittliche, habitusbezogene Betrachtung der
(angehenden) Lehrkrifte (Helsper 2019).2 Die Erkenntnisse der Ubergangs- und Biographie-
forschung sind trotz der unterschiedlichen Blickrichtungen fiir das vorliegende Forschungsvor-
haben von Bedeutung, da sie mehr oder weniger stark auf die theoretischen Konzepte Pierre
Bourdieus zuriickgreifen.

Fiir die vorliegende Studie ebenso von Bedeutung ist das Prinzip der kulturellen Passung, mit
dem Kramer und Helsper (2011) die Anpassung des familialen primiren Habitus mit dem
schulischen sekundiren Habitus verstechen.> Mit dem Eintritt in den Kindergarten bzw. die
Schule treffen Kinder verschiedener Milieus bzw. Felder erstmals systematisch-strukturell be-
dingt aufeinander bzw. erstmals auf ein Feld, das sich von jenem der Herkunft in unterschiedlich
starkem Grad unterscheidet. Dieser Vorgang nétigt sie zu ,, Akkulturationsprozessen® (Bremer
2016, S.72), die umso schwerer fallen, umso weiter diese Fe/der voneinander entfernt liegen.
Diese Bedingungen sehen Kramer und Helsper (2011, S. 105) als Erklirung fiir die unterschied-
lichen Bildungswege und -erfolge. Dies lisst sich auf das in der vorliegenden Studie betrachtete

22 Zur Genese cines Lehrer:innenhabitus siche Kapitel 2.2.7.
23 Zum Konzept der kulturellen Passung als Dialektik von Habitus und Feld siche Kapitel 2.4.



Der Stand der Forschung zur Berufswahl von Lehrer:innen

Feld von Studierenden iibertragen. Je weiter der primire Herkunftshabitus vom geforderten
sckundiren schulischen Habitus der jeweiligen Bildungsinstitution entfernt liegt, umso stir-
kere Akkulturationsprozesse sind notwendig, um als legitime Akteur:innen im Feld angeschen
zu werden (auch Bremer 2016; Kramer 2008, 2017; Pfaff-Czarnecka und Prekodravac 2016;
Schmitt 2010). Nicht alle Studierende, so fasst es Petra Hild zusammen, ,vermitteln den Ein-
druck, am richtigen Ort zu sein und dazuzugehéren® (Hild 2019, S. 426) — ein Befund, dem
auch die vorliegende Studie auf den Grund gehen méchte.

In dieser Linie lasst sich auch die Bedeutungslosigkeit von Bourdieus Forschungstradition im
Themengebiet der Berufswahlforschung zum Lehrberuf verstehen. Erna Nairz-Wirth und Klaus
Feldmann (2018, S. 81) sprechen vom Habitus als ,,soziologisches Konkurrenzkonstruke zu Be-
griffen aus der Psychologie wie Person, Personlichkeit, Identitit, Ich, Selbst etc:’. Ebenso kann
der Habitus - in Verbindung mit den Konzepten des Feldes und der kulturellen Passung — als
Konkurrenzkonstrukt zur Erforschung der Berufswahl von Lehramtsstudierenden erachtet
werden. Die Konzepte Bourdieus fiir die Berufswahlforschung fruchtbar zu machen, ist dem-
nach das Anliegen der vorliegenden Studie.

»Ungeachtet dessen, dass Bourdieus vor mittlerweile 50 Jahren entwickelte Konzepte in der
dominanten Bildungsforschung wenn iiberhaupt nur eine untergeordnete Rolle spielen, lassen
sich zahlreiche Belege fiir die ungebrochene Wirksamkeit der von ihm aufgezeigten Mechanis-
men sozialer Selektion im Bildungs- und Erziehungswesen finden®* (Bremer 2016, S. 76)
Zusammenfassend bzw. weiterblickend ldsst sich konstatieren, dass die Forschung in Tradi-
tion Pierre Bourdieus zwar nach wie vor eine Nische darstellt, in den vergangenen Jahren im
deutschsprachigen Raum allerdings einen Aufschwung erlebt. Die Milieuforschung rund um
die Methode der Habitushermeneutik erfreut sich zunehmender Beliebtheit (u.a. Bremer 2016;
Bremer und Teiwes-Kiigler 2020; Grundmann et al. 2003; Hild 2019; Lange-Vester und San-
der 2016; Vester et al. 2001). Auch die Forschung mit der Dokumentarischen Methode greift
mehr oder weniger stark auf den (kollektiven) Habitus zuriick (u.a. Baar 2010; Hericks 2006;
Thiersch 2014a). Vor allem zum Schiiler:innenhabitus (u.a. Helsper et al. 2014; Kramer et al.
2009; Thiersch 2014b), dem Lehrer:innenhabitus (u.a. Baar 2010; Helsper 2018; Kowalski
2020; Kramer et al. 2018; Kramer und Pallesen 2019a), der kulcurellen Passung von Habitus
und Feld (u.a. Bremer 2016; Kramer 2017; Kramer und Helsper 2011; Schmitt 2010) sowie
zur Schulkulturforschung in Bourdieuscher Forschungslinie (Helsper 2008; Hummrich 2015;
Béhme et al. 2015; Kramer 2015a, 2002) zeigt sich ein vermehrtes Forschungsaufkommen.

In dieser Forschungstradition kniipft schlieflich auch die vorliegende Studie an, indem die
Bourdieusche Brille auf die Thematik der Berufswahl von Studierenden im Primarstufenlehr-
amt gelegt wird, um Aussagen iiber die kulturelle Passung von Habitus und Feld von Lehramts-
studierenden treffen zu kénnen. Ein Vorhaben, das meines Wissens nach in dieser Form ein
Novum darstellt.
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2 DPierre Bourdieu: die Welt mit anderen Augen sehen

»Wer Bourdieu gelesen hat, wird die Gesellschaft mit anderen Augen schen! (H.-P. Miiller 2014, S. 9)

Die riesige Palette an Themenfeldern, mit denen sich der franzésische Soziologe Pierre Bourdieu
(1930-2002) im Laufe seines Lebens beschiftigt hat, sowie sein praxeologisch-analytischer Zu-
gang und seine heterodoxe Vorgehensweise machten ihn bereits zu Lebzeiten zu einem Klassiker
der Soziologie und einem der bedeutendsten Soziologen der Nachkriegszeit. In diesem Kapitel
soll zunichst die soziale Laufbahn Bourdieus skizziert werden, die die Grundlage seiner Sicht auf
die Welt bildet. Danach folgt ein kurzer Einblick in das Werk Bourdieus, das themenspezifisch
quer verstreut ist und dabei stets miteinander verwoben bleibt. Bourdieus theoretische Konzepte
sind besonders komplex und kénnen kaum unabhingig voneinander betrachtet werden; sie funk-
tionieren nur in Relation zueinander. Dadurch lisst sich z. B. der Habitus nicht ginzlich ohne die
Konzepte von Feld und Kapital verstehen und umgekehrt. Insofern gleicht ein solches Vorhaben
dem Henne-Ei-Problem. Die dadurch entstehenden Redundanzen seien vor diesem Hintergrund
nachzusehen. Niher analysiert werden sollen schlieflich die beiden Konzepte des Habitus wie des
Feldes sowie der Dualismus der beiden in Form des Konzepts der kulturellen Passung, die fiir die
Erforschung der Berufswahl in der vorliegenden Studie eine zentrale Rolle spielen.

2.1 Leben und Wirken Bourdieus

Bourdieus Wirken bestcht aus einem unglaublich komplexen Gebilde, indem die einzelnen
Facetten eng miteinander verwoben sind. Selbst Leben und Werk ist Bourdieus Sozialtheorie
nach nicht voneinander zu trennen. So ergeben sich unzihlige Moglichkeiten, diese Geschichte
zu erzdhlen. Der hier gewihlte Weg startet beim Einfluss Bourdieus sozialer Laufbahn auf sein
wissenschaftliches Wirken in Verbindung mit seinen zentralen Werken, die von den unzihligen
Publikationen hervorgehoben werden sollen. Einer Ubersicht der Grof8theorie Bourdieus, in
der die zentralen Konzepte vorgestellt werden, folgt schlieflich noch eine Betrachtung der Re-
zeption und Kritik auf seine Perspektiven.

2.1.1 Kurzer Einblick in die soziale Laufbahn Bourdieus

Bourdieus eigener Theorie und Sichtweise folgend, soll hier keine Biographie geschrieben,
sondern vielmehr auf die sozialen Bedingungen seines Wirkens geschaut werden. So zeigte
Bourdieu selbst eine starke Abneigung zum Biographie-Begriff (Holzmayer 2020). In seinem
soziologischen Selbstversuch (Bourdieu 2002) schreibt er gleich in den ersten Sitzen von dieser
Abgrenzung und seiner Befiirchtung, dieses Buch konnte trotz mehrfacher Mahnung als Auto-
biographie gelesen werden. Franz Schultheis (2002) zeigt im Nachwort dieser Anti-Autobio-
graphie, dass Bourdieus Befiirchtung schliefSlich auch eingetroffen ist. Bourdieu selbst konnte
diesen Missverstindnissen und Rezeptionen nicht mehr entgegenwirken, da er bereits vor dem
Erscheinen des Buches nach kurzer und plotzlicher Erkrankung Anfang 2002 starb.

Die eigene Erfahrung mit Klassismus und Ausgegrenztheit infolge seiner marginalisierten sozia-
len Herkunft scheinen Kern Bourdieus intensiver Selbstreflexivitit zu sein. Bourdieu erfuhr eine
doppelte bzw. mehrfache ,interne Ausgegrenztheit* (Bourdieu und Champagne 2005). Bereits in
der Schule im landwirtschaftlich gepragten Béarn war er von seinen Mitschiiler:innen ,,durch eine
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Art unsichtbare Mauer von ihnen getrennt” (Bourdieu 2002, S. 96), da er nicht wie sie aus einer
Bauernfamilie stammte. Sein Vater war Brieftrager und damit einfacher Beamter, was den Vater
bereits zum AufSenseiter machte. Auch Bourdieus schulischer Erfolg lief ihn in seiner Heimat
zum AufSenseiter werden und auch in der weiteren Schulzeit machte er im Internat Erfahrung mit
Ausgrenzung, sozialer Ungleichheit, Scham und der totalen Institution im Sinne Goffmans (1972;
Bourdieu 2002, S. 104f.). Seine soziale Herkunft und sein Akzent lieen ihn Erfahrungen in ,Ge-
stalt einer Art von Klassenrassismus® (Bourdieu 2002, S. 110, auch Bourdieu und Passeron 1971,
S. 85; Bourdieu 1982, S. 292) bzw. ,,Rassismus der Intelligenz* (Bourdieu 1993a, S. 252) machen.
Ein Phinomen, das heute unter dem Label Klassismus (Kemper und Weinbach 2016) diskutiert
wird. Ahnlich, wie es u.a. auch die Klasseniiberginger:innen Didier Eribon (2016), Annie Er-
naux (2019a) oder Edouard Louis (2016) selbstreflexiv beschreiben, fiihlt sich Bourdieu gefangen
zwischen zwei Welten — zwischen lindlich-bauerlicher Herkunft und akademisch-intellektuellem
Feld, weshalb er auch von einem gespaltenen Habitus spricht (Bourdieu 2002). Diese Erfahrungen
der doppelten Entfremdung kénnen als Grundlage seines stetigen Hinterfragens von scheinbaren
Selbstverstindlichkeiten, dem radikalen Zuweifel bzw. einer epistemiologischen Wachsambkeit (Bour-
dieu 1996, S. 269ff.; Hepp und Kergler 2014; Bourdieu et al. 1991, S. 13ff) verstanden werden.
Franz Schultheis (2002, S. 144) schreibt von Bescheidenheit und Schiichternheit Bourdieus,
die mit hohen Schamschwellen verbunden waren.

»Es war ihm anzusehen, dass er sich an diesem so distinguierten akademischen Olymp fremd fiihlte.
Spiter gestand er mir in einem Gesprich, dass er schon Tage vor den Vorlesungen kaum noch schlafen

konnte!* (Schultheis 2019, S. 22)

Diese Unsicherheit, Nervositit und Scham zeigt sich auch in der Einstiegssequenz der schens-
werten Dokumentation ,,Soziologie als Kampfsport® (Carles 2009), in der Bourdieu nach einer
Videokonferenz mit Studierenden aus Chicago tiber sein unertrigliches Lampenfieber spricht.
Didier Eribon (2016) argumentiert in seiner eigenen soziologischen Selbstanalyse, dass Bour-
dieus Selbstversuch zu wenig weit gehe:

»Er schreibt viel zu reserviert und schamhaft [...] Er traut sich nicht wirklich, sich selbst zu exponieren,
seine Auskiinfte weisen uniibersehbare, wesentliche Liicken auf. Er verschweigt mehr, als er offenlegt®

(Eribon 2016, S. 153).

So spielt Eribon darauf an, dass Bourdieus Scham so groff gewesen sein diirfte, dass er sich nicht
als legitimer Sprecher seiner selbst sehen konnte, wie Bourdieu auch selbst berichtet (Bourdieu

2002, S.122).

»Denn um sich legitim zu fithlen, muss man notwendigerweise von seiner gesamten Vergangenheit, von
der sozialen Welt, von den Institutionen legitimiert worden sein® (Eribon 2016, S. 229).

Ein Umstand, der fiir Bourdieu sichtlich nicht zutraf. Die gesellschaftliche Bedingtheit des Er-
kenntnissubjekts ist in Bourdieus Forschung stets zentral und begleitet Bourdieus Schaffen wie
cin roter Faden (Bourdieu und Wacquant 1996b; Schultheis 2002). Diese soziologische Refle-
xivitdt der eigenen Position im Feld ist in der Soziologie wenig verbreitet, hat in Bourdieus Wer-
ken jedoch von Anfang an erhebliches Gewicht. Er sicht sich nie in der arroganten Auflenper-
spektive des objektiv-neutralen Wissenschaftlers, der den Menschen die bzw. ibre Welt erklirt:

»Es gibt viele Intellektuelle, die die Welt in Frage stellen, es gibt wenige, die die intellektuelle Welt in
Frage stellen! (Bourdieu 2002, S. 31)



Leben und Wirken Bourdieus

Pierre Bourdieu ist sich stets bewusst, dass er selbst als Forscher in dieser Welt verstricke ist. Die
Objektivierung der Subjektivitit (u.a. Bourdieu 1987, S. 246fF.; Bourdieu und Wacquant 1996a,
S.238ft.) der Forschenden ist ihm dabei ein begleitendes Anliegen. Dies liegt wohl einerseits
an seiner eigenen Erfahrung mit sozialer Ungleichheit und der symbolischen Gewalt, die er auf-
grund seiner sozialen Herkunft als akademischer Auflenseiter seit Beginn seiner schulischen und
akademischen Laufbahn machen musste (Bourdieu 2002). Andererseits aber ist diese Selbstre-
flexion auch seiner kritischen Betrachtung des eigenen Feldes geschuldet, indem er die Werk-
zeuge bzw. Waffen der Soziologie gegen das akademische Feld selbst richtete (Bourdieu 1985b,
1988, 19934, S.23,2001a, S. 31, 2002). So war er stets bemiiht, die Mechanismen des Feldes zu
objektivieren, sichtbar zu machen, was ihn im intellektuellen Feld seiner Heimat Frankreich viel
Kritik einbrachte — ein Grund fiir seine Entscheidung, den soziologischen Selbstversuch zuerst in
deutscher Sprache zu veréffentlichen (Schultheis 2002, S. 135).

Bourdieu hat sich Zeit seines Lebens immer wieder mit dem Feld der Wissenschaft bzw. dem
Feld der Bildung beschiftigt (Uberblicke bei Frohlich 2014a; Heim et al. 2014). Vor allem
seine Abhandlungen zum Bildungssystem Frankreichs waren es zu Beginn seiner Karriere, die
erstmals fiir Aufsehen gesorgt haben (Bourdieu und Passeron 1971, 1973). Bourdieus grofSes
Interesse fiir die Bildung entstammt seiner Beschiftigung mit sozialer Ungleichheit sowie der
damit verbundenen symbolischen Gewalt, die im Bildungssystem bereits stark ausgeprigt sind
bzw. vor allem ursichlich daran mitwirken. Besonders die Schule — und das ist nicht blof ein
Phinomen Frankreichs der 1960er Jahre — ist keine ausgleichende Institution, sondern vielmehr
aktiv beteiligt an der Reproduktion sozialer Ungleichheit (Bourdieu und Passeron 1971; siche
Forschungen mit dhnlichen Perspektiven bei Georg 2006). Diese Erkenntnis steht diametral
entgegen der Hoffnung auf die Schule als meritokratische, begabten- und leistungsorientierte
Institution. Vielmehr hat das Bildungswesen ,die geheime Funktion, die Gesellschaftsordnung
zugleich zu perpetuieren und zu legitimieren® (Bourdieu und Passeron 1971, S. 16). Unter an-
derem passiere dies durch die Homologie von schulisch gefordertem Kapital und kulturellem
Kapital der privilegierten Schiiler:innen bzw. der engen Homologie der schulischen zur gesell-
schaftlichen Hierarchie (Bourdieu und Champagne 2005).

So ist ,,die Ubertragung von Kulturkapital zweifellos die am besten verschleierte Form erblicher Uber-
tragung von Kapital“ (Bourdieu 1983, S. 188).

Dies fithre zur unhinterfragten Reproduktion der kulturellen Privilegien der durch ihre Her-
kunft bereits Privilegierten, wodurch die Begabungsideologie nach dem Prinzip der self-fulfilling
prophecy rational gedacht und hochgehalten wird (Bourdieu und Passeron 1971, S. 86f). Als
Losungsvorschlag, diesen verschleierten Privilegien entgegenzuwirken, sehen die beiden Auto-
ren cine rationale Pidagogik, die auf einer Soziologie der sozialen Ungleichheit basiert (Bour-
dieu und Passeron 1971, S. 82fF; Uberblick bei Holzmayer 2019). Auch wenn heute mittels
defizitorientierter Betrachtung fast ausschliefllich Mehrsprachigkeit bzw. der sogenannte ,Mig-
rationshintergrund® als Ursache fiir schulische Benachteiligung geschen wird, wihrend soziale
Herkunft oft iiberschen wird (Bjega¢ und Holzmayer 2022), so machen Schulleistungsstudien
wie PISA bzw. dezidierte Forschungsarbeiten zu Bildungsungleichheit (u.a. Hartmann und
Kopp 2001) die Allokationsfunktion von Schule (Fend 2009) deutlich.

Ebenso, wie er aufgrund seiner entlarvenden Mechanismen der reproduktiven Funktion der
Schule im Bildungswesen auf Widerstand bzw. nicht-Beachtung stieff (Liebau 2011), so wur-
den auch Bourdieus Analysen des akademischen Feldes kritisch betrachtet. Bourdieu hat dem
Feld einen Spiegel vorgehalten und die Mechanismen der Macht, von Statuskimpfen und Hie-
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rarchien in der Welt der Wissenschaft bzw. Kunst offengelegt. Aufgrund seiner Auf8enseiter-
position des Eindringlings in die akademische Welt war es ihm méglich, Strukturen und Me-
chanismen zu erkennen, die anderen durch ihre Einverleibung der im Feld erforderlichen illusio
verwehrt bleiben. Die zentrale Studie, die Bourdieu in diesem Zusammenhang durchgefiihre
hat, resultierte im Werk Homo academicus (Bourdieu 1988), einer ausgeprigten Feld- bzw. So-
zioanalyse der Universitit. Auch die Antrittsvorlesung Lecon sur la legon am College de France
(Bourdieu 1985b), sowie die Betrachtungen der scholastischen Welt in den Meditationen (Bour-
dieu 2001a) verweisen auf die Bemiihung der Objektivierung der eigenen akademischen Welt.
Bourdieu zeigt dabei die Strukturen des akademischen Feldes auf sowie die symbolische Ge-
walt und Machtkimpfe, die in diesem Feld — in Abhingigkeit vom Feld der Macht — kursieren
(Engler und Krais 2004; Lange-Vester und Teiwes-Kiigler 2006). In Homo academicus arbeitet
er unter anderem mit der bereits aus den Feinen Unterschieden bekannten Korrespondenzana-

lyse (Bourdieu 1988, S. 114f.; 350£.), die die Machtstruktur des akademischen Feldes offenlegt:

»Denn wie das soziale Feld insgesamt, so bildet auch das universitire die Stitte eines Kampfes zwischen
und um Klassifizierungen und Rangordnungen - eines Kampfes, der um die Wahrung bzw. Verinde-
rung des jeweils herrschenden Krifteverhilenisses zwischen den verschiedenen Kriterien und den durch
sie bezeichneten Machtfaktoren gefithrt wird und damit an der Herstellung des zu einem gegebenen
historischen Moment objektiv erfaffbaren Ordnungs- und Bewertungssystems mitwirkt (Bourdieu

1988, S.55)

In Anlehnung an Immanuel Kant analysiert auch Bourdieu den Streit der Fakultiten (Bourdieu
1988, S. 82ff.), wodurch er die Machtstrukeuren der Universititen offenlegt und die Instru-
mente seiner Soziologie auf das eigene Feld umlegt. Neben den Feldanalysen des akademischen
und kiinstlerischen Feldes analysiert Bourdieu schliefSlich u. a. auch die Felder der Religion, der
Sprache, der Politik, der Medien oder der Literatur, die auch in den jeweiligen Feldern Beach-
tung fanden. Vor allem sind auch seine Ausfliige in die Themenfelder der Sprache (v.a. Bourdieu
1990, 2017a) und der Geschlechterforschung (Bourdieu 2005a) erwihnenswert, fiir die er mit
seinem Konvolut an theoretischen Begriffen auch in diesen Feldern viel beachtete Beitrige leis-
tete.

Fiir die Ausbreitung dieser theoretischen Konzepte sind vor allem seine ethnologischen bzw.
spiter soziologischen Studien ausschlaggebend, die er zunichst in der algerischen Kabylei und
seiner Heimat, dem Béarn in Stidfrankreich durchgefiihrt hat und spiter auf die franzésische
Gesellschaft allgemein iibertragen hat (siche Bourdieu 1992a; Uberblick bei Holder 2014). Das
Werk Entwurf einer Theorie der Praxis (Bourdieu 1976) wurde 1972 veréffentlicht (de. Uber-
setzung 1976) und gilt als Grundlage fiir alle weiteren Forschungsarbeiten Bourdieus. Darin
entwickelt er, ausgehend von der empirischen Forschung in Algerien, bereits die groben theo-
retischen Konzepte, auf denen sein Gesamtwerk beruht (z. B. Struktur-Habitus-Praxis, illusio,
doxa, hexis oder das symbolische Kapital). Der wissenschaftliche Durchbruch (vor allem aufier-
halb Frankreichs) gelang Bourdieu mit seinem Werk Die feinen Unterschiede (Bourdieu 1982),
das 1979 auf franzésisch und drei Jahre spiter auf deutsch erschien. Bis heute zihlt es zu den
groflen Klassikern der Soziologie. Neben Michel Foucault (der streng genommen weniger So-
zialwissenschaftler als Philosoph war) machte es ihn zum meist gelesenen und einflussreichsten
Sozialwissenschaftler der Nachkriegszeit (Wuggenig 2017; auch L. Vogt 2007).2

24 Wobei die Rezeption weit iiber die Disziplin der Soziologie hinausgeht und die weltweite Rezeption innerhalb
dieser bei nur etwa 30 Prozent liegt (Frohlich und Rehbein 2014). Dies verdeutlicht die Interdisziplinaritit des
Wirkens Bourdieus.
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Die feinen Unterschiede, im franzésischen Original als La Distinction benannt, ist eine Lebens-
stilanalyse der franzésischen (Klassen-)Gesellschaft, die den Dualismus von objektivistischer
und subjektivistischer Perspektive aufzuldsen versucht und den (kulturellen) Geschmack als
sozial geprigt bzw. bedingt entlarvt — im Gegensatz zu den weit verbreiteten natiirlich-bio-
logischen und rationalen Verstindnisweisen. Bourdieu zeigt dabei, wie unterschiedliche Le-
bensstile, Geschmicker und kulturelle Praktiken aufrechterhalten werden und wie sich mittels
Habitualisierung und Distinktionen soziale Unterschiede und Ungleichheiten reproduzieren
und legitimieren. Anhand von Korrespondenzanalysen zeigt er die vertikale wie horizontale
Dimension sozialer Ungleichheit auf und macht deutlich, wie Gesellschaft als dreidimensiona-
ler sozialer Raum verstanden werden kann, indem Volumen, Struktur und Genese des jeweils
verfiigbaren Kapitals ausschlaggebend sind fiir soziale Laufbahn, Prestige und Anerkennung,
Erfolg und Macht. In dem empirisch heterodoxen und iiber 800-Seiten starken Werk vertieft er
einige Theorien und Konzepte, wie etwa Habitus, Kapital oder sozialer Raum bzw. Felder, die
in den allgemeinen soziologischen Sprachgebrauch tibergegangen sind und im folgenden Teil
vorgestellt werden sollen.

2.1.2 Der Briickenbauer und seine Werkzeuge

»Die Soziologie ist eine sehr schwierige Wissenschaft. Man steuert immer zwischen zwei Klippen hin-
durch, man umschifft die eine und scheitert dabei womaglich an der anderen. Das ist auch der Grund, war-
um ich mein Leben damit verbracht habe, an den Dualismen zu riitteln: (Bourdieu und Krais 2013, S. 26)

Bourdieu versucht mit seinem Schaffen Briicken zu bauen zwischen scheinbar starren und
verhirteten Fronten. Gegensitzen von Theorie und Empirie (Bourdieu et al. 1991), zwischen
Struktur und Praxis (Bourdieu 1976, S. 139ff.), zwischen Klassentheorie und Lebensstilanaly-
se (Bourdieu 1982; auch Eder 1989), zwischen Objektivismus und Subjektivismus (Bourdieu
1992a), zwischen subjektlosem Strukturalismus und Subjektphilosophie (Bourdieu 1992a,
S.29), zwischen Freiheit und Notwendigkeit (Bourdieu 1992c, S. 82), zwischen Akteur:innen
und Welt (Bourdieu 1992c, S. 82) oder zwischen Strukturalismus und Konstruktivismus (Bour-
dieu 2020, S. 396).

In Rede und Antwort spricht Bourdieu (1992a, S. 27ff.) iiber seine Uberwindung des Struk-
turalismus, von dem er — angelehnt an Ferdinand de Saussure und Claude Lévi-Strauss — ur-
spriinglich ausging (Ubersicht bei Moebius und Peter 2014). Die Ergebnisse ethnologischer
Untersuchungen tber die Verhaltensregeln und Rituale des Heiratens in arabisch-berbischen
Gesellschaften waren mit der reinen Perspektive des Strukturalismus nicht zu verstehen. Mit-
tels einer anschliefenden Studie in seiner Heimat in Stidfrankreich und der Perspektive Lud-
wig Wittgensteins zeigte sich — so schildert er in diesem Interview —, dass Handeln kein blofSer
Vollzug von Regeln ist, sondern vielmehr (unbewusste) Strategie, die sich aus einem Spie/-Sinn
ergibt, der ortlich und zeitlich abhingig durch Erfahrung erworben wird und dass Handeln
dadurch auch vorhersehbar wird — die Grundannahme der Habitus-Theorie als Bindeglied
zwischen Struktur und Praxis. Demnach sind Umwelt und Zeit wichtige Faktoren fir unser
Denken, Wahrnehmen und Handeln, determinieren uns jedoch nicht vollkommen. Die Struk-
turen schreiben sich in unseren Leib ein, wir inkorporieren sie, habitualisieren sie, wodurch der
Habitus einerseits als stzrukturiert gelesen werden kann. Andererseits wirkt der Habitus auch
strukturierend, indem er durch das Handeln wiederum die Strukturen reproduziert bzw. auch
transformiert, wodurch sich eine Art Kreislauf ergibt (Bourdieu 1987, S. 97F.). Die uns um-
gebenden Strukturen geben in gewisser Weise die Richtung unseres Handelns vor, lassen uns
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jedoch noch Handlungsspielriaume, wodurch wir wiederum strukturierend auf die Strukturen
einwirken — so ist die Bourdieusche Perspektive eine Art Briicke zwischen Strukturalismus und
den vom freien Willen ausgehenden Rational Choice-Theorien (Uberblick bei W. L. Schneider
2005a). Damit schafft er es, die starken Trennlinien zwischen den beiden Erkenntnisweisen des
Objektivismus sowie Subjektivismus aufzubrechen.?

Der Bruch mit dem Subjektivismus und dem Objektivismus ist fiir Bourdieu schliefSlich not-
wendig, um eine Theorie des sozialen Raums zu entwerfen, eine Gesellschaftstheorie, die mit
der cindimensionalen Betrachtung hierarchischer sozialer Klassen bricht, wie sie von Karl Marx
bekannt ist. Die Kritik, die Bourdieu an der Marxschen Perspektive der sozialen Klassen iibt,
liegt in der direkten Ubertragung von theoretischen Klassen in den Glauben an reale Klassen
(Bourdieu 1998a, S. 23fF.):

»Es existieren keine sozialen Klassen [...] Was existiert, ist ein sozialer Raum, ein Raum von Unterschie-
den, in denen die Klassen gewissermafien virtuell existieren, unterschwellig, nicht als gegebene, sondern

als herzustellende.“ (Bourdieu 1998a, S. 26, Hervorh. i. Orig.)

Erstmals in den Feinen Unterschieden entwirft Bourdieu eine Theorie, die Gesellschaft nicht nur
in reine Klassen abbildet, sondern als sozialen dreidimensionalen Raum darstellt, indem wir Po-
sitionen einnehmen, die unsere Sichtweise auf die Welt wiederum beeinflussen, wodurch er eine
Briicke schligt zwischen sozialer Position und Praxis. Die drei Dimensionen, von denen hier
die Rede ist, sind erstens das Gesamtvolumen an Kapital der einzelnen Akteur:innen, zweitens
die Zusammensetzung bzw. Struktur dieses Kapitals und drizzens die zeitliche Dimension, die
die Entwicklung dieses Kapitals und dessen Struktur erklirt (Bourdieu 1982, S. 210fF, 1998a,
S.29). Der soziale Raum besteht demnach aus einer Uberlagerung zweier Riume — dem Raum
der sozialen Positionen und dem Raum der Lebensstile?’, wodurch Bourdieu einen Dualismus
von Position und Disposition darstellt, wie er im Konzept des Habitus verankert ist. Die Posi-
tion im Raum bestimmt den Lebensstil — im Sinne von Geschmack auf unterschiedlichen Ebe-
nen wie etwa Musik, Sport, Konsum, Lebensmittel, Literatur — und umgekehrt beeinflusst der
Lebensstil wiederum die soziale Position.

Um diesen sozialen Raum allerdings zu verstehen, bedarf es einer kurzen Betrachtung des Ka-
pitalbegriffs. Bourdieu weitet das rein 6konomische Kapitalverstindnis aus und differenziert in
drei bzw. vier Kapitalsorten. Neben dem ékonomischen Kapital (in Form etwa von Geld oder ma-
teriellem Besitz) erkennt er das kulturelle Kapital”’ (in Form von Wissen, Hobbies, Geschmack
oder Bildungstiteln) und das soziale Kapital (in Form von gewinnbringenden bzw. niitzlichen
Bezichungen). Als Querschnittskapital nennt Bourdieu das symbolische Kapizal®®, das im Sinne
von Anerkennung oder Prestige den jeweiligen Auspragungen der Kapitalsorten Wert und Be-
deutung zuweist. So kann jede Kapitalsorte im Feld zu symbolischem Kapital werden, wenn
diese innerhalb des Feldes Bedeutung erlangt und mit Prestige versehen wird (Bourdieu 1998a,
S.150fL.). Zusitzlich zu diesen Grundsorten gibt es auch andere Kapitalsorten, die je nach Feld

25 Mehr zur Antinomie von Subjektivismus und Objektivismus in Kapitel 3.1.

26 Siche dic Abbildung des Raums mittels Korrespondenzanalyse in den Feinen Unterschieden (Bourdieu 1982,
S. 212f.) bzw. cine vercinfachte Form in Praktische Vernunft (Bourdieu 1998a, S. 19).

27 Dieses ist wiederum differenziert in inkorporiertes kulturelles Kapital (Wissen bzw. auch Habitus), objektiviertes
kulturelles Kapital (z.B. Kunstwerke, Literatur, Anzahl von Fernschern im Haushalt) — und institutionalisiertes
kulturelles Kapiral (Bildungsabschliisse und -titel) (Bourdieu 2001c).

28 Mehr zum komplexen Konzept des symbolischen Kapitals in Sozialer Sinn (Bourdieu 1987, S. 205) bzw. Praktische
Vernunft (Bourdieu 1998a, S. 108, 1501F.).
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unterschiedlich tragend werden kénnen. Das erlangte Kapital gilt als Voraussetzung fiir die
Handlungsfihigkeit im Feld (Rehbein und Saalmann 2014a).

Durch die Uberlagerung von Lebensstil und Position zeigen sich schlieflich die Zusammen-
hinge der beiden, wodurch ein ausdifferenziertes Verstindnis sozialer Klassen entsteht. So wird
deutlich, dass etwa Handelsunternehmer:innen eher Champagner trinken, Ferien im Hotel
oder die Freizeit bei der Jagd und mit Massenlektiire verbringen, wihrend Hochschullehrende
eher Kreuzfahrten unternehmen, Schach spielen, die Oper besuchen und Kunstbiicher lesen
(im Frankreich der 1960er Jahre). Beide Berufsgruppen besitzen eine grofle Menge an Kapi-
tal, wobei sich jenes der Handelsunternehmer:innen vermehrt aus 6konomischem und jenes
der Hochschullehrenden vermehrt aus kulturellem Kapital zusammensetzt (Bourdieu 1982,
S. 4054L.). Dieses Beispiel macht deutlich, dass Akteur:innen mit viel Kapital sich auf der ho-
rizontalen Ebene durch die Struktur des zusammengesetzten Kapitals unterscheiden und Ge-
sellschaft damit differenzierter betrachtet werden muss als rein auf vertikaler (Klassen-)Ebene.
Kapitalsorten lassen sich zu einem gewissem Grade umwandeln — so kann etwa ékonomisches
Kapital (mittels Geldes) in objektiviertes kulturelles Kapital (in Form von Kunstwerken) ge-
tauscht werden oder soziales Kapital (in Form der richtigen Beziehungen) zu 6konomischen
Kapital (in Form von Jobs oder Auftrigen).

Das symbolische Kapital — in Form von Anerkennung - ist demnach nicht in allen Feldern das
gleiche, sondern hingt vom jeweiligen Feld ab, in dem sich Akteur:innen bewegen. Deshalb
weicht Bourdieu zunchmend vom Konzept des sozialen Raums ab und verwendet den diffe-
renzierteren Begriff des Feldes, einem ,,Ensemble von relativ autonomen Spiel-Riumen” (Wac-
quant 1996, S. 37), in denen bestimmte kollektive Werte in Abgrenzung zu Werten aufSerhalb
dieser Spiel-Riume zihlen. Der Feldbegriff erinnert an Luhmanns Systemtheorie, grenzt sich
aber von dessen funktionalistischer Sichtweise ab, aber auch durch den Fokus auf Macht und
die Perspektive, dass Felder nicht starr voneinander zu trennen sind (Bourdieu und Wacquant
1996a, S. 132ff; Joas und Knébl 2004, S. 545fF.; Rehbein und Saalmann 2014b). In jedem der
Felder herrschen eigene Gesetze, eine eigene Logik und Hierarchie, ein eigener Glaube (i//usio),
wodurch es von anderen Feldern (relativ) autonom ist (Bourdieu 1985a, S. 11, 1998a, S. 148f).
Deutlich wird die Feldtheorie vor allem bei Bourdieus Studien zum Feld der Kunst in Die Re-
geln der Kunst (Bourdieu 1999), zum Feld der Wissenschaft in Homo academicus (Bourdieu
1988) oder differenzierter und in einem engeren Feld in Loic Wacquants (2017) Studie Lebern
fiir den Ring tiber das Feld des Boxens im amerikanischen Ghetto.?”’

In den Feinen Unterschieden entwickelt Bourdieu (1982) eine Theorie der Distinktion, um den
hohen Grad an gesellschaftlicher Reproduktion erkliren zu kénnen. So zeige sich, dass die Le-
bensstile mit den sozialen Positionen der Akteur:innen relativ homolog sind. Anhand statistischer
Auswertungen verschiedener kultureller Praktiken (wie Museumsbesuche, Bibliotheksbenutzung
oder Kinobesuche nach Filmen) und Ausschnitten von Interviews werden diese Differenzierun-
gen und bewussten bzw. unbewussten Distinktionen deutlich, mit denen sich die Akteure:innen
voneinander unterscheiden. Akteur:innen im Feld entwickeln einen Sinn fiir Grenzen, der sie wie
selbstverstindlich im Feld bewegen lisst. Verkiirzt zusammengefasst ist die berrschende Klasse in
Besitz der legitimen Kultur bzw. des legitimen Geschmacks, der von der mittleren Klasse ange-
strebt und nachgeeifert wird, wihrend die beherrschte Klasse sich mit einem Notwendigkeitsge-
schmack zufriedengibt. Die herrschende Klasse grenzt sich vom Notwendigen ab. Die Form ist ihr
wichtiger als die Funktion. Bourdieu spricht von /ar¢ pour [art (u.a. Bourdieu 1998a, S. 148), von

29 Mehr zum Feldbegriff in Kapitel 2.3.
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der Kunst um der Kunst willen, was auch auf andere Felder iibertragen werden kann. Bestimmte
Praktiken werden von der herrschenden Klasse aufgegeben, sobald der Anteil an Emsporkimmlin-
genwichst, diese zu tibernehmen, wodurch sie der Mittelklasse stets einen Schritt voraus ist (Bour-
dieu 1982, S. 413, 1998a, S. 17) und die Distanz zur Mittelklasse bewahrt. Demnach gibt es einen
stetigen Kampf um Anerkennung im Feld, einen symbolischen Kampfum Distinktion, um Macht
und Herrschaft, um Prestige und symbolisches Kapital zwischen Inhaber:innen und Anwirter:in-
nen. Gleichzeitig machen z.B. Hochschullehrende aus der Not ihres fehlenden konomischen
Kapitals eine Tugend und investieren ihre Freizeit in moglichst (kulturell) gewinnbringende und
(6konomisch) sparsame Praktiken. So bekommt in diesen Feldern (giinstiger) Museumsbesuch
oder objektiviertes kulturelles Kapital in Form von Biichern einen hohen Stellenwert, ein hohes
symbolisches Kapital, wihrend protziger Lebensstil und teure Gemilde negativ behaftet werden.
Demnach bedingt die Struktur des vorhandenen Kapitals die soziale Praxis, die habitualisiert wird
und wiederum die Strukeur beeinflusst, wodurch sich das gesellschaftliche Leben reproduziert und
als natiirlich differenziert darstellt.

Bourdieu (Bourdieu et al. 1991) steht auch fiir eine Briicke zwischen den so oft kontrovers ge-
fithrten Ansitzen von Theorie und Empirie. Stephan Egger (2020, S.415) spricht dabei von
einer empirischen Dichte, die Bourdieus gesamte wissenschaftliche Laufbahn begleitet — ange-
fangen mit seinen Studien in Algerien in den 1950er Jahren, die zu einer theoretischen Verdich-
tung fithrten (Egger 2020, S. 419). Und er spitzt diese Bindegliedfunktion Bourdieus noch zu:

»Bourdieu hat deshalb cine derart epochemachende theoretische Tragweite erlangt, weil sie aus dichtes-
ter Forschung entstand® (Egger 2020, S. 450).

Bourdieu grenzt sich damit von einer theoretischen Theorie ab, die sich selbst Zweck genug ist
und so zum Zwecke der eigenen Bedeutsamkeit der Theorie bzw. jener der narzistischen For-
scher:innen gefihre wird. ,Zwanzig Jahrhunderte diffuser Platonrezeption®, so beschreibt Bour-
dieu die Verliebtheit der Philosophie in die theoretische Theorie, die eine ,Mischung aus Wie-
dererfundenem und Wiederholtem perpetuiert” und damit ein ,schlichtes Hindernis auf dem
Weg der Erkenntnis® darstellt (Bourdieu 2001a, S. 176). Im Gegensatz dazu plidiert er fiir eine
wissenschaftliche Theorie, die aus der empirischen Arbeit entsteht und sich durch Empirie be-
wihren muss (Bourdieu 2020, S. 392, auch 1993a, S. 49f.).

Die Trennung der Disziplinen der Philosophie, die Bourdieu im akademischen Feld studiert
hat, der Ethnologie, wie er sie in Algerien im Selbststudium durch Feldforschung erlernt und
betrieben hat, sowie der Soziologie, zu der er sich letzten Endes — ebenso als Autodidake — zu-
riick in Frankreich bekannt hat, versucht Bourdieu zu ignorieren und deren Dogmen zu tiber-
winden (Egger 2020). Die oft deterministische Philosophie, wie er sic immer wieder Jean-Paul
Sartre und dem Existentialismus sowie dem Strukturalismus bei Claude Lévi-Strauss vorwirft,
erzeugen eine ,kolossale Abneigung Bourdieus gegen ,Grofitheorien', gegen narzistisch selbstsi-
chere Arten der Welterklirung™ (Egger 2020, S. 427, Hervorh. i. Orig.). In Bourdieus Schriften
werden immer wieder Philosophen (ganz besonders Inmanuel Kant, Ludwig Wittgenstein und
Vertreter der Phinomenologie), Ethnologen (vor allem Claude Lévi-Strauss und Marcel Mauss)
und iiberwiegend Soziologen (ganz besonders Max Weber und Emile Durkheim sowie Karl
Marx) erwihnt. Dabei zeigt sich Bourdieu auch als Briickenbauer wissenschaftlicher Paradig-
men, indem er nicht Apologet bestimmter Richtungen sein méchte und die dahinterstehenden
Etikettierungen verweigert (Bourdieu 1992a, S. 40). In diesem Sinne soll Pierre Bourdieu Weg-
gefahrte dieser Studie sein, wobei seine Konzepte und Begriffe als Hilfsmittel dienen, die aber
auch kritisch betrachtet werden sollen.
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2.1.3 Bourdieu kritisch betrachtet

»Ich habe nimlich das Gefiihl, ziemlich wenig verstanden worden zu sein“ (Bourdieu 2001a, S. 15).

Im Gegensatz zu Bourdieus Werken, die sich mit dem Lebensstil beschaftigen, werden herrschaftskri-
tische Werke Bourdieus erst sehr spit iibersetzt. Michael Hartmann (2004) kritisiert die 15-jahrige
Verspitung der deutschen Ubersetzung von Bourdieus (2004) La Noblesse d‘Etat (Der Staatsadel),
die er mit der Macht- und Herrschaftskritik des Werks in Verbindungen bringt. Dies hat seiner Mei-
nung nach zur Folge, dass Bourdieu im deutschsprachigen Raum vorwiegend als Theoretiker der
Lebensstile und kulturellen Unterschiede und weniger als Theoretiker der Macht verstanden wird.
Prozesse der sozialen Ungleichheit und die sich damit reproduzierende soziale Ordnung des Feldes,
sowie die machttheoretische Einbettung sollen die vorliegende Studie daher auch stets begleiten.
Durch seine Briickenbauten handelte sich Bourdieu Kritik von jeweils beiden Seiten ein, die dies
zum Anlass machten, ihn auf der jeweils gegeniiberliegenden Seite anzugreifen. So wurde er einer-
seits als Strukturalist und Determinist etikettiert, wihrend er auf der anderen Seite als Konstruk-
tivist abgestempelt wurde (Bourdieu 1992d; auch Kramer 2011; Rieger-Ladich 2005). Ebenso
wurde er auf der einen Seite als Theoretiker etikettiert, wihrend er von der anderen Seite als reiner
Empiriker gesehen wurde. Umso erstaunlicher ist es, dass dies seiner Popularitit nicht geschadet hat.
Gerhard Frohlich und Boike Rehbein (2014) verdeutlichen, dass die Kritik an Bourdieus Kon-
zepten zunichst sehr heftig ausfiel, er ab den 1990ern durch seinen Status als lebender Klassiker
der Soziologie sehr positiv rezipiert wurde und nach seinem Tod trotz anhaltender Rezeption der
Gefahr der Trivialisierung ausgesetzt ist, indem sein Werk ,,als Steinbruch fiir beliebige Zwecke*
(Frohlich und Rehbein 2014, S. 383) genutzt wird. So kénnen Wissenschaftler:innen brauchba-
re Brocken herausklopfen, um die eigenen Publikationen zu verzieren. In diesem Sinne kann bei
Bourdieu heute von einem soziologischen Gemeinplatz gesprochen werden, der in keiner Publika-
tion zumindest in einer Fuffnote fehlen darf. Dies erklirt einerseits die liickenhafte Rezeption, die
sich Begriffe blof$ ausleiht und inhaltleer verwendst, gleichzeitig aber auch die unglaubliche Menge
an Zitationen und Rezeptionen weltweit (Frohlich 2014b; auch Wuggenig 2017).

Bourdieu selbst sieht sich immer wieder dazu gedringt, auf die Kritik zu reagieren und fiihle sich da-
bei oft (teilweise beabsichtigt) missverstanden (u.a. Bourdieu 1988, S. 73ff,, 1992¢, 19934, S. 36ff,,
2001a, S. 78fF; Bourdieu und Wacquant 1996b). Der Grofteil an Kritik beruht auf den Vorwiirfen
des Positivismus, der Starrheit seiner Konzepte, der starken Reproduktionslogik, des Objektivismus,
des Strukturalismus und des Determinismus, die alle eng miteinander verkniipft sind.

Die Starrheit seines Habitus-Konzepts, das kaum Platz fiir Verinderungen lasst, wird Bourdieu
immer wieder vorgeworfen. Nach der Lektiire Bourdieus seien viele Leser:innen von der Un-
méglichkeit zur Transformation verzweifelt (Frohlich et al. 2014, S. 403). Diese Sichtweise ist
zwar nicht ganz von der Hand zu weisen, dennoch finden sich bei Bourdieu durchgehend Hin-
weise auf Transformationsméglichkeiten.”® Vor allem spielt dabei die Praxis der Reflexion eine
zentrale Rolle.”! Auch Chantal Jaquet (2018) greift diese Kritik an der starren Reproduktions-
logik auf und iiberlegt, wie Transformation zustande kommen kann. Sie greift dabei auf die
beiden Komponenten der Affekte (Leid, Zorn, Begehren, Freundschaft, Scham usw.) und der
Beziehungen zuriick. In ihrer Betrachtung der Nicht-Reproduktion entwickelt sie zudem das
Konzept der Komplexion — einer Weiterentwicklung des Habituskonzepts unter der Bertick-
sichtigung der Multidimensionalitit des Individuums anhand verschiedener Differenzlinien.

30 Zum Habitus als Raum des Moglichen siehe Kapitel 2.2.3.
31 Zur Rolle der Reflexion siche auch das abschlieSende Kapitel 6.
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Eine Theorie, die durchaus Potenzial im Sinne der Intersektionalititsforschung hat und einer
weiteren Vertiefung bediirfe. Komplexion sicht sie dabei als Verkettung bzw. Verkniipfung von
Beziechungsknoten und Affekten sowie Differenzlinien, die sich im Laufe der sozialen Laufbahn
ineinander verweben und damit Neukonfigurationen hervorbringen. Diese Neukonfiguratio-
nen sind ihr zufolge die Ursache fiir individuelle Transformation (Jaquet 2018, S. 102). Jaquet
bleibt dabei allerdings in philosophischen Uberlegungen verhaftet, die zwar theoretisch durch-
aus nachvollziehbar sind, jedoch keine empirischen Ansitze bieten.

Chantal Jaquet greift dabei auch auf Bernard Lahire (2003) zuriick, einen der bekanntesten Kri-
tiker des Habitus-Konzepts. Lahire erachtet dieses als zu kollektiv, wodurch er die individuelle
Ebene der habituellen Dispositionen zu stirken versucht — eine Position, die auch in der vor-
liegenden Studie aufgegriffen wird und die der Beweggrund dafiir war, von der Analysemethode
der Dokumentarischen Methode (mit dem Ziel, das Kollektive zu ergriinden) abzusehen, um
Habitus als ein stirker individuiertes Phinomen zu verstehen.> Vor allem in der ausdifferen-
zierten modernen Welt, so Lahire, gibt es unentwegt zahlreiche Einfliisse auf die Akteur:innen,
die nicht als feld- oder klassenspezifisch gesehen werden kénnen. Dadurch sind sie stindig Un-
sicherheiten und Irritationen ausgesetzt, die Transformation besser erkliren konnen, als Bour-
dieus starre Sichtweise auf die reproduktive Logik des Klassenhabitus (Lahire 2003). In dieser
Hinsicht sind Akteur:innen daher weniger von feld- oder klassenspezifischen Determinismen
getrieben, wodurch ihnen gréfiere Handlungsspielriume zugesprochen werden. So lisst sich da-
mit die historische Wandelbarkeit besser einordnen (Fréhlich et al. 2014).

Kritik von bekannter Seite erhilt Bourdieu auch von Judith Butler (2006, S. 221fF), die sein Kon-
zept aufgreift, aber vor allem die fehlende Transformationsméglichkeit und das Fehlen der Moglich-
keit des Performativen des Habitus kritisiert. So kénne die hate speech etwa durch die Resignifizie-
rung und Reiteration einem gezielten Wandel ausgesetzt werden. Rainer Diaz-Bone (2010) erkennt
in Bourdieus Werk ebenso ein schwaches Diskurskonzept und versucht, die Habitustheorie mit jener
des Diskurskonzepts von Michel Foucault zu verkniipfen. Auch in diese Richtung des Zusammen-
denkens der Konzepte von Habitus und Diskurs wiren noch weitere Vertiefungen lohnenswert.
Kritik zur Starrheit und zum deterministischen Charakter des Habitus gibt es nach Stephan
Egger (2020) massenhaft. Diese ist jedoch kaum haltbar, betont das Konzept des Habitus an
sich bereits, dass es zwar strukeuriert ist, allerdings vor allem auch selbst generativ bzw. strukeu-
rierend wirkt und damit auch stindig einer Verinderung — wenn auch nur selten einer radikalen
Revolution — ausgeliefert ist.*® Dieser Aspeke soll die vorliegende Studie auch stets begleiten.

2.2 Das Habituskonzept

Fiir das Verstindnis des Habitusbegriffs hilft ein Gedankenspiel, das in Anlehnung an ein Bei-
spiel bei Bourdieu (1982, S. 588) im Laufe des Kapitels wiederholt aufgegriffen werden soll:

Kindern im Volksschulalter —, die zu einem speziellen Anlass in ein Nobelrestaurant

@ Stellen wir uns eine junge Arbeiter:innenfamilie vor — zwei Elternteile mit ihren zwei

zum Mittagessen gehen.® Bereits beim Eintreten der Familie wissen die Angestellten
auf den ersten Blick, mit wem sie es zu tun haben.

32 Zum Habitus zwischen Kollektivitit und Individualitit siche Kapitel 2.2.8.

33 Mehr zur Reproduktion und Transformation siehe Kapitel 2.2.5 und die Ergebnisse in Kapitel 5.1.

34 Dieses Gedankenexperiment wird im Laufe des Kapitels immer wieder aufgegriffen. Das plakative Beispiel ent-
stammt nicht cinem reinen Stereotyp, sondern ist (abgewandelt) von persénlichen Erfahrungen geprigt und soll
dabei helfen, die einzelnen Komponenten des Habitus zu veranschaulichen. Dabei soll allerdings die Kritik von
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Warum dem so ist, liegt nach Bourdieu am Habitus, den die Familie in und mit sich trigt. Ihre
Kleidung, ihre Haltung, ihre Verhaltensweisen, ihre Sprache usw. geben Aufschluss dariiber, wer
sie sind und wobin sie gehoren bzw. welche Stellung sie in der Gesellschaft — Bourdieu wiirde
sagen im sozialen Raum — einnehmen. Der Habitus der Familie und das Nobelrestaurant passer
nicht zusammen. Bereits hier wird deutlich, dass das Habituskonzept nicht getrennt von Begrif-
fen wie sozialer Raum, Feld, Kapital oder kultureller Passung gedacht werden kann.®

Auf den ersten Blick ist das Habitus-Konzept relativ simpel zu erkliren: Unsere Sozialisation®®
und die Strukeuren, die uns umgeben, beeinflussen unser Denken und Handeln. Dieses System
von Handlungs-, Denk- und Wabrnehmungsschemata nennt Bourdieu Habitus, wobei dieser
nicht nur strukturalistisch bzw. deterministisch gedacht werden darf. Der Habitus agiert dabei
auch aktiv und wird daher nicht nur strukturiert, sondern wirkt wiederum auch strukturierend
auf die Strukturen, die ihn umgeben. Insofern ist das Konzept komplexer als es auf den ersten
Blick scheint. Um Habitus als Vermittler zwischen Struktur und Praxis ausreichend verstehen zu
konnen, soll das Konzept nun von verschiedenen Seiten beleuchtet werden, damit es schliefllich
auch fiir diese Studie fruchtbar gemacht werden kann. Davor allerdings bedarf es eines kurzen

Einblicks in die Genese des Begriffs.

2.2.1 Zur Genese des Habitus-Konzepts

Bereits in den frithen Algerien-Studien Ende der 1950er Jahre, in denen Bourdieu etwa mittels
Haushaltsbudget- und Lebensstilanalysen den Einfluss der biuerlichen Entwurzelung auf die Le-
bensweise der Menschen erforschte, liegen die ersten, noch impliziten und nicht ausformulier-
ten Ansitze des Habitus-Konzepts vor (Schultheis 2007, S. 66fF,, 2013). Wie Bourdieu mehrfach
betont, entstammt das Habitus-Konzept aus einer Unzufriedenheit mit der Rational Choice-
Theorie auf der einen bzw. der aus seiner empirischen Forschung erkannten Unzulinglichkeit der
strukturalistischen Perspektive auf menschliches Handeln auf der anderen Seite.”” Intention war
es, ,den Boden der Bewusstseinsphilosophie zu verlassen, ohne den Akteur in seiner Wahrheit als
praktischer Operator der Gegenstandskonstruktion abzuschaffen (Bourdieu 2020, S. 395). Die
Erklirungsversuche der ethnologischen Strukturalisten, dass unser Handeln gewissen Regeln fol-
ge, entpuppten sich durch Bourdieus Forschung zum Heiratsverhalten in Algerien bzw. danach in
seiner Heimat im siidfranzésischen Béarn als unvollstindig. Die Regeln bzw. Riten alleine konnten
das menschliche Handeln nicht ausreichend erkliren. Bourdieu zeigte daraufhin — in Anlehnung
an Max Webers Sichtweise des Grades an Interessegebundenheit, diese Regeln auch tatsichlich
einzuhalten —, dass Handeln nicht blof als Vollzug von Regeln verstanden werden kann, sondern
bestimmten Strategien folgt.® Darum spricht Bourdieu (1976, S. 203f, siche auch 2002, S.72)
vom Ubergang von der Regel zur Strategie. Im Zuge dieses Wandels, den er bereits in seinen ersten

Lahire (2003) und Jaquet (2018) stets im Hinterkopf behalten werden, dass Habitus nicht deduktiv allen Feld-
mitgliedern iibergestiilpt werden kann, sondern aus verschiedenen Dimensionen und Dispositionen entsteht. Zur
vereinfachten Darstellung soll diese Komplexititsreduktion jedoch erlaubt sein.

35 Eine Ubersicht der Bourdieuschen Begrifflichkeiten siche Kapitel 2.1.

36 Bourdieu spricht in dem Zusammenhang auch von Sozialisation, weshalb er den Sozialisationsforscher:innen zuge-
ordnet wird. Er fasst das Konzept jedoch weiter, warum er spiter vorwiegend von Habitualisierung spricht. Soziali-
sation wird hiufig schr eng gefasst, indem Familic uns (teils) unbewusst und Schule bewusst erzicht und formt. Der
Begriff der Habitualisierung meint aufgrund der Miteinbeziehung nicht nur von Akteur:innen auf der subjektiven
Ebene, sondern auch Strukturen auf der objektiven Ebene, die uns umgeben und beeinflussen, ein breiteres Kon-
zept von Sozialisation.

37 u.a. Bourdieu 1970a, 1987, S. 97f, 1992a, 1992f, 1992d, 2002, 2020; Holder 2014.

38 u.a.Bourdieu 1976, S. 203ff,, 1987, S. 99, 1992a, S. 28f, 1992, S. 99.
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Arbeiten in der algerischen Kabylei vollzog, darf Straregie jedoch nicht als bewusst bzw. rational
verstanden werden. Szrategie meint dabei nicht ,,im geringsten das Resultat einer gehorsamen Er-
fiillung von Regeln® (Bourdieu 1976, S. 165). Habituelle Dispositionen sind durch Sozialisation
beeinflusst. Wir handeln sozusagen sozial-instinktiv. Nicht die angeborenen, sondern die sozial
erworbenen Instinkte beeinflussen unsere Praxis.

So entwirft Bourdieu (1992a, S. 28f) den Habitus als Konzept, um das Paradox unbewusster
Zielgerichtetheit menschlicher Handlungen zu verstehen. Damit rdumt er mit den beiden Irreii-
mern der scholastischen Sicht auf, menschliches Handeln sei entweder die mechanische Folge
duf8erer Ursachen oder die Folge einer bewussten Berechnung von Gewinnchancen und damit
des rationalen, freien Willens (Bourdieu 2001a, S. 177).

In Anlehnung an Noam Chomsky liefSe sich Bourdieu nach der

»Habitus als ein System verinnerlichter Muster definieren, die es erlauben, alle typischen Gedanken,
Wahrnehmungen und Handlungen einer Kultur zu erzeugen — und nur diese (Bourdieu 1970a, S. 143).

Bourdieu schreibt dies zu Erwin Panofskys Werk, das von einer Homologie von gotischer Ar-
chitektur und gotischer Schrift ausgeht, die aus einer dahinterliegenden Logik von mental habits
bzw. einer generativen Grammatik der Handlungsmuster entsteht (Bourdieu 1970a). Damit ver-
bindet Bourdieu mit dem Habituskonzept die scheinbaren Gegensitze von Struktur und Praxis,
Objektivismus und Subjektivismus, Strukturalismus und Konstruktivismus und formuliert in
einem Nachwort zur Panofskys Werk erstmals seine ausformulierten Uberlegungen zum Habi-
tus-Konzept (Bourdieu 1970a).

Was genau ist nun Habitus?

Dass der Habitus den zentralen Begriff im Bourdieuschen Universum darstellt, kann aufgrund der

zahlreichen Abhandlungen in seinem Werk einerseits, aber auch an der Verbreitung des Begriffs im

Alltagsverstindnis abseits sozialwissenschaftlicher Abhandlungen festgemacht werden. Der Habi-

tus-Begriff ist — ahnlich dem Diskurs-Begriff — inzwischen zum Gemeinplatz geworden, was zwar

dessen Bedeutung hervorhebt, allerdings auch die Gefahr in sich birgt, zur leeren Sprachhiilse zu

verkommen. Insofern soll hier die Sicht gestirkt werden, Habitus als eine Art Prisma zu verstehen,

indem er aus verschiedenen Perspektiven unterschiedlich gedacht werden kann.

Um die Vielfalt der Begriffsdefinitionen anzudeuten, seien hier einige Beispiele aus den ver-

schiedenen Werken Bourdieus gelistet. Habitus gilt dabei als:

o cinbeitsstiftendes Erzeugungsprinzip der Praxis (Bourdieu 1982, S. 175),

o als strukturierende und strukturierte Struktur (Bourdieu und Wacquant 1996a, S. 173),

o als System daunerhafter und iibertragbarer Dispositionen (Bourdieu 1976, S. 165, 1982, S. 407,
1987, 5. 98, 1992¢, S. 81),

o als in informatischem Sinne inkorporiertes Programm (Bourdieu 1982, S. 666),

o als System von Wahrnehmungs- Denk- und Handlungsschemata (Bourdieu 1987, S. 101),

o als ,cin System verinnerlichter Muster [...], die es erlauben, alle typischen Gedanken, Wahrneh-
mungen und Handlungen ciner Kultur zu erzeugen — und nur diese (Bourdieu 1970a, S. 143),

o als Prinzip der Erzeugung von Wertungen und Handlungen (Bourdieu 1982, S. 666),

o alssozialisierte Subjektivitit (Bourdieu und Wacquant 1996a, S. 159),

o als ,subjektives, aber nichtindividuelles System verinnerlichter Strukturen® (Bourdieu 1987,
S.112),

o als Spiel-Sinn (Bourdieu 1992c, S. 84),

o als Praxissinn (Bourdieu 1998a, S.41), als generative Grammatik der Handlungsmuster
(Bourdieu 1970a, S. 150),
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o als, Erzeugungsprinzip objektiver klassifizierbarer Formen von Praxis und Klassifikationssys-
tem (principium divisionis) dieser Formen® (Bourdieu 1982, S. 277, Hervorh. i. Orig.),

o als System von in der Beziehung zu einem Feld erworbenen Dispositionen (Bourdieu 1992g,
S.115),

o als nicht ausgewiblte Grundlage aller Auswablentscheidungen (Bourdieu 1987, S. 114),

o als Produkt der Einprigungs- und Aneignungsarbeit (Bourdieu 1976, S. 186),

e als ,System der Dispositionen als Vergangenheit, die im Gegenwirtigen iiberdauert und sich
in die Zukunft fortzupflanzen trachtet” (Bourdieu 1987, S. 101£.),

o als inkorporierte Notwendigkeit (Bourdieu 1982, S. 278),

e als System von ,,Erzeugungsmustern, die kraft einfacher Ubertragungen auf die unterschied-
lichsten Bereiche der Praxis anwendbar sind“ (Bourdieu 1982, S. 278),

o als das inkorporierte Soziale (Bourdieu und Wacquant 1996a, S. 161),

e als ,cine allgemeine Grundhaltung, cine Disposition gegeniiber der Welt, die zu systemati-
schen Stellungnahmen fithrt“ (Bourdieu 1992b, S. 31),

o als Sprache (Bourdieu 1998a, S. 22),

o als praktischer Sinn (Bourdieu 1987, S. 107),

e als ,System von Wahrnehmungs- und Urteilsschemata, als kognitive und evaluative Struktu-
ren“ (Bourdieu 1992d, S. 144),

o als erworbenes System von Erzeugungsschemata (Bourdieu 1987, S. 102) oder

e als ,,System von Schemata der Produktion und ein System von Schemata der Wahrnehmung

und Bewertung der Praktiken” (Bourdieu 19924, S. 144).

Diese definitorische Auflistung desselben Begriffes desselben Autors liefSe sich woméglich noch
erweitern. In jahrzehntelanger Arbeit verwendet Bourdieu den Begriff auf verschiedene, sich niche
widersprechende, sondern erginzende Weise, ohne ihn je als endgiiltig zu begreifen. Vielmehr reg-
te Bourdieu (2020) stattdessen an, seine Begrifflichkeiten je nach Bediirfnis weiterzuentwickeln
und anzupassen, wie er es auch selbst tat. Er verwehrt sich dabei einem Scholazismus, jener akade-
mischen Zwangbaftigkeit klassifikatorischer Zurechnungen, der Begriffe als Dogmen, als starre wis-
senschaftliche und eng definierte, theoretische Konzepte sicht und hebt stattdessen die Offenheit
hervor, sie als Hilfsmittel zu verwenden (Egger 2020, S. 414). Erst mittels empirischer Forschung
miissen Begriffe ihre Giiltigkeit unter Beweis stellen, denn ohne systematische und methodische
Uberpriifung wiren diese gegenstandslos. Besonders beim Habitusbegriff greift Bourdieu diese
methodische Bewihrung immer wieder auf, beleuchtet das Konzept immer wieder aus unter-
schiedlichen Perspektiven, wodurch eine Vielzahl an Definitionen und Blickrichtungen entstand.
So gleicht das Konzept einem Ritsel, das auf verschiedenste Art gelést werden kann. Die fiir diese
Studie relevantesten Perspektiven sollen in weiterer Folge naher betrachtet werden.

2.2.2 Habitus als Vermittler zwischen Struktur(en) und Praxis

Zentral inhirent ist dem Habitus-Konzept die Vermittlungsrolle zwischen Sein und Handeln,
zwischen Struktur(en) und Praxis, zwischen strukturierter und strukturierender Struktur, zwi-
schen Determinismus und Konstruktivismus, zwischen passivem Geformt-Werden und aktiver
Formung und damit auch zwischen Vergangenheit und Zukunft. Mit der Perspektive des Habi-
tus als System dauerhafter und iibertragbarer Dispositionen (Bourdieu 1976, S. 165, 1987, S. 98)
weist Bourdieu auf diese Dialektik hin und zeigt, dass wir einerseits von den Strukturen beeinflusst
sind, die uns umgeben und dass dieses System von strukeurierten Dispositionen wiederum ziber-
tragend wirke auf kiinftige Handlungen, oder vereinfacht gesagt: die objektiven Strukturen bil-
den die Grundlage fiir subjektive Vorstellung, die wiederum auf die Strukturen wirken (Bourdieu
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19924, S. 138). Der Habitus dient damit als Bindeglied zwischen der Position, die Akteur:innen
im sozialen Raum bzw. im Feld einnehmen und ihren spezifischen Praktiken, Vorlieben und ihrem
Geschmack (Bourdieu 1992b, S. 31). Habitus ist demnach Vermittler zwischen Struktur und Pra-
xis (erstmals systematisch in Bourdieu 1970a). Demnach handelt es sich beim Habitus um ein
Vorgehen, das stets aus zwei Perspektiven betrachtet werden muss. Einerseits aus der Perspektive
des Strukturalismus bzw. der Genese — wie und unter welchen Umstinden ist er entstanden? — und
aus der Perspektive des Konstruktivismus bzw. der Praxis — wie wirkt er? Denn:

~Wirken die Handelnden tatsichlich an der Konstruktion der Strukturen mit, dann jeweils innerhalb
der Grenzen der strukturellen Zwinge, die auf ihre Konstruktionsakte sowohl von auffen (iiber die mit
ihrer Stellung innerhalb der objektiven Strukeuren verkniipften Determinanten) als auch von innen ein-
wirken (iiber die mentalen Strukturen [...], die ihre Wahrnehmung und Wertung von sozialer Welt ge-
stalten): (Bourdieu 1988, S. 13)

Aus dem Grund der Teilhabe an unterschiedlichen Feldern werden hier Strukturen in der Mehr-
zahl verstanden. Es ist nicht nur die eine Struktur, die uns umgibt. Wir bewegen uns im tigli-
chen Leben in verschiedenen Teilfeldern des sozialen Raums, in denen verschiedenen Struktu-
ren vorherrschen. So finden wir in der Familie andere Strukturen vor als im Kindergarten, in der
Schule, am Arbeitsplatz oder im Sport- oder Musikverein.

.0 0.
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Abb. 1: Habitus als Vermittler zwischen Struktur und Praxis

Wie in der etwas vereinfachten Abbildung ersichtlich, wirken die Strukturen des jeweiligen
Feldes (in den kleinen runden Objekten dargestellt) auf den jeweiligen Habitus, der dadurch
bestimmte Praktiken anst6ft, die im jeweiligen Feld anerkannt sind und damit schlieflich wie-
der reproduzierend oder transformierend auf das Feld einwirkt. Der Versuch, diese Dialektik
abzubilden, zeigt diese doppelte Perspektive des Habitus und soll nun (soweit dies méglich ist)
separiert betrachtet werden.

So zeigt Bourdieu auf der passiv-strukturierten Seite des Habitus, dass uns durch die strukeurel-
len Zwinge Grenzen aufetlegt sind, in denen wir uns bewegen und dass diese Strukeuren auch
unser Denken und Wahrnehmen beeinflussen. Habitus kann damit — in der wohl am haufigsten
zitierten Definition — als System von Wabrnebmungs- Denk- und Handlungsschemata (Bourdieu
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1987, S. 101) gelesen werden. Die Strukturen, in denen wir uns iiblicherweise bewegen, nehmen
Einfluss auf unser Wahrnehmen, Denken und Handeln. Je nachdem, in welchem Teil der Erde,
in welchem Teil der Gesellschaft, in welchem Feld, in welcher Familie wir leben und aufwachsen,
welche Schulen wir besuchen, wie wir unsere Freizeit verbringen, welche Differenzlinien uns be-
einflussen, nehmen wir die Welt anders wahr. Kurz gesagt: Die Welt, die uns umgibt, formt uns.
In einer sozialen Welt kann sich ein Mensch nicht frei von sozialem Einfluss entwickeln, weshalb
dieser soziale Einfluss bei der Betrachtung des Individuums beriicksichtigt werden muss. Insofern
spricht Bourdieu oft von Akteur:innen anstatt von Individuen oder Subjekten, um den gesellschaft-
lichen Einfluss nicht zu vergessen. In dem Zusammenhang spricht er auch von der sozialisierten
Subjektivitit (Bourdieu und Wacquant 1996a, S. 159), wodurch er versucht, die Dialektik von Z-
dividuum und Gesellschaft za iberwinden (Bourdieu 1992a, S. 43). Entscheidungen werden damit
nie rein rational, nie abgekoppelt von gesellschaftlichen Einfliissen getroffen. In anderem Zusam-
menhang spricht Bourdieu von sozialer Genetik — ein Begriff, der auch fiir die Beschreibung des
Habituskonzepts hilfreich ist. Unser Denken, Wahrnehmen und Handeln erscheinen wie gene-
tisch angeboren und unhinterfragt. Entsprechend unserer Stellung im sozialen Raum bilden sich
angemessene Dispositionen, die unser Denken, Wahrnehmen und Handeln in diesem Raum als
genetisch angeboren erscheinen lassen. Ahnlich Panofskys Feststellung, dass sich gotische Bauwerke
und gotische Schrift nicht zufillig dhneln, sondern sich aus einer Homologie der gemeinsamen
Strukeuren dieser Zeit ergaben, denen sowohl das Feld der Architektur als auch jenes der Scholas-
tik bzw. Kunst unterlegen waren (Bourdieu 1970a; auch Schumacher 2013). Bereits Max Weber
(2017 [1905]) hat in seiner Analyse der Protestantischen Ethik die Dialektik von Strukturen und
Praxis erkannt, indem er auf den Zusammenhang der Praxis des asketischen Protestantismus und
den Strukturen des Kapitalismus aufmerksam machte (Uberblick bei Maurer 2017). Aufbauend
auf Webers Studie zeigt Bourdieu auch in seiner Feldforschung in der Kabylei, wie der vermehrt
kolonialisierte Norden die Arbeitsethik der Menschen beeinflusst. Mittels statistischer Angaben
verglich er die Arbeitszeiten und fand so heraus, dass — bei Angabe gleicher Arbeitszeiten — die
Menschen im kolonialisierten Norden cher angeben, arbeitslos zu sein, da sie die rein 6konomisch-
kapitalistische Denkweise iibernommen hatten (Schultheis 2007, S. 74fF.). Bei Weber wird diese
Einverleibung der Strukturen am Beispiel des kapitalistischen Denkens deutlich:

»Die heutige kapitalistische Wirtschaftsordnung ist ein ungeheurer Kosmos, in den der einzelne hinein-
geboren wird und der fiir ihn, wenigstens als einzelnen, als faktisch unabinderliches Gehiuse, in dem er zu
leben hat, gegeben ist. Er zwingt dem Einzelnen, soweit er in den Zusammenhang des ,Marktes’ verfloch-
ten ist, die Normen seines wirtschaftlichen Handeln auf“ (Weber 2017 [1905], S. 30, Hervorh. i. Orig.).

Ahnlich zur strukeuralistischen Lesart der Regeln geht Bourdieu auch hier einen Schritt weiter
und spricht nicht von Normen, sondern von Strategien, von nicht immer bewusster Intuition
anstatt der rigiden Befolgung von Normen. Unsere Verhaltensweisen werden von anderen Ak-
teur:innen im Feld als mehr oder weniger passend, richtig, geschickt und angemessen wahr-
genommen und entspringen weniger konkreten Regeln, Gesetzen oder Normen (Bourdieu
2001a, S. 184). Darin deutet sich eine gewisse Form eines sozialen Bebaviorismus bzw. auch der
Mimesis an, allerdings unter Berticksichtigung der sozialen Komponente.

hier kurz mit Bourdieuscher Brille wiedergegeben werden soll.
Calvino erzihlt dabei von einer Stadt, in der allmihlich und Schritt fiir Schritt alles
verboten wird — bis auf das Stockchenwerfspiel. Durch diesen steten, aber langsamen Pro-

@ Die Strukturiertheit des Habitus erinnert an eine Fabel von Italo Calvino (2016), die
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zess werden die Verbote von allen Beteiligten akzeptiert. Hierin spiegelt sich einerseits das
Bourdieusche Konzept der illusio (dem Glauben an den Sinn des Spiels) wider, sowie anderer-
seits die damit verbundene symbolische Macht, die von allen Beteiligten im Feld akzeptiert
werden muss, um ausgeiibt werden zu konnen. Eines Tages — so setzt Calvino die Erzihlung
fort — verwerfen die Herrschenden® alle Verbote, was allerdings nichts an der Fortfiithrung
der Praxis des Stockchenwerfspiel dndert. Selbst die Intervention durch die Amtsdiener mit-
tels Auflistung aller weiteren Méglichkeiten der Freizeitgestaltung dndert nichts. Darin zeigt
sich einerseits die Einverleibung der Strukturen, andererseits Bourdieus Konzept der Hystere-
sis (der Starrbeit des Habitus). Trotz duflerer Verinderung konnen wir unserem Habitus nicht
entflichen und gehen damit weiter den uns bekannten Praktiken nach, obwohl diese im Feld
nicht mehr legitim sind. Um diese Fabel zu Ende zu erzihlen: Die Herrschenden beschlieSen
daraufhin, nun das Stdckchenwerfspiel zu verbieten, was zu Aufstand, Mord und Totschlag
fithrt. ,Danach ging es, ohne Zeit zu verlieren, wieder ans Stdckchenwerfspiel (Calvino
2016, S. 12). Das Ende der Fabel wollen wir hier allerdings nicht zwanghaft dem Bourdieu-
schen Verstindnis unterordnen. |

So ist diese Fabel ein gutes Hilfsmittel, um die strukturierte Komponente des Habitus zu de-
monstrieren. Sie macht die Perspektive der Einverleibung bzw. Inkorporierung der Strukturen
deutlich, wodurch sie uns als selbstverstindlich vorkommen (detailliert in Bourdieu 1976,
S. 1891F., 1982, S.729fF, 2001a). Vergangene Erfahrungen und immanente Erfordernisse des
Feldes schreiben sich in den Kérper ein, wofiir Bourdieu vor allem den Begriff der hexis als der
in den Kérper dauerhaft eingeschriebenen Habitus® verwendet (erstmals systematisch in Bour-

dieu 1976, S. 189; Uberblick bei Holder 2014):

»[...] soist auch die Hexis der wirklich gewordene, zur permanenten Disposition gewordene einverleibte
Mythos, die dauerhafte Art und Weise, sich zu geben, zu sprechen, zu gehen, und darin auch: zu fiiblen
und zu denken“ (Bourdieu 1976, S. 195, Hervorh. i. Orig.).

hexis, also dem korperlichen Aspekt des Habitus — dem Auftreten, der Haltung, dem
Akzent, der Kleidung und Frisur oder dem Gang der Arbeiter:innenfamilie — auf den
ersten Blick, mit wem sie es zu tun haben. Spiter beim Essen zeigt sich diese korperliche Einge-

@ Erinnern wir uns an das Gedankenexperiment. Die Angestellten erkennen damit an der

schriebenheit, wie etwa an der Art zu essen — ,,mit leicht verkniffenen Lippen und von Hippchen
zu Hippchen® (Bourdieu 1982, S. 308) oder ,,mit vollem Mund und kriftigem Biff“ (ebd.). Wird
beim Tischgesprich reserviert oder laut gesprochen oder mit eher zuriicknehmendem Licheln oder
Schmunzeln bzw. mit schallendem Gelichter agiert (ebd.). Die Struktur ihrer sozialen Position ist
ihnen in die Kérper eingeschrieben und damit fiir die Angestellten (unbewusst) entzifferbar, de-
codierbar. Zugleich verdeutlicht sich dabei die Relevanz der relationalen Betrachtung. <

So werden Gesten, Korperhaltung, Gangweise, Gesichtsziige, Stimmlage oder Redewendungen
bzw. Redeweisen, aber auch Haltungen und Sichtweisen sozial vererbt. Habitus kann daher auch
als Produkt von mehr oder weniger bewussten Lernprozessen gesehen werden, indem wir Ver-
halten von Menschen in unserer Umgebung nachahmen (Bourdieu 1976, S. 189, 1985b, S. 69)

und uns schliefSlich so verhalten, wie wir es gelernt bzw. wie wir es fiir angemessen erkennen.

39 orig.: Konnetabeln.

40 Bourdicu (1982, S. 148) spricht auch vom dufSeren Habitus (wie Kleidung oder Frisur), im Gegensatz zu den Tiefen
des Habitus (wie Geschmack, Ekel, Sympathie und Antipathie) (Bourdieu 1982, S. 137). Der Begriff der hexis er-
innert an phinomenologische Betrachtung des Kérperlichen bzw. des Leiblichen.
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Der Korper bewegt sich in der sozialen Welt, die soziale Welt stecke hingegen auch im Korper
(Bourdieu 2001a, S. 194). Der Habitus schreibt sich damit in unseren Leib ein. Wir haben da-
mit nicht nur einen Habitus, wir sizd unser Habitus, oder wie Bourdieu schreibt:

»Was der Leib gelernt hat, das besitzt man nicht wie ein wiederbetrachtetes Wissen, sondern das ist
man (Bourdieu 1987, S. 135)

In Zusammenhang mit der korperlichen Einschreibung zeigt sich auch der historische Moment.
Der Korper wird als Gedichtnis betrachtet (Bourdieu 1976, S. 200), er ist demnach Produkt der
Geschichte (Bourdieu 1985b, S. 69, 1987, S. 101, 2001a, S. 189; 193; Bourdieu und Wacquant
1996a, S. 170) bzw. verkniipft neben der Position im sozialen Raum und der Praxis auch die Ver-
gangenheit mit der Zukunft, indem er die Strukturen, die in der Vergangenheit geschaffen wur-
den aufnimmt, unser Denken und Wahrnehmen in der Gegenwart prigt und unser Handeln in
der Zukunft beeinflusst (Bourdieu 1987, S. 101f.). Habitus lisst sich daher nur durch seine so-
ziale Strukeuriertheit verstehen (Bourdieu 1982, S. 730). Er unterliegt ciner sozialen Genese und
entsteht daher ,iiber die dauerhafte Erfahrung einer Position in der sozialen Welt“ (Bourdieu
1992d, S. 144). Wiirde dabei jedoch von vollstindigem Determinismus der Strukturen ausge-
gangen, so wiirden sich diese Strukturen in einer Art Perpetuum mobile stets vollstindig selbst
reproduzieren, wodurch sowohl die Entstehung als auch die Verinderung der Strukturen un-
erklarbar blieben. Deshalb bedarf es eines Bruches mit der objektivistischen-strukturalistischen
Sichtweise, um von der rein deterministischen Sicht loszukommen. Bourdieu schafft es im Zuge
dieses Bruchs, sich nicht zugleich in den Irrtimern der bewussten Entscheidung im Sinne der
Rational Choice-Ansitze zu verlieren (Schultheis 2007, S. 74). Oder wie Bourdieu selbst meint:

»Begriffe wie Habitus (oder System von Dispositionen), prakeischer Sinn, Strategie, sind aus der An-
strengung erwachsen, sich dem strukeuralistischen Objektivismus zu entziehen, ohne zugleich wieder
dem Subjektivismus zu verfallen! (Bourdieu 1992c, S. 81)

Insofern ist die aktiv-strukturierende Komponente des Habitus nicht mit freien bzw. rationalen
Entscheidungen zu verwechseln. Dies lasst sich in der zeitlichen Perspektive bereits erkennen,
indem die Vergangenheit im Sinne von Erfahrungen unsere kiinftigen Handlungen beeinflusst.
Bourdieu erkennt daher zwar die konstruktivistische Perspektive an, allerdings — und das iiber-
schen ihm zufolge sowohl Vertreter:innen der Phinomenologie, als auch der Ethnomethodolo-
gie bzw. des symbolischen Interaktionismus — passieren diese Konstruktionen unter strukturel-
len Zwingen (Bourdieu 1988, S. 13, 1992d, S. 143). Damit fungieren die Habitusformen zwar
passiv-strukturiert, aber gleichzeitig auch aktiv-strukturierend als ,,Erzeugungs- und Ordnungs-
grundlagen fiir Praktiken und Vorstellungen” (Bourdieu 1987, S. 98, auch 1976, S. 165, 1982,
S. 666). So wirkt Habitus aktiv iiber die Praxis; etwa iiber unseren Geschmack, unsere musikali-
schen, kiinstlerischen Vorlieben, unsere rezeptiven und aktiven sportlichen Aktivititen, unseren
Einrichtungsstil, unsere Hobbies. All unsere Entscheidungen und Handlungen sind Ausdruck
unserer habituellen Dispositionen, wie Bourdieu (1982) in den Feinen Unterschieden anhand
einer Vielzahl an Beispielen verdeutlicht.

Habitus ist an Zielen orientiert, die von der Struktur in gewissem Mafle gesteckt werden und
uns (meist) nicht bewusst sind. Dabei sind wir jedoch keine Knechte der Strukturen. Im Sinne
der Einverleibung ist unser Korper nicht nur Trager der Strukturen, sondern auch Produzent
dieser Strukturen (Bourdieu 1982, S. 310) - er wirke aktiv an dessen Reproduktion bzw. auch
Transformation mit. Das rationale Moment, das dem Habitus bleibt, ergibt sich daher aus einem
Produkt von (sozialisierten bzw. konditionierten) 6konomischen und sozialen Bedingungen
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(Bourdieu und Wacquant 1996a, S. 157f.) und bewirke, dass wir dank dem Habitus als prak-
tischer Sinn (vorbewussten) Strategien folgen und die Strukturen bzw. das Feld mittels einer
performativen Magie des Sozialen (Bourdieu 1987, S. 107) aktiv mitgestalten.

der Bestellung — etwa zeigen sich die Dispositionen des Habitus. Werden deftige Spei-
sen und Bier bzw. zuckerhaltige Getranke bestellt oder hingegen cher teurer, extrava-
ganter Fisch und Rotwein bzw. stilles Wasser? Nicht alle Arbeiter:innen werden klischechaft Bier
und Wiener Schnitzel bestellen. Auch wenn die Wahrscheinlichkeit — und Habitus ist auch eine
Frage der Wahrscheinlichkeit (Bourdieu 1982, S. 338) — geringer ist, dass sie zur Gegrillten Fisch-

variation mit Triffelsauce, Saisongemiise & Jasminreis greift. <

Q Zuriick zur Arbeiter:innenfamilie im Nobelrestaurant: An der Praxis des Konsums —

Wie eine gespannte Feder, die nach dem Anstof§ verschiedene Richtungen einschlagen kann, ist
auch das generative Moment des Habitus nicht exakt vorhersehbar und kann unterschiedliche
Handlungen auslésen (Bourdieu und Wacquant 1996a, S. 168). In welchen Bahnen wir uns be-
wegen, soll nun anhand der Sichtweise des Habitus als Méglichkeitsraum und dessen Grenzen
beleuchtet werden.

2.2.3 Habitus als Raum des Moglichen bzw. System seiner Grenzen

Bourdieu wird gerne als deterministisch betrachtet, wogegen er sich stets wehrte (Bourdieu
1992b; Bourdieu und Wacquant 1996a, S. 166fL.). So unterliegt der Habitus zwar — wie im
vorigen Kapitel bereits gezeigt — gewissen strukturellen Zwingen (Bourdieu 1988, S. 13, 1992b,
S. 36), lasst dabei allerdings auch Raum fiir Wandel und Verinderungzu. Demnach versteht sich
der Habitus auch als ein von Grenzen umgebener Moglichkeitsraum.

Das Konzept des Raum des Maglichen iibernimmt Bourdieu von Michel Foucaults Begriff der
Episteme (Bourdieu 1998a, S. S5fF,; Diaz-Bone 2010, S. 61; Schifer 2014), der bedeutet, dass
sich dhnliche Dispositionen nicht ausschliefSlich an zeitlich oder 6rtlich begrenzten Riumen
ausprigen oder an gemeinsamen, rein dkonomischen Zielen ausgerichtet sind. Vielmehr formt
ein gemeinsames strategisches Feld mit einer dhnlichen Verteilung von Wahlméglichkeiten
diese Dispositionen. In Abgrenzung zu Foucault, der den individuellen Einfluss von Interessen
nicht anerkenne und einem gewissen Essentialismus untetliege, sicht Bourdieu mit dem Habi-
tuskonzept einen Ausweg aus dem Determinismus des Feldes. Das Handeln von Personen lie-
Be sich sonst durch eine vollstindige Vorherbestimmung durch die Strukturen bzw. des Feldes
punktgenau vorhersagen. Foucault sicht die Logik der méglichen Verinderungin der Geschichte
der Strukturen bzw. des Feldes verhaftet, wogegen Bourdieu die Méglichkeit der Verinderung
in den individuellen Ausprigungen des Habitus (die ebenso historisch geprigt sind) erkennt.*!
Es steht uns daher ein Moglichkeitsraum offen, der aus den unendlichen Méglichkeiten unserer
Erfahrungen und habituellen Dispositionen gebildet wird. Und nur durch dieses Systenz des Mog-
lichen in Form struktureller Liicken ist Verinderung erklirbar (Bourdieu 1999, S. 372). Diese Ver-
dnderung muss allerdings auch von einer bestimmten Anzahl von Menschen im Feld akzeptiert,
anerkannt und legitimiert werden, damit diese auch gewinnbringend ausgeschdpft werden kann
und damit sich die Strukturen des Feldes dadurch langfristig wandeln. In Die Regeln der Kunst ver-
anschaulicht Bourdieu diesen Raum des Méglichen anhand einer franzésischen Kiinstler:innen-
gruppe, die mittels unkonventionellen Arbeiten neue Wege in der Malerei beschritt, deren Novum

41 Eine detaillierte Abhandlung zum Verhiltnis der Konzepte von Bourdieu und Foucault findet sich bei Diaz-Bone
(2010).
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zu jener Zeit — auch von ihnen selbst — jedoch zunichst unbemerkt blieb. Erst durch die spitere
Ubernahme dieser Praktiken durch andere Maler:innen wurden diese Arbeiten als legitim erkannt
und fanden dadurch Verbreitung (Bourdieu 1999, S.372). Daran zeigt sich, dass der Raum des
Méglichen nicht rein vom Feld determiniert ist, sondern auch individuelle Ausprigungen bereit-
hile, dass es allerdings auch die Legitimation dieser Praktiken durch eine Anzahl an Menschen im
Feld benétigt (die ebenso dem kollektiven System der Wahrnehmungs- und Bewertungsschemata
des Feldes unterliegen), um sich dauerhaft in den Strukturen festzusetzen.®

Der Habitus bestimmt daher die Méglichkeiten in unserem Denken, Wahrnehmen und Han-
deln, wodurch uns bestimmte Optionen naheliegender erscheinen und andere als nahezu un-
moglich, da wir sie schlicht nicht erkennen. Sie bleiben fiir uns unsichtbar, weil uns das gewisse
Kapital an Wissen (Bourdieu 1976, S. 230) fehlt bzw. weil wir mit diesen Optionen in unserem
bisherigen Leben nicht konfrontiert wurden. Der Prozess der Schul- bzw. Berufswahl ist dafiir
ein sehr anschauliches Beispiel:

Dorf am Land. Das iltere der beiden Kinder steht kurz vor der Anmeldung fir die

weiterfithrende Schule, am Ubergang von Primar- zu Sekundarstufe. Die Noten in der
Volksschule waren ganz gut, wenn auch nicht hervorragend, lassen theoretisch jedoch alle Optio-
nen zu. Fiir die Eltern und auch fiir das Kind ist der Schritt in die Mittelschule®® die einzig denk-
bare Option. Ein Gymnasium kommt fiir sie nicht in Frage.* Die (rationalen) Griinde, die fiir die
Mittelschule sprechen: 1. die (nicht nur) geographisch naheliegende Schule ist nur wenige Kilo-
meter entfernt in der nichsten Stadt und ist mit dem Schulbus gut zu erreichen; 2. hat die Schule
einen guten Rufim Umfeld der Familie; 3. die Volksschullehrerin legt ihnen ebenso diese Option
nahe;* und 4. auch die besten Freund:innen des Kindes wihlen diese Schule (Stichwort: soziales
Kapital). Die Mittelschule ist demnach fiir die Familie die logische Wahl. |

Q Die Arbeiter:innenfamilie aus dem Gedankenexperiment wohnt in einem kleinen

Carina Altreiter (2019, S. 137f.) hat dieses Konzept der Méglichkeitsriume in einer dreidimen-
sionalen Grafik sehr anschaulich dargestellt. In ihrer Forschung bei Industriearbeiter:innen il-
lustriert sie damit die Auf- bzw. Abstiegsméoglichkeiten, die den Arbeiter:innen zur Verftigung
stchen und die damit einhergehenden Reproduktionsmechanismen sozialer Klassen und die
Zugkraft der Herkunft. Auch auf die Berufswahl von Lehramtsstudierenden liefie sich dieses
Modell gut iibertragen. So zeigt sich:

»Der Raum der Méglichkeiten ist geschlossen:* (Bourdieu 1982, S. 597)

Das Konzept des Moglichkeitsraumes lisst sich dabei nicht ohne das Systesm von Grenzen den-
ken. Bourdieu spricht dabei — parallel zum Dualismus von Struktur und Praxis — auch von ei-
nem Universum des Denkbaren und Undenkbaren (doxa), vom Universum der Freibeit und Not-

42 Diesen Mechanismus der Anerkennung von Praktiken bzw. deren Akteur:innen hat Bourdieu anhand der Kon-
zepte der symbolischen Macht bzw. der legitimen Sprecher:innen in scinen Abhandlungen zur Sprache und dem
sprachlichen Habitus vertieft (Bourdieu 1990, 2017a; auch Thompson 1990; Fiirstenau und Niedrig 2011).

43 In Osterreich ehemals als Hauptschulen bezeichnet, durch Bildungsreformen zunichst als Newe Mittelschulen
(NMS) und nun als Mittelschulen bezeichnet.

44 Auch dic in dieser Studie vorliegenden Interviews deuten auf die Selbstverstindlichkeit bei der Wahl des Schultyps
hin; siche die Rekonstruktionen in Kapitel 4.

45 Schiiler:innen aus Arbeiter:innenfamilien bekommen der IGLU-Studie zufolge — bei gleichen Kompetenzen — fast
viermal so selten eine Empfehlung fiirs Gymnasium als Schiiler:innen aus oberen Dienstklassen (Stubbe et al. 2017,

5. 244).
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wendigkeit (Bourdieu 1999, S. 373) bzw. von Zwingen und Freibeitsriumen (Bourdieu 1982,
S.332). Der Habitus gibt vor, welche Méglichkeiten gesehen bzw. genutzt werden, aber damit
gleichzeitig auch, welche ihm verwehrt bleiben und in welchem Rahmen er sich — im Regelfall -
bewegt. Bourdieu beschreibt diese individuellen Handlungsméglichkeiten in einem Interview
zu den Feinen Unterschieden:

»Er [der Habitus, Anm.d. Autors] bezeichnet im Grunde eine recht simple Sache: Wer den Habitus
ciner Person kennt, der spiirt oder weifl intuitiv, welches Verhalten dieser Person verwehrt ist. Mit ande-
ren Worten: Der Habitus ist ein System von Grenzen! (Bourdieu 1992b, S. 33)

Im Falle des Beispiels der Arbeiter:innenfamilie im Nobelrestaurant en die Angestell-

@ ten bereits, dass die Wahl nicht auf das exklusive Fischfilet oder den teuren Champag-
ner fallen wird. Dass sich die Familie aber durchaus ein exklusiv-teures Essen finanziell

leisten konnte, zeigt vielmehr, dass Entscheidungen nicht nur von 6konomischen Moglichkeiten,
sondern vielmehr vom kulturellen Kapital in Form von habituellen Dispositionen und dem dar-
aus resultierenden Geschmack abhingen. Ebenso die schulische Entscheidung des obigen Bei-
spiels. Trotz der kognitiven Eignung fiir das Gymnasium kommt fiir das Kind nur die Mittelschu-

le in Frage.

Dieses System von Moglichkeiten und Grenzen, in dem wir uns bewegen, vereinfacht unseren
Alltag. Wir miissen nicht stindig neue Handlungsweisen finden bzw. Vor- und Nachteile abwi-
gen, um im Alltag zu bestehen, sondern kénnen in den meisten Fillen auf bewihrte Strategien
zuriickgreifen, die wir mittels Sozialisation und Erfabrung etlernt und einverleibt haben. Der
Habitus ist jedoch so tief verankert, dass wir unseren habitualisierten Routinen im Regelfall
nicht entflichen kénnen. Wir tibertragen unser Repertoire an Denk- und Handlungsweisen
auch auf uns fremde Situationen, was Bourdieu als Hysteresis bezeichnet, als Tendenz sozialer
Gruppen, in ibrem So-Sein zu verharren (u.a. Bourdieu 1982, S.238f., 1987, S. 101£,, S. 116f,,
1976, S. 168; Bourdieu und Wacquant 1996a, S. 164). Das ist in Feldern von Vorteil, deren
Strukeuren wir kennen und einverleibt haben. Unsere tief verankerten Strategien tibertragen wir
jedoch auch auf Situationen und in Felder, in denen diese weniger gut funktionieren, weil unser
Habitus nicht an deren objektiven Bedingungen angepasst ist. Dadurch entstehen allodoxische
Strategien, also Strategien, die auf einer Fehleinschitzung beruhen und dadurch negative Sank-
tionen oder Ausgrenzung nahelegen (Bourdieu 1976, S. 168, 1982, S. 258). Im Bildungssystem
lasst sich das an der Bildungsexpansion erkennen, indem zwar vermehrt sogenannte soziale
Aufsteiger:innen akademische Bahnen einschlagen, aber innerhalb des akademischen Feldes die
Hierarchien weiter aufrechterhalten bleiben (El-Mafaalani 2020a; auch Bourdieu 1988; Nairz-
Wirth und Feldmann 2018). So schlagen Akteur:innen aus Familien mit hohem Bildungs-
kapital cher andere Studienrichtungen ein, die kiinftig mehr Prestige und Kapital einbringen,
wihrend sich weniger privilegierte Menschen mit einem Bachelorabschluss begniigen. Dieser
hat in ihrem sozialen Umfeld viel Wert, wird im akademischen Feld jedoch als wenig wertvoll
erachtet (Bourdieu und Passeron 1971; Bourdieu 1982, S. 7344L.). Aber auch in alltiglicheren
Situationen lisst sich dieser Effekt erkennen:

dass ihr Verhalten, das fiir sie ansonsten als selbstverstindlich gilt, hier nicht angemessen

@ Im Falle des Beispiels der Arbeiter:innenfamilie im Nobelrestaurant merken die Kinder,

ist. Sie stofSen mit ihrem Habitus auf bestimmte Grenzen. Lautes Lachen wird mit finste-
ren Blicken vom benachbarten Tisch quittiert, andere Kinder in ihrem Alter verhalten sich ruhig,
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sind anders gekleidet. Mit den vielen Messern und Gabeln konnen sie nichts anfangen, die An-
gestellten sprechen eine seltsame Sprache, sogar die Eltern verhalten sich anders als sonst. Fiir den
Fall, dass dieses Beispiel zu weit hergeholt scheint, hier ein kurzer Ausschnitt aus einem Bericht
der 6sterreichischen gratis—Tageszeitung Heute: ,Leon (1 1) war mit seinem Papa in einer Jbesse-
ren’ Pizzeria in der Wiener Innenstadt essen — also einer, wo man ein Hemd und eine lange Hose
trigt, oder sich sonst underdressed vorkommt. Das Essen kommt, und schmeckt, alles ok soweit.
Es dauert aber nicht lange, da nihert sich ein Kellner dem Tisch, und bittet Leon, die Pizza ,nor-
mal‘ zu essen. Was er damit meint? ,Ihn hat gar nicht so gestért, dass ich sie mit der Hand gegessen
hab. Aber ich hitte sie nicht rollen diirfen, das hat der Kellner grauslich gefunden, erinnert sich
der 11-Jahrige im Gesprich mit,Heute. Das Lokal habe Bedenken gehabt, anderen Gisten wiirde
der Appetit vergehen, wenn sie Leon beim Essen zuschauen! (https://www.heute.at/s/bub-
11-isst-pizza-falsch-fliegt-aus-lokal- 100096892 vom 13.08.2020, Hervorh. . Orig.) <

So etlernen und habitualisieren wir die soziale Ordnung, erkennen den Sinn fiir Grenzen, den
Sinn fiir die eigene Stellung im sozialen Raum, den Sinn fiir Distanz, den ,sense of one’s place,
der ausschliefSen liflt (Objekte, Menschen, Orte etc.), was einen selbst ausschliet“ (Bourdieu
1982, S. 734, Hervorh.i. Orig., auch 1985a, S. 17f.). Leon wird in der geschilderten Situation
vor Augen gefiihrt, dass er mit seinem Vater nicht am richtigen Platz ist, dass sie dort nicht dazu-
gehdren, nicht passen. Sie miissen diesen Platz schliefllich sogar physisch verlassen, indem ein
Streit folgt und sie darauthin aus dem Lokal gebeten werden, wie im Artikel berichtet wird. An-
nie Ernaux (2019a) greift dieses Phinomen der fehlenden Zugehérigkeit in ihrer lesenswerten
objektiven Biographie ibres Vaters auf, der sie den treffenden Titel Der Platz gibt. Darin schreibt
sie, dass ihr Vater in der stindigen Angst lebte, fehl am Platz zu sein bzw. sich schimen zu miis-
sen. Auch Didier Eribon (2016, S. 160) erzihlt von diesem Gefiihl, ein Eindringling zu sein, der
sich fehl am Platz fishle. Da gebiren wir nicht hin oder das ist nichts fiir mich, sind Aussagen, die
dieses System von Grenzen erkennen lassen:

»Die Maxime ciner jeden moralischen Erzichung lautet: Werde, der du (gesellschaftlich) bist (und zu
sein hast), tu, was du zu tun hast, was dir als das Deine zukommt oder dir zusteht“ (Bourdieu 2001a,
S. 280).

Ziel dieser Mechanismen von Méglichkeiten und Grenzen ist die Anpassung an die Erforder-
nisse des Feldes bzw. Ausrichtung auf realistische Ziele. Habitualisierung kann damit als Lern-
prozess verstanden werden (Bourdieu 1985b, S. 69), der auch bestimmte Aspekte der Phino-
menologie beinhaltet (Meyer-Drawe 2012). Erziehung wird dabei niche als aktive Formung
gesehen, sondern als Verleiblichung, als in den Korper eingeschriebene Wahrnehmungs-, Denk-
und Handlungsmuster, die dazu fithren, dass wir die soziale Welt und unsere Stellung darin so
hinnehmen, wie sie sind, ohne dass wir uns dagegen auflehnen (Bourdieu 1985a, S. 17).

2.2.4 Habitus als Sinn fiir das Spiel

Die Perspektive des Habitus, die ihn fiir eine Feldanalyse besonders fruchtbar macht, ist jene der
illusio.” Bourdieu benutzt in fritheren Werken statt dem Begriff der i//usio jenen des Interesses
und spiter auch jenen der Libido, wobei diese sich in Nuancen unterscheiden (Bourdieu 1976,
S. 216f., 19984, S. 140fF; Uberblick bei Suderland 2014a, 2014b). In Anlehnung an Max Weber

46  Dic illusio ist ohne den Feldbegriff nicht zu denken, weshalb dieses Unterkapitel auch fiir dic Abhandlung des Fel-
des (Kapitel 2.3) passen wiirde, teilweise schon vorgreift und ein Grundverstindnis des Feldbegriffs voraussetzt. Da
er jedoch fiir den in dieser Studie zentralen Begrift des Habitus wichtig ist, wird er bereits an dieser Stelle vertieft.
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sollen diese Begriffe zeigen, dass wir uns Regeln nur solange unterwerfen, wie unser Inzeresse
an deren Einhaltung groff genug ist (Bourdieu 1992f, S. 99; Bourdieu und Wacquant 1996a,
S. 147). Er stellt sich damit gegen den Strukturalismus und zeigt den Méglichkeitsraum unseres
Handelns auf. Um jedoch nicht zugleich dem Konstruktivismus oder der Theorie des rationalen
Handelns zu unterliegen, stellt sich Bourdieu nun die Frage, was uns dennoch dazu bringt, im
Regelfal diese Regeln zu befolgen und st6ft dabei auf den Begriff der #//usio. Er meint damit die
Involviertheit im Spiel bzw. das Gegenteil von Interessefreiheit, ohne jedoch zwangslaufig ratio-
nal zu sein (Bourdieu und Wacquant 1996a, S. 148), wodurch er sich vom Utilitarismus — dem

Nullpunkt der Soziologie (Bourdieu 1993a, S. 113) — abgrenzt:

»Ein Interesse haben heifdt, ecinem bestimmten sozialen Spiel zugestehen, daf das, was in ihm geschiche,
einen Sinn hat, und daf8 das, was bei ihm auf dem Spiel steht, wichtig und erstrebenswert st (Bourdieu
und Wacquant 1996a, S. 148)

Fiir die Kinder — aber auch die Eltern — im Nobelrestaurant, die diesem Spiel der high society
nicht angehoren, macht es daher auch keinen Sinn. Sie haben gar nicht das Inzeresse, wirklich
daran teilzunehmen. Durch die temporire Teilhabe an diesem Feld durch den besonderen Anlass
reproduzieren und legitimieren sie jedoch die Legitimitit dieses Feldes der herrschenden Klasse.
Der zu Beginn vermehrt gebrauchte Begriff des Interesses brachte Bourdieu die Kritik eines Oko-
nomismus ein, da Interesse im Common Sense als rationales Moment betrachtet wird (Bourdieu
und Wacquant 1996a, S. 1471F.). Auch der damit verbundene Begriff der Investition stirkte diese
kritische Sichtweise. Akteur:innen im Feld, die diesen Glauben ans Spiel verinnerlicht haben,
investieren in das Spiel, ohne sich dessen jedoch vollkommen bewusst zu sein (Bourdieu 1998a,
S. 140fF.). Aufgrund der Fehlinterpretation dieser rationalen Zweckgerichtetheit und der Nihe
zum Common Sense-Begriff verwendet Bourdieu vor allem den Begriff der #//usio, wodurch der
Habitus eine neue Richtung bekommt:

»Der Habitus als ein System von — implizit oder explizit durch Lernen erworbenen Dispositionen,
funktionierend als ein System von Generierungsschemata, generiert Strategien, die den objektiven In-
teressen ihrer Urheber entsprechen kénnen, ohne ausdriicklich auf diesen Zweck ausgerichtet zu sein:*

(Bourdieu 1993a, S. 113)

Darin lasst sich wiederum die Sichtweise des Habitus als Lernprozess erkennen. Aufgabe der
Sozialisation bzw. Habitualisierung ist es demnach, den Akteur:innen des Feldes die darin an-
erkannte #//usio zu lehren und die Regeln des Spiels zu vermitteln. Bourdieu spricht von einer
gelungenen Sozialisation, wenn die gemeinsamen Strukturen in einen (kollektiven) Konsens
iiber den Sinn der Welt bzw. des Feldes gesichert wurden (Bourdieu 1999, S. 517). Der Habitus
verleiht den Akteur:innen demnach den Sinn dafiir, wie sie im Alltag bzw. im Feld zu handeln
haben und was sie zu lassen haben — einen praktischen Sinn fur das Spiel. Insofern kann der Ha-
bitus als ein stetiger Lernprozess geschen werden, in der (sozialen) Welt zu bestehen.

Die Metapher des Spiels entstand dabei nicht zufillig. So gibt Bourdieu immer wieder Beispiele
aus der Welt des Sports, indem er etwa Fufiball, Tennis (Bourdieu 1998a, S. 143), Golf, Billard,
Schach (Bourdieu 1992c, S. 84) oder Pokern (Bourdieu 1992b, S. 38) als Erklirung fiir die Me-
chanismen der #//usio bringt. Nur Menschen, die die Strukturen der jeweiligen Welt, des jeweili-
gen Spiels, des jeweiligen Feldes* verinnerlicht haben, erkennen dieses Spiel auch als selbstver-
standlich an, akzeptieren die Regeln des Spiels, verstehen und investieren unhinterfragt in dieses

47 Der Begriff des Spiels kann auch mit jenem des Feldes gleichgesetzt werden, wodurch die enge Verwobenheit der
Konzepte von Habitus, il/usio und Feld zur Geltung kommt (Thompson 1990, S. 16).
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Spiel. So ist beispielsweise Fufiball fiir Aufenstehende ein sinnloser Sport, in dem 22 Spieler
einem Ball nachlaufen. Sie kennen die — expliziten wie impliziten — Regeln des Spiels nicht. Fir
Beteiligte am Spiel jedoch — von den Spieler:innen selbst, den Trainer:innen, aber auch den
Medien, bis hin zu den Fans und jenen, die auch wirtschaftlich von diesem Spiel profitieren — ist

Fuf$ball nicht blof ein Spiel, sondern bitterer Ernst (Bourdieu 1998a, S. 203ff.).

»Anders gesagt, die sozialen Spiele sind Spiele, bei denen man vergif3t, dafl sie Spiele sind, und die #//usio
ist jenes verzauberte Verhiltnis zu einem Spiel, das das Produkt cines Verhiltnisses der ontologischen
Ubereinstimmung zwischen den mentalen Strukturen und den objektiven Strukcuren des sozialen
Raums ist" (Bourdieu 1998a, S. 141, Hervorh. i. Orig.)

Darin zeigt sich wiederum die Inkorporierung, die Einverleibung der Strukturen in den Kor-
per, wodurch die Strukturen als selbstverstindlich erkannt werden und unhinterfragt bleiben.
Ratschlige wie jener des Fuflballfans, der dem Auflenstehenden nahelegt, doch einfach einmal
mit ins Stadion zu gehen, um die Faszination zu etleben, verkennen ebenso die Komplexitit
der illusio, wie der iiberzeugte Fan klassischer Musik, der einem Aufenstehenden erklart, dieser
miisse sich auf das Konzert fiir die linke Hand doch nur einmal richtig einlassen, um dafiir zu
schwirmen. Die Erlduterungen des Ravel-Fans werden auf Unverstindnis stofSen bei Menschen
abscits des Spiels der klassischen Musik - selbst, wenn er sich dabei noch so bemiiht, wie am Bei-
spiel einer Beschreibung des Konzerss fiir die linke Hand auf der Homepage der Symphoniker
Hamburg verstindlich werden soll:

»In diesem einen Satz lassen sich zwei Abschnitte ausmachen. Der erste beinhaltet den von
Ravel beschriebenen ,imposanten’ Charakter: streng punktierte Orchesterakkorde. Doch der
cinleitende Beginn des Werkes, das Werden' gleichsam, ist dunkel gehalten — dass Ravel hier
die mittelbar erlebten Schrecken der Weltkriegszeit (der Tod von Freunden und der Mutter)
verarbeitete, ist offensichtlich. Das Klavier beginnt etwas spiter mit einer ebenso diisteren Solokadenz.
Der zweite Teil fithrt dann die ebenfalls von Ravel erwihnten Jazzelemente ein und stellt alle Mitwir-
kenden vor grofle Herausforderungen, indem er Themen und sogar gegenliufige Rhythmen iibereinan-
derschichtet. Der Schluss ist im scheinbar strahlenden D-Dur gestaltet — es bleibt aber ein schatten-
hafter Eindruck von marschierender Gewaltritigkeit® (https://www.symphonikerhamburg.de/

werke-archiv/maurice-ravel-klavierkonzert-d-dur-fuer-die-linke-hand/, Hervorh. i. Orig.)

Diese Beschreibung des Musikstiickes beinhaltet bereits die Verwobenheit des Komponisten
mit der Geschichte. In dem musikalischen Werk seien historische Einschreibungen zu erken-
nen. ,,Jeder Kiinstler schépft aus Vergangenem:* (Bourdieu 1992b, S. 33). Selbst bei detaillierter
Lektiire dieser Erliuterungen und dem darauthin aufmerksamen Héren des Werks, wird die au-
Benstehende Person diese Beschreibungen im Stiick selbst nicht erkennen. Thr fehlen der Spiel-
Sinn bzw. die Wahrnehmungsprinzipien, die fiir das Verstindnis des Spiels benétigt werden und
sie kann sich demnach nicht einfach darauf einlassen und bleibt daher diesem Spiel indifferent
gegeniiber (Bourdieu 1998a, S. 140fF.), worin sich die Bezeichnung etymologisch herleitet:

»Was in der #/[usio als Selbstverstindlichkeit erlebt wird, erscheint demjenigen, der diese Selbstverstind-
lichkeit nicht teilt, weil er am Spiel nicht beteiligt ist, als Illusion: (Bourdieu 1998a, S. 143)

Nur, wenn die Strukturen des Spiels (bzw. Feldes) mit den Strukturen des Habitus iibereinstim-
men, kann in diesem Spiel Virtuositit gelingen. Den Sinn fur das Spiel iz Blut zu haben, das
Gespiir fiir das Spiel besitzen, bedeutet, das Spiel /esen zu konnen, vorhersagen zu kénnen, was
als nichstes passiert und der Zukunft voraus zu sein, sie antizipieren kénnen (Bourdieu 1992c,
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S.83,1998a, S.42; S. 158). Wie die Fu8ballerin, die (intuitiv) weif3, was ihre Mitspielerinnen und
Gegnerinnen machen werden und wo sie daher stechen muss, um den Ball in einer aussichtsreichen
Position zu bekommen. Wer in diesem Spiel gewinnen will, muss iiber den praktischen Sinn verfu-
gen, um sich wie ein Fisch im Wasser bewegen zu kénnen (Bourdieu 1992g, S. 115; Bourdieu und
Wacquant 1996a, S. 161). Dieses Spielverstindnis, das auch als soziale Intuition bezeichnen werden
konnte, lisst sich nicht durch den einmaligen Besuch eines FuSballspiels oder eines Konzertes er-
lernen. Ebenso, wie jedes Feld dieses Interesse aus einem historischen Prozess herausbildet, um die
Legitimation des Feldes zu gewihrleisten (Bourdieu 1992g), so bedarf es auf individueller Ebene
eines historischen (Lern-)Prozesses, einer sozialen Genese des Blicks (Bourdieu 1999, S. 490) — im
Sinne der Habitualisierung —, um die Regeln und den Sinn des Spiels zu verinnerlichen. Die sozia-
len Spiele unterliegen demnach einer RegelmafSigkeit. Allerdings — und das ist eine kleine Schwi-
che der Spiel-Analogie — hat dieses Spiel niemand erfunden, wie eventuell suggeriert werden konn-
te. Ebenso gibt es keine expliziten Spielregeln im Sinne verschriftlichter Normen (Bourdieu 1992,
S. 85). Dennoch ist die i/usio ein kollektiver Glaube, der zugleich Voraussetzung und Ergebnis des
funktionierenden Spiels ist (Bourdieu 1999, S. 363).

Der Eintritt in das Spiel ist nicht gratis und erfordert ein symbolisches Eintrittshiller (Bourdieu
1992h, S.160), das vorgelegt und von den Beteiligten im Feld akzeptiert werden muss. Die
Aufnahmegebiihr wird jedoch stillschweigend eingehoben (Bourdieu 1998a, S. 142) und nicht
mittels 6konomischem Kapital bezahlt. So etwa ist der Zugang zum intellektuellen Feld mittels
kulturellem Erbe (Familientradition) und Bildung zu bezahlen — beides Kapitalien, die historisch
gewachsen sind (Bourdieu 1982, S. 346; Bourdieu und Wacquant 1996a, S. 117). Diese Kapita-
lien sind jedoch ungleich verteilt und niche allen Beteiligten des Spiels gleichmifig zuginglich
(Bourdieu 1982, S. 355ff, 1992c, S. 83). Um Teil des Feldes zu sein, muss der Glauben an den
Sinn des Spiels iibernommen werden, was cher ein schleichender Prozess, als ein punktueller oder
rationaler Ubergang ist. Wir enzschliefSen uns nicht, in ein Feld einzutreten, es gibt keine eingehen-
den Uberlegungen, sich in einem Raum bzw. Feld zu orientieren und zu verorten (Bourdieu 2020,
S.395). Wir werden quasi in das Spiel hineingeboren (Bourdieu 1987, S. 123), bzw. wir erlangen
Eintritt in das Spiel mittels langsamer Gewohnung. Wir erkennen allmihlich die Logik des Feldes
an, weil sich unser Habitus allmihlich dieser Logik anpasst (Bourdieu 2001a, S. 20f.). Insofern
spricht Bourdieu auch von einer symbolischen Gewalt, die uns zu einer Formung und Anpassung
des Habitus an das Feld bewegt — in einem unmerklichen Prozess der Transformation, die keiner
plotzlichen oder radikalen Sinnesinderung bedarf (Bourdieu 2001a, S. 211).

Mit dem Eintritt in das Spiel schlieen wir zugleich einen Vertrag ab, der nicht expliziert wird son-
dern via implizitem Einverstindnis (co/lusio) der kollektiven Einhaltung der Regeln des Spiels still-
schweigend vereinbart wird (Bourdieu 1987, S. 123, 2001a, S. 186). Konsens herrscht dabei auch
iiber die Wertigkeit und (ungleiche) Ausprigung des Spiel-Sinns. So verfiigen gute Spieler:innen
tiber eine groffle Menge symbolischen Kapitals, das nur in diesem Spiel Wert hat. Der Fuf$ballfan,
der die komplette Vereinshistorie kennt, die Fangesinge verinnerlicht hat, jedes Spiel seiner Mann-
schaft in der Fankurve Stadion verfolgt, besitzt innerhalb des Feldes hohes symbolisches Kapital.
Zudem beherrscht er auch die erforderlichen Codes des Feldes, die Fibigkeit des Sehens, die sich am
Wissen bemisst und notwendig ist, um im Feld erfolgreich zu sein (Bourdieu 1976, S. 178, 1982,
S.19,2001b, S.50). Auflerhalb des Feldes — etwa am Arbeitsplatz — kann er dieses jedoch nicht
einsetzen, da es dort wertlos ist. Symbolisches Kapital hat dabei die Formen von Anerkennung,
Glauben, Ruhm, Prestige, Kredit* oder auch Vertrauen (Bourdieu 2001a, S. 213) und wird iiber

48  Kredir nicht direkt im Sinne 6konomischen Kapitals, sondern als Vertrauensvorschuss, der von den Beteiligten des
Spiels eingeriumt wird und damit symbolische Garantien bietet. Bourdieu zeigt in seiner Forschung in Algerien und
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das praktische Wissen iiber das Spiel erlangt (Bourdieu 1982, S.730). Umfang und Struktur des
Kapitals bestimmen schlielich iiber die Position im Feld (Bourdieu 1985a, S. 10).

»Der Habitus ist jener Praxissinn, der einem sagt, was in einer bestimmten Situation zu tun ist — im
Sport nennt man das cin Gespiir fiir das Spiel, nimlich die Kunst, den zukiinftigen Verlauf des Spiels,
der sich im gegenwirtigen Stand des Spiels bereits abzeichnet, zu antizipieren.” (Bourdieu 1998a, S. 41f,,
Hervorh.i. Orig.)

Auch auf den Bildungsbereich lisst sich diese Spiel-Metapher problemlos tibertragen, indem
Schiiler:innen das Gespiir fiir das Spiel benétigen, um darin erfolgreich zu sein. Es benétigt viel
praktisches Wissen und Antizipation — den Praxissinn — um intuitiv die richtigen Entscheidungen
zum richtigen Zeitpunkt zu treffen, einen Schritt voraus zu sein, die legitimen Bildungswege ein-
zuschlagen und damit nicht hilflos dem mangelnden Wissen des Herkunftsfeldes ausgeliefert zu
sein. Die Relevanz der rationalen Wahl wird dadurch begrenzt.

2.2.5 Habitus zwischen Reproduktion und Transformation

Wie bereits erwihnt, ist der Habitus — so sehr er auch von seinen umgebenen Strukturen struktu-
riert ist — keinem Determinismus unterlegen, sondern kann auch strukturierend auf diese Struktu-
ren wirken. Auch die Betrachtungsweise des Habitus zwischen Reproduktion und Transformation
soll diesen Dualismus, der in unscharfen Grenzen verliuft, aufgreifen und von einer anderen Seite
beleuchten. Bereits mehrfach angedeutet, soll nun der Fokus auf die Prozesse gelegt werden, die fiir
eine Reproduktion bzw. Transformation des Habitus bzw. des Feldes verantwortlich sind.
Vorweg: Die Tendenz des Habitus, in seinem So-Sein zu verharren aber auch das Erfordernis
zur Transformation hingen von der Position der Akteur:innen sowie von den Verinderungen
der Strukturen des Feldes ab. Bourdieu spricht dabei von ecinem gesellschafilichen Raum-Zeit-
Kontinuum (Bourdieu 1982, S. 537). Das Bediirfnis zur Verinderung ist etwa dann nicht gege-
ben, wenn wir in das Spiel hineingeboren sind, dieses auch weiterhin spielen mochten und sich
das Spiel an sich auch nicht grof verindert. Leichter Transformation bzw. Anpassung bedarf es
allerdings bereits, wenn wir in diesem Spiel besser werden wollen oder wenn sich die Strukturen
verandern. Anders stellt sich die Situation dar, wenn wir ein anderes Spiel spielen wollen bzw.
das Feld wechseln. In dem Fall braucht es den radikalen Bruch mit dem bekannten Feld und
damit der Transformation des Habitus und der Anpassung an die Anforderungen des neuen
Feldes, wobei auch dies zumeist graduell und schleichend passiert, ohne von den Akteur:innen
wahrgenommen zu werden (Bourdieu 2001a, S. 20).

Die Basis fiir die Betrachtung dieser Dialektik von Reproduktion und Transformation liegt
nach Bourdieu in den Eigenschaften der Felder als Stitten von Kimpfen (Bourdieu 1992h,
S. 158), wodurch sich auch die Dialektik von Habitus und Feld nicht voneinander trennen lisst.
Die Beteiligten am Spiel sind ununterbrochen damit beschiftigt, ihre Position zu verteidigen
bzw. zu verbessern. Obwohl beide in einem untrennbaren Abhingigkeitsverhiltnis stehen, muss
unterschieden werden, ob von einer Reproduktion bzw. Transformation von Habitus oder des
Feldes bzw. von individuellem oder kollektivem Habitus gesprochen wird. Transformationen
des Feldes erfordern bzw. bewirken eine Transformation des kollektiven Habitus.

Als Analogie zum Verstindnis dieser Mechanismen vergleicht Bourdieu (1992¢, S.38) die
Kimpfe des Feldes mit dem Pokerspiel. So wie die Pokerspielerin abhingig von der Menge der

den Heiratsstrategien, dass dic Zurschaustellung (anerkannten) symbolischen Kapitals im Feld dafiir sorgt, dass
Kapital zu Kapital kommt — im Sinne des Matthius-Prinzips: wer hat, dem wird gegeben. So lasst sich symbolisches
Kapital auch in andere Kapitalsorten konvertieren (Bourdieu 1987, S. 218ff.).
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vor ihr liegenden Chips (Umfang des Kapitals) und deren Farben (Struktur des Kapitals) unter-
schiedliche Strategien anwendet, um diese Chips zu verwalten bzw. zu vermehren, so wenden
Spieler:innen im sozialen Spiel unterschiedliche Strategien an, um im Feld zu bestehen bzw. zu
profitieren. Die Chips wurden im Laufe der Teilnahme am Spiel erworben bzw. vererbt. Im Feld
des Pokerspiels herrscht kollektives Wissen bzw. Konsens tiber die Wertigkeit der jeweiligen Far-
ben der Chips — als Metapher fiir die jeweilige Kapitalsorten, die im Feld als legitim und wichtig
gelten. Bourdieu zufolge gibt es kaum Chancen, das gesamte Spiel zu zerstdren, aber einen ste-
ten Kampf dariiber, welche Kapitalsorten im Spiel welche Wertigkeiten besitzen, in dem Sinne,
ob ein gelber Chip (Gkonomisches Kapital) wirklich drei griine Chips (kulturelles Kapital) wert
ist. Sind die Stapel der wertvollen Chips hoch, so ist die Akteurin in der Lage, riskanter zu spie-
len und die Wahrscheinlichkeit héher, ihr Vermégen zu vermehren (Bourdieu 1992, S. 38).%
Kapital schafft die Voraussetzung, sich von diesem Kapital frei zu fithlen (Bourdieu 1999,
S.413). Diese Freiheit bedeutet eine Erweiterung des Méglichkeitsraumes, wodurch wiederum
die Chance der Reproduktion der Krifteverhiltnisse im Feld am wahrscheinlichsten ist. Den-
noch sind Transformationen nicht unméglich und finden - zumindest in kleinem Rahmen und
zumeist unbemerke - stetig statt. Diese Mechanismen sollen im Folgenden der Reihe nach —
aber nicht vollig voneinander getrennt — detailliert betrachtet werden.

Der Habitus und seine Zugkraft — Reproduktionsmechanismen

Die Habitus-Theorie trigt zum Verstindnis der hohen Stabilitit der Gesellschaft — der sozialen
Ordnung — bei und erklirt, warum es nicht stindig zu Revolutionen und Aufstinden der wenig-
Privilegierten und Unterdriickten kommt. Bourdieus machttheoretische Perspektive muss hierbei
stets beriicksichtigt werden. Beteiligte am Spiel versuchen, ihre Daseinsberechtigung und Stellung
im Feld zu wahren bzw. zu verbessern, indem sie daran arbeiten, ihren Besitzstand am feldspezi-
fisch legitimen Kapital zu erhalten oder zu erweitern. Die Reproduktionsstrategien hingen dabei
jedoch vom Umfang und der Strukeur des jeweiligen Kapitals ab, die sich je nach Stellung im sozia-
len Raum voneinander unterscheiden (Bourdieu 1982, S. 175, S. 210). Der bereits angesprochene
Hysteresis-Effekr — also die Tendenz sozialer Akteur:innen, in ihrem Sosein zu verharren — trigt
zentral zur Erklirung der feldspezifischen Reproduktionsmechanismen bei. Der Habitus schiitzt
sich vor der Krise, indem er sich ein Umfeld schafft, in dem er sich wohlfiihlt (Bourdieu 1987,
S. 114). Routinen, Bequemlichkeit, Treue und Konformismus fithren dazu, unsere Position beizu-
behalten, selbst in Umgebungen, an die unser Habitus nicht vorangepasst ist.

So erklire sich auch das Verhalten der Arbeiter:innenfamilie, die sich nicht chamileon-

@ artig an das Feld des Nobelrestaurants anpassen kann, weil ihre Habitusdispositionen

nicht daran ausgelegt sind. Vor allem die Kinder, denen diese Feldgrenzen noch nicht

bewusst sind, konnen nur mit ihren bekannten Routinen agieren. Die sanktionierenden Blicke der

legitimen Akteur:innen im Feld zeigen ihnen, dass ihr Verhalten nicht angemessen ist, wodurch sie
ihre Nicht-Zugehérigkeit bzw. unterlegene Position in diesem Feld anzuerkennen lernen.

Auch umgekehrt wirke dieser Hysteresis-Effekt, aber weit weniger dramatisch. Stellen wir uns

demgegeniiber eine stidtische, privilegierte Familie aus den legitimen Kreisen im Buschen-

schank am Land vor. Auch diese verharrt in ihrem Sosein. Durch ihre begiinstigende Position

im Feld der Macht erkennt sie ihren unpassenden Habitus jedoch nicht als defizitir bzw. fehl am

Platz, sondern tibertrigt ihre habituellen Dispositionen selbstverstindlich und selbstsicher auf

49 Die Metapher des Spiels ist im 21-miniitigen Kurzfilm Jex de Sociéré angelehnt an das Brettspiel Monopoly sehr gut
beschrieben: https://www.youtube.com/watch?v=EwK9glIxloo&feature=share.



Das Habituskonzept

die Situation im Buschenschank, wodurch nicht sie selbst, sondern die Angestellten vor Ort
irritiert und beschimt werden. Da wird etwa beanstandet, dass das Glas nicht sauber ist oder
dass das Geschirr endlich abserviert werden soll. Sie tibertragen ihre Erfahrungen aus den ihnen
bekannten Nobelrestaurants mit ausgebildeten Angestellten auf den Buschenschank, bei dem
Jugendliche nebenbei etwas Geld verdienen.> |

An diesen beiden Beispielen spiegelt sich das Verhiltnis von Feld, Habitus und Macht wider. Die
symbolische Gewalt, die etwa auf die Kinder der Arbeiter:innenfamilie (auch auf deren Eltern)
sowie auf die Angestellten beim Buschenschank wirke, tridgt zur Reproduktion der Krifteverhalt-
nisse bei, indem sie ihre Nicht-Zugehérigkeit erkennen und anerkennen lernen. Legitime Ak-
teur:innen sehen keine Notwendigkeit darin, ihr Verhalten an die dortigen Regeln des Spiels anzu-
passen. Die Selbstsicherheit ihrer Position im Feld der Macht gibt ihnen keinen Grund dafiir. Die
symbolische Gewalt trigt aufgrund dessen, dass sie unerkannt bleibt — sowohl von Seiten der Aus-
tibenden als auch der Betroffenen — zur Aufrechterhaltung der Krifteverhiltnisse bei. Diese Ak-
zeptanz der Regeln des Feldes erklirt die ausbleibenden Revolutionen. So wirkt die symbolische
Gewalt trotz — oder gerade wegen — ihrer Verschleierung, ohne auf physische Gewalt bzw. Zwang
zuriickgreifen zu miissen (Bourdieu und Passeron 1973, S. 50). In Anlehnung an Norbert Elias
und John Lloyd Scotson (Elias und Scotson 1993) schaffen die Etablierten des Machtfeldes durch
die Anerkennung ihrer Machtposition, die Etablierten-AufSenseiter-Figuration aufrechtzuerhalten
und ihre Macht zu reproduzieren. Somit bleibt die soziale Ordnung iiber die sozialisierten Strate-
gien und Praktiken der Akteur:innen bestehen, die aus den historischen Prozessen der Strukturen
heraus einverleibt wurden. Bourdieu (Bourdieu und Wacquant 1996a, S. 173f.) spricht dabei von
ciner doppelten Geschichtlichkeit, einer Verkniipfung der Geschichtlichkeit von Habitus und Struk-
tur als Grundlage fiir soziale Reproduktion. Dabei bringt uns diese Einverleibung der objektiven
Strukeuren dazu, die soziale Welt so hinzunehmen, wie sie ist — inklusive aller Ungleichheiten und
Unterdriickungen —, ohne uns dagegen aufzulehnen (Bourdieu 1985a, S. 17£.).

Pierre Bourdieu und Jean-Claude Passeron (1973, S. 48ff.) erkennen in ihrem Werk Grundlagen
einer Theorie der symbolischen Gewalt, dass die Reproduktionswirkung des Habitus vor allem an
seinen drei grundlegenden Eigenschaften liegt — der Dauerhafiigkeit, der Ubertragbarkeit und
der Vollstindigkeir. Die Danerhaftigkeit im Sinne der historischen Perspektive, indem der Ha-
bitus sozialisiert und habitualisiert wurde und so auch zukiinftige Praktiken becinflusst. Die
Ubertragbarkeit, da seine Dispositionen auch auf neue Situationen iibertragen und angewendet
werden (Hysteresis) und die Vollstindigkeit, indem er als Denk-, Wahrnehmungs- und Hand-
lungsschemata auf all unsere Einstellungen, Dispositionen und Praktiken Einfluss nimmt.
Diese Perspektive der Reproduktion wurde immer wieder kritisiert, da sie — im Zuge determi-
nistischer Vorwiirfe — als zu starr gelesen wurde. Die strukeuralistische Sicht Bourdieus wird
demnach oft stirker wahrgenommen als seine Sicht auf den Habitus als aktive, strukturieren-
de Kraft. Bei der Lektiire Bourdieus Texten — unter anderem bereits bei den Feinen Unter-
schieden — wird allerdings rasch klar, wie sehr die sozialen Kimpfe und der stindige Kampf
um Anerkennung und Statuserhalt bzw. -verinderung den sozialen Raum bzw. die Felder in
Bewegung und stetiger Verinderung halten. So liegt das scheinbare Paradox der Aufrecht-
erhaltung und damit Reproduktion der sozialen Ordnung im fortwihrenden Wandel (Bour-
dieu 1982, S.270). Eine Bewahrung des Status ist demnach ,,nur um den Preis des Wandels
méglich® (Bourdieu 1982, S. 261).

50 Auch diese Beobachtungen entstammen keinen stereotypen Konstruktionen, sondern eigenen Erfahrungen.
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Der Habitus und seine Fliehkraft — Transformationsmechanismen

Individuelle bzw. kollektive Verinderungen lassen sich iiber den Habitus in seiner Funktionswei-
se als Sinn fiir Distinktion verstehen, wie Bourdieu (1982) vor allem in den Feinen Unterschieden
anhand verschiedenster Beispiele an Distinktionspraktiken und Geschmacksunterschieden ver-
deutlicht hat.>! Wir positionieren und distanzieren uns stindig in Relation zu anderen. Insofern
entstammt die Zugehorigkeit zu einer Gruppe einer gleichzeitigen Abgrenzung nach aufien. Die
eigenstindigen Regeln des Spiels machen nur Sinn, wenn diese auflerhalb des Spiels nicht gelten.
In derselben Logik bedarf ein Ubergang in ein habitusfremdes Feld einer verstirkten Abgren-
zung von den bisherigen habituellen Dispositionen.

Auch wenn sich Bourdieu vermehrt den Mechanismen der Reproduktion und der Starrheit des
Habitus bzw. Feldes widmet, gibt er — wenn auch nicht besonders detailliert — Hinweise da-
rauf, wie Akteur:innen aus dem gewohnten Habitus ausbrechen kénnen bzw. wie sich Felder
transformieren. Auf der einen Seite — wie bereits niher erliutert — bleibt den Individuen iiber
die Maglichkeitsriume™ eine bedingte Freibeit (Bourdieu 1987, S. 103) des Handelns innerhalb
ihrer Grenzen bzw. Leitplanken und Verkebrsschilder, wie es Didier Eribon (2018, S. 81) be-
schreibt. Andererseits lisst das Konzept aber auch radikalere Formen der Transformation offen.
Vor allem zwei Komponenten fallen dabei auf: die K7/se und die Reflexion. Beide stehen mitein-
ander in Verbindung. Aufgrund der prinzipiellen Tendenz des Habitus — und das gilt wohl auch
fiir den kollektiven Habitus —, in seinem Sosein zu verweilen, braucht es einen Grund bzw. einen
Anstof$, um aus den Gewohnheiten auszubrechen. Bourdieu zufolge — und dies erinnert wieder
an die Phinomenologic — ist es oft die Irritation bzw. die Krise, die zu einer Diskrepanz zwi-
schen Position und Disposition und damit zu einem Wechsel von Entwicklungsverliufen fiihrt.
Denn ,,Individuen verindern ihre Positionen im Sozialraum nicht aufs Geratewohl® (Bourdieu
1982, S. 188). Aber auch bestimmte Zusammentreffen, emotionale Bindungen oder Beziehun-
gen konnen den AnstofS geben, die Zone des Gewohnten zu verlassen (Bourdieu 1982, S. 188f).
Die Krise ist es auch, die ganze Felder ins Wanken bringt und damit Transformationen anregt.
Im Feld der Bildung lige hier etwa der sogenannte PISA-Schock nahe, der das Feld auf Dauer zur
Transformation anregte. Das Treffen auf fremde Situationen reicht zur Transformation jedoch
nicht aus. Es braucht zusitzlich das Erkennen einer Notwendigkeit, den Habitus zu transfor-
mieren. Denn — so gibt Bourdieu ein passendes Bild — ebenso wenig, wie der Stein der Ausléser
des Zerbrechens des Glases ist, als vielmehr die Disposition des Glases der Zerbrechlichkeit,
lasst sich nicht sagen, ,daf ein geschichtliches Ereignis ein Verhalten ausloste, sondern daf es
diese auslosende Wirkung hatte, weil ein von diesem Ereignis affizierbarer Habitus ihm diese
Wirkung verliech! (Bourdieu 2001a, S. 190). Akteur:innen bediirfen demnach der grundsitz-
lichen Bereitschaft der Verinderung, um sich von duf8eren Ereignissen grundlegend verindern
zu lassen. Darin liegt ein zentraler Moment auch fiir die Lehrer:innenbildung, diese Bereitschaft
der Studierenden zu wecken, um eine Transformation in Richtung professionellem Habitus zu
schaffen.>

Das grofSte Potenzial der Transformation eines Feldes erkennt Bourdieu jedoch in den Neulin-
gen. Diese strukturell Jiingsten im Feld haben die Aufnahmekriterien erst kiirzlich erworben und
haben die Strukturen des Feldes (noch) nicht einverleibt. IThnen fehlt zudem das ausreichende

51 Hier sei nochmal darauf verwiesen, dass das Buch Die féinen Unterschiede im franzésischen Original den Titel /a
distinction tragt.

52 Zum Habitus als Raum des Moglichen bzw. seiner Grenzen sieche Kapitel 2.2.3.

53 Zur Notwendigkeit der Habitustransformation fiir eine Professionalisierung der Lehrer:innenbildung siche das
abschliefende Kapitel 6, sowie Helsper (2001, 2021).
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legitime Kapital, um vorre mitzuspielen, wodurch sie zu den am meisten distinguierten Ak-
teur:innen im Feld zihlen, die im Legitimierungsprozess noch am wenigsten vorangekommen
sind (Bourdieu 1999, S. 379, auch 1982, S. 412, 1992h). Insofern haben diese Akteur:innen das
grofite Interesse daran, die Krifteverhiltnisse zu verschieben. So lielen sich auch Generationen-
konflikte als Legitimationskimpfe im sozialen Raum lesen, die nicht per se aufgrund verschiede-
ner Altersklassen entstehen, sondern durch das Aufeinanderprallen verschiedener (kollektiver)
Habitusformen (Bourdieu 1976, S. 168). Sie kénnen demnach nicht aus rationaler (die Jungen
sind faul, verspielt, unrealistisch’ etc.), sondern aus relationaler Perspektive und damit aus der
Distanz im sozialen Raum und der Entfernung verschiedener Habitusdispositionen verstanden
werden. Wie im Common Sense davon gesprochen wird, dass der jiingeren Generation einfach
andere Dinge wichtig sind, so verschieben die Jungen — mit Bourdieu gesprochen — die Struk-
turen des Feldes, indem sie andere Kapitalsorten als legitim anerkennen und andere Ziele ver-
folgen als die Generation vor ihnen. Damit wenden sie auch andere Strategien an, um im Feld
erfolgreich zu sein. Dies kann zu einer allmihlichen Transformation des Feldes fithren. An der
#metoo-Debatte und deren Folgen lasst sich dies gut veranschaulichen. So sind sexistische Sprii-
che und Witze, die vormals fiir lautes Gelichter sorgten (in bestimmten Feldern) nicht mehr
legitim, was fiir Akteure, die sich diesen neuen Regeln des Spiels nicht angepasst haben, zum
Problem werden kann. Dass Felder aber relativ starre Gebilde sind, in denen Transformationen
zumeist nur stetig und schleichend passieren, zeigt sich darin, dass sexistische Aussagen von
Politikern nach wie vor ohne direkte politische Konsequenzen bleiben.* Die Legitimations-
macht der alteingesessenen Politik ist noch groff genug. Allerdings lasst sich dabei bereits der
Wandel erkennen, indem solche Aussagen nicht mehr einfach geduldet werden, sondern fiir
Aufschrei und Empérung sorgen, was auch medial ibernommen wird und so Verbreitung findet
und allmihlich in den Common Sense iibergehen wird. Das symbolische Kapital der Sprache
bekommt hier neue Formen. Das Verharren im So-Sein beschreibt den Hysteresis-Effekr, der
entsteht, wenn sich das Feld dndert, ohne dass sich der individuelle Habitus zugleich anpasst. So
kommt es zur Diskordanz, Diskrepanz bzw. Distanz vom eigenen Feld — Akteur:innen verlieren
ihre legitime Stellung, Macht und Einfluss im Feld, weil sie nicht mehr in der Lage sind, sich den
neuen Anforderungen des Feldes anzupassen.

Das Neue gehe also oft von den Neuen aus. Zugleich entwickelt sich aber auch das Neue nicht
aus dem Nichts, sondern entstammt — so radikal diese Transformation auch scheinen mag -
aus den Strukturen der Vergangenheit. Bourdieu zeigt dies in seiner Analyse des kiinstlerischen
Feldes und der revolutioniren kompositorischen Werke der Nex/inge Arnold Schénberg, Alban
Berg und Anton Webern. So sehr sich diese vom bis dahin Bekannten abgrenzen, sind auch in
ihren Werken — auch durch diese Abgrenzung — die Werke ihrer Vorginger:innen enthalten.
Ahnlich, wie auch die mathematische Beweisfiihrung nie unabhingig von der Beweisfithrung
der vergangenen Mathematiker:innen stattfinden kann (Bourdieu 1999, S. 3794t.). Habitus und
Strukturen lassen sich nicht voneinander trennen. Insofern gibt es keine Transformation abseits
der Strukeuren des Feldes. Jede Verinderung im Feld fithrt zu einer Umstrukeurierung der Stra-
tegien der Beteiligten. Wie gut sie es schaffen, sich an die Verinderungen anzupassen, hingt
vom Grad ihrer Involviertheit im Spiel bzw. der illusio ab.

54 So ging etwa Donald Trumps sexistische Aussage im Wahlkampf zur Prisidentschaft 2016 noch als Locker Room
Talk durch, ohne ihn von der darauffolgenden Prisidentschaft abzuhalten. Auch die sexistische Aussage des Tiro-
ler Landeshauptmannstellvertreters Josef Geisler, der 2020 cine Aktivistin vor laufender Kamera als widerwirtiges
Luder bezeichnete, blieb ohne politische Folgen. Parallel lief8e sich die tibersetzt fast wortidente Aussage des US-
Kongressabgeordneten Ted Yoho ebenfalls 2020 gegeniiber der Kongressabgeordneten Alexandria Ocasio-Cortez
(»fucking bitch®) erwihnen. Auch diese blieb ohne politische Konsequenzen.
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Das Beispiel des Bildungssystems ist dabei naheliegend. Bildungsexpansionen fiihren
@ zu einer héheren Beteiligung jener Akteur:innen, die zuvor vom Feld der Bildung

ausgeschlossen waren. Diese strukturellen Anderungen des Feldes veranlassen jedoch
diejenigen, die die #//usio des Feldes verinnerlicht haben dazu, ihre eigenen Bildungsstrategien
zu verindern, wodurch sie langfristig profitieren und damit ihre Stellung und ihren Vorsprung
behaupten bzw. ausbauen konnen. Jene, die das Spiel weniger gut beherrschen, gehen Strate-
gien nach, die den falschen bzw. alten Regeln folgen und sind daher immer einen Schritt zu
spit. So gibt es zwar eine vertikale Anniherung von nicht-Akademiker:innenkindern an das
universitire Feld der legitimen Klasse, wihrend jedoch eine horizontale Ungleichheit auf-

rechterhalten wird.> <

Bourdieu und Passeron (1971) haben diese Mechanismen bereits in den 1960er Jahren aufge-
zeigt. Jahrzehnte spiter lisst sich dieser Zusammenhang von Studienwahl und Privilegiertheit in
dhnlicher Weise vorlegen, wie PISA und andere Studien zeigen.*® Auch anhand dieser Befunde
zeigt sich die Starrheit des sozialen Raums. Die Perspektive, die fiir diese Studie jedoch zentral
ist, ist jene der Individuen, der einzelnen Akteur:innen im Feld bzw. jener, die in dieses Feld neu
aufgenommen werden mochten. So stehen sich dabei stets individuelle und kollektive Schicksa-
le gegeniiber, die voneinander abhingig sind. Transformationen auf individueller Ebene laufen
in der Regel sehr schleichend und unbemerkt ab, kénnen jedoch auch sehr dramatische Aus-
wirkungen haben, wie Bourdieu in der folgenden Aussage darlegt:

»Der Aufstieg setzt immer einen Bruch voraus, in dem die Verleugnung der chemaligen Leidensgefihr-
ten jedoch nur einen Aspeke darstellt. Was vom Uberliufer verlangt wird, ist der Umsturz seiner Werte-
ordnung, eine Bekehrung seiner ganzen Haltung® (Bourdieu 1982, S. 529).7

In dieser Perspektive ist Habitustransformation wiederum als symbolische Gewalt zu lesen
(Bourdieu 2001a, S. 210ft.). Neulinge miissen ihren Habitus abgeben, umformen bzw. einpas-
sen, wenn sie im neuen Feld anerkannt werden wollen. Trotz dieses zumeist langsamen und
unbemerkten Prozesses geben sie einen Teil von sich auf. Schule transformiert schleichend den
Habitus der Schiiler:innen, die fern vom erforderten kulturellen Kapital der Schule und der Bi/-
dungssprache sozialisiert wurden, je linger sie dem Schulsystem treu bleiben. Hans-Peter Miiller
(2014, S. 42) prizisiert dieses Phinomen in seiner Bourdieu-Einfithrung durch die treffende
Formel: das Feld schligt auf Dauer die Herkunft. So ist zumeist keine radikale Transformation
erforderlich, sie erfolgt im Gegenteil grofiteils unbemerke.

In Zusammenhang mit individueller Habitustransformation wird hiufig das Wort Aufstieg bzw.
Bildungsaufstieg verwendet. Bourdieu meint damit eine vertikale Transformation von einer
sozialen Klasse zur anderen. Aufgrund der damit verbundenen Wertigkeiten wird stattdessen
gerne etwas neutraler von sozialer Mobilitit, Bildungsiibergingen oder -itberliufen, von Verla-
gerungen im sozialen Raum bzw. Verinderungen der Soziallage (Bourdieu 1982, S.219), von

55 Dazu gibt es bereits cinige Forschungen. Zu den bekanntesten zihlt jene von Hartmann und Kopp (Hartmann und
Kopp 2001), die zeigt, dass die Ungleichheit selbst bei gleicher akademischer Ausbildung in den héchsten Kreisen
der Wirtschaft aufrechterhalten bleibt und Akteur:innen aus privilegierten Familien eher Fithrungspositionen ein-
nehmen. Neuere Befunde finden sich auch bei Aladin El-Mafaalani (2020a).

56 Aktuellere Befunde zu Studienwahl und wissenschaftlicher Karrieren von Arbeiter:innenkindern finden sich im
Uberblick bei Moller et al. (2020). Seltene autobiographische Einblicke und Sozioanalysen von Professor:innen
aus Arbeiter:innenfamilien geben die Beitrige im Sammelband von Reuter et al. (2020).

57 Hierzu wire auch eine nihere habitustheoretische Betrachtung der Arbeit von Goffman (1972) zu den erforder-
lichen Briichen beim Rollenwechsel in totalen Institutionen lohnenswert.
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Klasseniibergingen® (Jaquet 2018), Klassendistanz (Ernaux 2019a, S. 19) oder Distanzierung
vom Herkunfismilien (El-Mafaalani 2020b, S. 71) gesprochen, aber auch mit deutlich negativem
Beigeschmack durch Betroffene etwa von Klassenflucht (Eribon 2016). Vor allem in der franzé-
sischen Literatur gibt es eine Strémung von Autor:innen, die mittels Sozioanalysen von ihrer
sozialen Laufbahn und ihrer Erfahrungen zwischen den Klassen bzw. Feldern berichten. Etwa
Annie Ernaux (2019a, 2019b, 2019¢), deren Werk derzeit im deutschsprachigen Raum ent-
deckt wird, Didier Eribon (2016, auch 2017a), der diese Wiederentdeckung durch sein Werk
Riickkehr nach Reims ausgelost hat oder jiingst Fdouard Louis (2016), in dessen Biichern die
prekire Lage zwischen den Klassen besonders deutlich wird. Diese Liste liefe sich noch erwei-
tern — etwa durch das bereits 1933 erschienene Leben des Antoine B. von Paul Nizan (2019),
im US-amerikanischen Raum etwa durch James Baldwin (2017) und die bereits verfilmte Hi//-
billy-Elegie von ].D. Vance (2018) oder im deutschsprachigen Raum durch Daniela Dréscher
(2018). Aus wissenschaftlicher Perspektive sei der jiingst verdffentliche Sammelband Vo Arbei-
terkind zur Professur — Sozialer Aufstieg in der Wissenschaft (Reuter et al. 2020) erwihnt, der
neben wissenschaftlicher Einbettung auch einige autobiographische Soziolanalysen beinhaltet.
Gemeinsam haben all diese Berichte, dass sie diesen Klasseniibergang hautnah und als prigend
erlebt haben. Ihre Transformation wurde als klar und bewusst, aber damit auch bedrohlich und
einschneidend erlebt, wie folgende Ausschnitte kurz skizzieren sollen:

»Die Leute sollen wissen, wie sich sozialer Aufstieg wirklich anfiihlt (Vance 2018, S. 9)

,Denn ich war gewissermalfsen klassenfliiichtig, aut mehr oder weniger bewusste Weise mehr oder weni-
D h g Ren ki flichtig, auf mehr od ger b W hr od

ger permanent darauf bedacht, meine soziale Herkunft abzustreifen, sie von mir fernzuhalten und dem
Milieu meiner Kindheit zu entflichen (Eribon 2016, S. 23)

»Ich denke nicht, dass die anderen — meine Geschwister, meine Kumpel — ebenso unter dem Leben im

Dorf litten, wie ich. Aber ich, dem es nicht gelang, einer der Ihren zu werden, ich musste diese Welt in
allen Dingen ablehnen? (Louis 2016, S. 155)

Eine Méglichkeit, auf Ursachen fiir Transformationsbemiithungen zu stofien, liegt demnach in
den Sozioanalysen von Betroffenen. Bourdieu (2002) selbst geht in seiner Selbstanalyse aller-
dings nicht weit genug und beschreibt seinen Ubergang relativ neutral, anstatt nach méglichen
Griinden fiir seinen Klasseniibergang zu suchen. Didier Eribon (2016) kritisiert dies und be-
schreibt diesen Ubertritt bereits sehr viel emotionaler und einschneidender, aber auch bei ihm
bleiben konkrete Uberlegungen zu den Bedingungen seines Ubergangs weitgehend implizit.
Bei Edouard Louis kommt zwar die ganze Gewalt der Klassenflucht zum Vorschein, die so-
ziologische Einbettung wird dabei allerdings etwas hinter den literarischen Gedanken gestellt.
Nichtsdestotrotz sind all diese Werke wichtige Selbstzeugnisse sozialer (und doxischer) Uber-
ginge® durch Betroffene, die sich durch diese exponierenden Beschreibungen ihrer sozialen
Laufbahnen einer Offentlichkeit aussetzen und sich ihrer Scham und Ohnmacht stellen (Reu-
ter 2020). Die Bourdieuschen Konzepte helfen ihnen teilweise dabei, die eigenen Gefiihle und
Erfahrungen begreifen zu konnen und sind schliefllich auch in der Lage, die symbolische Gewalt
ihrer Ubergangserfahrungen einer breiten Offentlichkeit zu vermitteln.

Bourdieus Werken zufolge liegt eine Méglichkeit zur Habitustransformation in der Bewusst-
machung der cigenen Position im Feld mittels Selbstreflexion (die beschriebenen literarischen

58 Nach dem Muster des Begriffs Transgeschlechtlichkeit spricht Jaquet auf franzésisch von #ranclasse im Sinne cines
Ubergangs bzw. eines Transits von einer Seite auf die andere (Jaquet 2018, S. 20).
59  Zum Begriff der doxischen Feldiiberginge siche Kapitel 5.3.
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Werke konnen Initialziinder dafiir sein). Die Erkenntnis dariiber hilft dabei, uns diesen sozialen
Determinismen zu einem bestimmten Grad zu entziehen und handlungsfihig zu werden:

»Die erste Neigung des Habitus ist schwer zu kontrollieren, aber die reflexive Analyse, die uns lehrt, dafl
wir selber der Situation einen Teil der Macht geben, die sie iiber uns hat, erméglicht es uns, an der Ver-
inderung unserer Wahrnehmung der Situation und damit unserer Reaktion zu arbeiten. Sie versetzt uns
in die Lage, bestimmte Bedingtheiten, die durch das Verhilenis der unmittelbaren Ubercinstimmung
von Position und Dispositionen zum Tragen kommen, bis zu einem gewissen Punkt zu iiberwinden:
(Bourdieu und Wacquant 1996a, S. 170)

Nur die Uberwindung der geheimen Mittiterschaft des Unbewussten mittels Reflexion lasst uns dem
Determinismus unseres Habitus entkommen, um nicht blinde Passagiere der Strukturen zu bleiben
(Bourdieu und Wacquant 1996a, S. 170). Seine gesamte Forschung versteht Bourdieu stets in Ver-
bindung mit einer Reflexion seiner eigenen Rolle im Feld. Eine Chance, die Ungleichheiten im Bil-
dungssystem zu iiberwinden bzw. ihnen entgegenzusteuern, sicht er in einem Prozess der Reflexion
auch auf struktureller Ebene, indem er eine rationale Pidagogik fordert — eine Padagogik, die auf
einer Soziologie kultureller Ungleichheit basiert, um dieser entgegenwirken zu kénnen (Bourdieu
und Passeron 1971; auch Bourdieu 1992e, S. 33; Uberblick bei Holzmayer 2019). Erst durch die
Erkenntnis der eigenen Position im Feld lasst sich diese auch bewusst verandern. Insofern kann die
Reflexion als emanzipatorische Praktik gelesen werden. Auch die beschriebenen Klasseniiberginge
bei Ernaux, Eribon oder Louis wurden von bewussten Versuchen getragen, ihre Herkunftsposition
zu verlassen. So ordnet Bourdieu auch die erwihnten Komponisten Schénberg, Berg und Webern
ein. Nur durch die Bewusstwerdung der Prinzipien und der Logik vergangener Werke konnten
sie sich davon absetzen. Insofern ist deren Werk nicht aus dem Nichts, sondern aus bewusster Ab-
grenzung von bereits Vorhandenem entstanden. Transformation findet dann statt, wenn wir den
automatisierten Sizz fiir Grenzen vetlieren. Dann werden diese Grenzen fiir uns sichtbar und erst
dadurch wird es méglich, diese zu verschieben (Bourdieu 1982, S. 746fF.).

Zum Abschluss soll hier noch das Verstindnis der Habitustransformation als Bildungsprozess
erwihnt werden, wie es unter anderem Hans-Christoph Koller (2012) fiir die Bildungswissen-
schaften fruchtbar macht. In diesem Sinne wird Bildung als stetiger Wandlungsprozess des eige-
nen Selbstverstindnisses bzw. des kulturellen und symbolischen Kapitals gesehen, wodurch die
Habitustheorie zu einer Theorie transformatorischer Bildungsprozesse beitragen konnte.

2.2.6 Habitusgenese

Der Entstehung des Habitus wird bei Bourdieu keine dezidierte Abhandlung gewidmet. Den-
noch finden sich in seinem Werk immer wieder Randbemerkungen, die auf sein grundlegendes
Verstandnis der Genese des Habitus als Sozialisation, Konditionierung bzw. Lernprozess schlie-
Ren lassen. Vor allem in den Meditationen behandelt Bourdieu (2001a) das Thema an mehreren
Stellen. So zeigt er, dass der Korper die Welt, von der er umgeben ist, inkorporiert und deren
Strukturen cinverleibt. Der Kérper wird demnach von der Weise bestimmt und besetzt, in der
er in der Welt ist (Bourdieu 20014, S. 173). Mit dem Maf seiner Einverleibung wird er zur bexis,
bekommt damit eine korperliche Komponente. Habitus bar oder besizzt man nicht, Habitus isz
man (Bourdieu 1987, S. 135). Habitus ist daher vom Feld kultiviert (Bourdieu 1987, S. 199)
und damit von den Strukturen der Welt geprigt und geformt, in denen er sich bewegt — er ist
Produkt der Geschichte (Bourdieu 2001a, S. 189).

Die Genese des Habitus ist Bourdieu zufolge eine chronologische Serie von Strukeuren, die sich
stets in die bereits vorhandenen Strukturen einschreiben und diese mehr oder weniger verin-
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dern und wiederum strukturieren (Bourdieu 1976, S. 188), was er im folgenden Zitat sehr an-

schaulich und fiir die vorliegende Studie inhaltlich passend darlegt:

»Demgemif liegt beispiclsweise der Strukeurierung der schulischen Erfahrung — und im besonderen
der Rezeption und Assimilierung der cigentlich piadagogischen Botschaft — der innerhalb der Familie
erworbene Habitus zugrunde, wihrend der durch die sich andernde schulische Aktion transformierte
Habitus seinerseits der Strukturierung aller spateren Erfahrungen unterliegt [...], und das von Restruk-
turierung zu Restrukturierung immer so weiter:* (Bourdieu 1976, S. 188f.)

So fiigen wir uns in das Feld ein, nehmen mehr und mehr davon auf, werden zunechmend in-
volviert und erkennen damit allmihlich die Regeln des Spiels, inkorporieren diese und tiber-
nehmen das Paradigma, die i//usio des Feldes (Bourdieu 2001a, S. 210fF).

Im Folgenden wird die Betrachtung der Habitusdifferenzierungen und der Genese des Habitus
von Werner Helsper (2014, 2019) aufgegriffen, der die Bourdieuschen Uberlegungen kon-
kretisiert und greifbar macht. Helsper geht — in Anlehnung an Bourdieu — davon aus, dass es
verschiedene Habitusformationen gibt, die sich im Laufe des Lebens mehr oder weniger stark
entwickeln. Der familidre, primdére Herkunfishabitus wird zunehmend von einem biographisch
erworbenen, individuellen Habitus erginzt, tiberlagert bzw. verdringt:

»Mentale Strukturen sind damit jedoch weder einfach ,Spiegelbild gesellschaftlicher Strukturen’ noch
Ausdruck einer rein familialen Transmissionsdynamik. Auch wenn das bei Bourdieu insgesamt zu we-
nig ausdifferenziert ist, muss die Habitusgenese als spannungsvolles Zusammenspiel von Homogenisie-
rung und Individualitit, von familidrer Transmissionsdynamik und deren Zusammenspiel mit rahmen-
den gesellschaftlichen Lagerungen verstanden werden? (Helsper et al. 2013, S. 118, Hervorh. i. Orig.)

In diesem Sinne wird Habitusgenese als ein Prozess der Individuation entworfen, der individuel-
len bzw. akteur:innenbezogenen Ausprigung eines Habitus, der von verschiedenen Feldern und
kollektiven Erfahrungen gepragt, aber nicht determiniert ist (Helsper et al. 2013; auch Bour-
dieu 1987, S. 111fL.).

Welche dieser Formen ins Zentrum riicke, liegt vor allem an unserer Passung zu den Feldern, in
die wir eintreten. Sind dies Felder, deren Strukturen jenen unserer Familie hneln, wird es eher
zur Erginzung und Reproduktion kommen. Eine Transformation ist in diesem Fall nicht not-
wendig. Steht jedoch das Feld der Schule unserer gewohnten Umgebung kontrir gegeniiber, so
ist auch ein Verdringen urspriinglicher Habitusdispositionen und damit eine Habitustransfor-
mation méglich. Diese Uberlegungen lassen sich in folgender Weise — vereinfacht — am Beispiel
von Lehrer:innen grafisch darstellen:

- emmmy W

Geburt KiGa/Schule Studium Beruf
(primérer)  (sekundéarer) Studieren-  Lehrer:innen-
Familien- Schler:innen- denhabitus habitus

habitus habitus

Abb. 2: Genese von Habitusformationen
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Der familidre, primdire Herkunfishabitus entsteht durch die Inkorporation von Orientierungen,
kulturellen Praktiken und der il/usio im familidren Allcag (Helsper 2019). Auch dieser kann
bereits als individuell geschen werden, ist jedoch noch sehr stark vom kollektiven Erfahrungs-
raum der Familie geprigt. Mit dem Auftreten neuer Felder werden Akteur:innen schlieflich
auch mit neuen Strukturen konfrontiert, die auf sie einwirken — in vielen Fillen in gréferem
Ausmaf erstmals mit dem Eintritt in den Kindergarten. Durch diese Uberlagerung von Feldern
im Laufe des Lebens formt sich ein zunehmend individuierter Habitus, der je nach Verweildauer
in den jeweiligen Feldern unterschiedlich stark ausgeprigt ist. Durch das Eintreten in Felder
abseits der Familie bieten sich Chancen zur Verinderung. Transformationsméglichkeiten durch
das Feld der Schule ergeben sich dabei insbesondere, wenn sich diese neuen Felder strukeurell
vom Bekannten aus der Herkunftsfamilie unterscheiden und sich Kinder und Jugendliche da-
mit ,,zu ihren familidr erworbenen Orientierungen und Praxen neu verorten kénnen (Helsper
2019, S.51). Wir treffen in familienfernen Feldern auf Menschen, deren Habitusformationen
von jenen, die uns vertraut sind, abweichen. Durch das auf-sich-selbst-gestellt-Sein in Felder
auf8erhalb der Primirfamilie ist der Habitus gezwungen, sich mit Einfliissen von auflen ausei-
nanderzusetzen, wodurch er sich zunehmend individuell ausbildet. Der primire Habitus kann
sich demnach durch Beteiligung anderer Felder — moderat oder radikal - reproduzieren oder
transformieren. Transformation findet zumeist horizontal durch Verlagerung in dhnliche Felder
statt, kann aber — verbunden mit Anstrengung — auch vertikal (im Sinne von sozialem Uber-
trite) statefinden (Helsper 2019, S. 52). Dabei ist allerdings zu beachten, dass sich der Habitus -
soweit wie moglich — Felder sucht, zu denen er gut vorangepasst ist. Das funktioniert vor allem
bei Peergruppen oder Vereinen gut, da diese Teilnahme auf Freiwilligkeit® basiert. Dem Eintritt
in das Feld der Schule dagegen kénnen wir uns nur sehr schwer entzichen, allerdings steht da-
bei — vor allem im urbanen Raum — die Wb/ der Schule offen. Fiir die Schulwahl hat aus dieser
Perspektive neben der raumlichen Distanz auch die soziale Distanz — die Passung vom familii-
ren Habitus zum schulischen Habitus bzw. zur Schulkultur einen Einfluss.® Insofern deuten die
Pfeile in Abbildung 2 die Moglichkeitsraume an, die sich bei der Auspriagung des Habitus bieten.
Bourdieu und Passeron (1973, S.58) weisen darauf hin, dass die schulischen Erfolgsaussich-
ten vom Grad der Uberlagerung von primirem und sekundirem Habitus abhingen und sich
durch die Nihe der ersten Erziehung zur Ideologie und Praxis der Schule ergeben. Schule iiber-
nimmt damit die Rolle der Reproduktion von Ungleichheiten (Bourdieu und Passeron 1971).
Akteur:innen sind im Schulsystem umso effektiver, je besser sie die Codes und Regeln des Feldes
(die Bildungssprache) beherrschen, je besser das kulturelle bzw. symbolische Kapital der Her-
kunftsklasse zu jenem der Schule passt (Bourdieu und Passeron 1973, S. 60f.). Verweigert sich
jemand der Schule (physisch oder symbolisch), bleibt der Einfluss der Schule auf den primiren
Habitus relativ gering. In diesem Fall wire der sekundire Schitler:innenbhabitus in Abbildung 2
weniger stark ausgeprigt und damit auch die Wahrscheinlichkeit fiir ein Studium in weiterer
Folge geringer. Early School Leavers (Nairz-Wirth und Gitschthaler 2020; Gitschthaler und van
Praag 2018) werden sich demnach kaum im Lehramtsstudium wiederfinden, da sie die Hiirden
der Schulen nicht iiberwinden, die dafiir notwendig wiren. Sind die Habitusdispositionen der
Herkunftsfamilie sehr nahe an jenen, die im Feld der Schule gefordert werden, so werden die
Einfliisse der Schule den Herkunfthabitus stirken und miihelos ineinander iibergehen. Ebenso
lisst sich das Eintreten in das Feld der Universitit bzw. Pidagogischen Hochschule als Uber-

60 Freiwillig im Sinne von nicht erzwungen, denn auch diese Wahl kann dieser Perspektive nach nic cine véllig freie
Wabhl sein.
61 Zur kulturellen Passung von Habitus und Feld siche Kapitel 2.4.
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lagerung, Verstirkung bzw. Neu- oder Umstrukeurierung des Habitus der Akteur:innen durch
einen Studierendenhabitus (im Sinne einer studiumsbezogenen Orientierung) lesen (Helsper
2019, S. 53). Bereits durch das Einsiben in der Schulpraxis, aber vor allem durch das Eintreten in
den Beruf und der damit verbundenen Notwendigkeit der Praxis in handlungsdruckbelasteten
Situationen formt sich schliellich ein beruflicher Lehrer:innenhabitus aus (Kramer und Palle-
sen 2019a). Aber auch hier entscheiden die mitgebrachten Habitusdispositionen iiber den Grad
der Ausprigung des Lehrer:innenhabitus in Wechselwirkung mit anderen Habitusformationen,
die aus bisherigen Erfahrungen in verschiedenen Feldern gesammelt wurden.

Dennoch ergibt sich durch die strukturierte Komponente des Habitus fiir die Bildungsinstitu-
tionen auch die Chance, strukturierend auf den Habitus der Akteur:innen im Feld einzuwirken.
Die Lehrer:innenbildung ist demnach fiir die Ausbildung eines Lehrer:innenhabitus mitver-
antwortlich und muss die Voraussetzung dafiir schaffen, dass aus einem berufsbezogenen Habitus
ihrer Studierenden ein professioneller Lebrer:innenbabitus vorgeprige werden kann.®

2.2.7 Zur Genese eines Lehrer:innenhabitus

Bezogen auf das Thema dieser Studie sollen die Uberlegungen zur Habitusgenese nun auf Ak-
teur:innen im Feld der Bildung und speziell der Lehrer:innenausbildung umgelegt werden. Wie
bereits beschrieben, bildet sich der individuelle Habitus mittels unterschiedlich starker Teilhabe
in verschiedenen Feldern des sozialen Raums im Laufe des Lebens aus. Das Feld der Bildung
nimmt im Leben von Menschen erstmals Einfluss mit dem Eintritt in den Kindergarten bzw.
die Volksschule, wodurch sich neben dem bis dahin entwickelnden primiren familialen Habitus
ein Schiiler:innenhabitus ausbildet. Werner Helsper (2019) nimmt verschiedene Differenzie-
rungen im Habitusbegriff vor, wobei er Schiiler:innen- bzw. Lehrendenhabitus als feldspezifische
Habitusformen versteht.

Als Schiiler:innenhabitus bezeichnet Helsper den ,, Ausdruck der schul- und bildungsbezogenen
Orientierungen und Praxen® (Helsper 2019, S. 53), der vor allem durch den familiiren Bezug
zur Schule beeinflusst ist. Er weist allerdings auch auf Einfliisse von anderen Differenzkatego-
rien (u. a. Gender, sexuelle Orientierung, Hautfarbe, Sprache, Region, Migration, Alter) hin, die
die individuelle Ausformung des Habitus prigen und auch fiir die Teilhabe an verschiedenen
Feldern mehr oder weniger mitverantwortlich sind (Jaquet 2018). Fiir die Akteur:innen kén-
nen sich demnach jeweils andere Differenzkategorien in den Vordergrund dringen — vor allem
dann, wenn sie nicht der jeweils antizipierten Norm angehéren.

So kann aus der Logik der Habitusgenese der Schluss gezogen werden, dass Studienanfinger:in-
nen bereits beim Eintritt in das Feld der Pidagogischen Hochschule relativ gefestigte Habitus-
dispositionen aufweisen, die sie im Zuge ihrer sozialen Laufbahn durch Familie, Schule und
andere Wirkungsfelder entwickelt und inkorporiert haben. In den meisten Fillen haben sie zu-
mindest etwa 18 Jahre (und damit zumeist den Grofiteil ihres Lebens) im Feld der Familie ver-
bracht, wo ihr primirer Habitus einverleibt und gefestigt wurde. Dieser primire Habitus kann
durch die Dauer seiner Ausbildung als besonders prigend betrachtet werden. Zudem kann im
osterreichischen Schulsystem davon ausgegangen werden, dass die Studierenden vor Eintritt in
die Hochschule - ohne den Kindergarten zu beriicksichtigen — bereits zumindest zwdlf Jahre
im Feld der Schule verbracht haben und damit auch stark davon geprigt wurden. Insofern liegt
der Schluss nahe, dass die Studierenden einen Habitus — verstanden als Produkt der Einpri-
gungs- und Aneignungsarbeit (Bourdieu 1976, S. 186) — aufweisen, der sich zunichst zu cinem

62 Zur Notwendigkeit der Professionalisierung des Lehrberufs siehe auch Kapitel 6.2.
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groflen Teil aus dem Zusammenspiel des primiren-familialen und sekundiren-schulischen
Habitus zusammensetzt (Helsper 2014, 2018, 2019). Weitere Einfliisse anderer Felder lassen
sich nicht verallgemeinernd darstellen und miissten aufgrund méglicher Differenzierungen
akteur:innenbezogen ergriindet werden. Auch die Einfliisse unterschiedlicher Differenzlinien
benétigen dabei Beachtung — im Sinne Chantal Jaquets (2018) intersektional zu verstehenden
Komplexions-Begriffs. Durch die objektive Anforderungslogik der Pidagogischen Hochschule
bildet sich neben den bereits vorhandenen Habitusdispositionen ein tertidgrer-hochschulischer
Habitus bzw. Studierendenbabitus aus, der auf das Feld der Hochschule gerichtet ist. Je nach
Passungsverhiltnissen zu den bereits mitgebrachten Habitusdispositionen benétigt auch die er-
folgreiche Teilhabe in diesem Feld mehr oder weniger starke Akkulturationsprozesse. Die Struk-
turen und die Anforderungslogik dieses Feldes, die sich u.a. aus curricularen Vorgaben und der
Hochschulkultur ergeben, wirken auch auf die Studierenden, die sich mehr oder weniger stark
daran anpassen.

Thre Berufswahlentscheidung haben Studierende am Ende oder nach ihrer Schulzeit unter an-
derem auf Basis dieses Zusammenspiels von primirem und sekundirem Habitus getroffen.
Durch das Eintreten in das Feld der Hochschule sind sie mit neuen Strukturen konfrontiert,
die sich wiederum auf ihre habituellen Dispositionen auswirken. Ahneln diese Hochschul-
strukturen jenen, mit denen die Studierenden im Laufe ihrer Schulzeit konfrontiert wurden,
so ist anzunechmen, dass sie sich von Beginn an wob! fiihlen und sich dadurch der ausgebildete
Schiiler:innenhabitus reproduziert und sich in der Hochschule weiter festigt. Unterscheiden
sich die Strukturen allerdings, sind die Studierenden einer Irritation ausgesetzt, auf die sie re-
agieren miissen — der Sinn des neuen Spiels muss erst antizipiert werden. Fiir die Erforschung
des berufsbezogenen Habitus von Lehramtsstudierenden braucht es daher den Blick auf die
Reproduktions- bzw. Transformationskrifte, die durch das Studium auf sie wirken und die auch
Auskunft tiber die Strukturen der Pidagogischen Hochschulen bzw. Hochschulkultur geben.

Herkunft und Schule

Den stirksten Einfluss auf die Schulkarriere hat — den gesamten sozialen Raum betrachtet -
die Kategorie der sozialen Herkunft. Dies zeigt Bourdieu gemeinsam mit Jean-Claude Passeron
(1971) bereits in den 1960er und 1970er Jahren zu Forschungen im franzésischen Bildungs-
system. Aber auch diverse Studien der jiingeren Vergangenheit zeigen diesen Zusammenhang
(auch international) immer wieder (aktueller Uberblick bei Méller et al. 2020; El-Mafaalani
2020a). Die Ausbildung des in der Schule erforderlichen Habitus ist demnach stark vom pri-
miren Herkunftshabitus geprigt, der bereits mehr oder weniger an die Erfordernisse der Schule
angepasst ist. Kinder aus Familien, deren kulturelles bzw. symbolisches Kapital jenem des Feldes
der Schule dhnelt, sprechen bereits die Sprache der Schule (Bildungssprache), kennen die dort
verwendeten Codes und bewegen sich daher in diesem Feld von Beginn an wie Fische im Wasser
(Bourdieu 1992g, S. 115, 1996, S. 270; Bourdieu und Wacquant 1996a, S. 161). Sie erben das
fiir den Erfolg in diesem Feld erforderliche kulturelle Kapital, die illusio bzw. die scholastische
Sicht (Bourdieu 1998a, S. 203ff.).

»Die Grundlage des Schiilerhabitus wurzelt also in den Bildungs- und Schulorientierungen des familia-
ren Raums! (Helsper 2019, S. 57£.)

Fiir ein erfolgreiches Bestehen im Feld der Schule ist demnach nicht ein Erbe in 6konomischem
Sinne notwendig, sondern ein kulturelles Erbe. Dadurch sind sie fiir diese Welt der Schule bes-
tens vorbereitet und nehmen einen gewissen Startvorsprung mit, den sie auch in der Regel bis in
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die hochsten Ebenen des Akademischen nicht mehr verlieren.® So ist es fiir diese Schiiler:innen
auch wahrscheinlicher, dass sie linger in diesem Feld verweilen als gesetzlich vorgeschrieben,
weil sie von Beginn weg (an-)erkennen, dass sie dorthin gehéren bzw., dass die Schule z# ib-
nen passt. Schiiler:innen, deren primirer familidrer Habitus sich vom Feld der Schule merklich
unterscheidet, erkennen oft die Notwendigkeit schulischen Lernens nicht und entwickeln da-
durch cher cinen Schiiler:innenhabitus, der die schulischen Orientierungen, Praxen und Re-
geln nicht anerkennt. Sie werden den Weg in Bildungseinrichtungen, die zur Hochschulreife
und dariiber hinaus fiihren, nicht finden und werden so vom Bildungssystem ausgegrenzt bzw.
grenzen sich selbst aus (Helsper 2019). Durch die Ignoranz des Schulsystems gegeniiber den
familidr bedingten kulturellen Unterschieden der Schiiler:innen trigt die Schule Mitschuld an
der Reproduktion dieser Ungleichheiten, anstatt sie — mittels einer von Bourdieu genannten
rationalen Pidagogik — sichtbar zu machen und dadurch zu verringern (Bourdieu und Passeron

1971, S. 824F; Uberblick bei Holzmayer 2019).

Habituelle Voraussetzungen fiir die Berufswahl Lehrer:in

Hier sollen nun allerdings jene Akteur:innen betrachtet werden, die den Bildungsweg bis zur
Hochschulreife gegangen sind und schlieflich die Einmiindung in Richtung Ausbildung zur
Volksschullehrer:in genommen haben. Werner Helsper (2019) erkennt bereits bei der Erfor-
schung der verschiedenen Schiiler:innenhabitus gewisse Tendenzen und Notwendigkeiten, die
als Voraussetzung fir die Ensscheidung zam Lehrberuf gesehen werden kénnen:

»Als teilspezifischer Habitus reprisentiert der jeweilige Schiilerhabitus grundlegende schul- und bil-
dungsbezogene Orientierungen, die als mehr oder weniger latente Erfahrungen, Wissensbestinde und
Praxen in die Herausbildung des Lehrerhabitus eingehen! (Helsper 2019, S. 54)

Dies impliziert in weiterer Folge, dass bereits der Schiiler:innenhabitus je nach Ausformung
schliefllich auch den Studierenden- und in weiterer Folge den Lehrendenhabitus prigt. So zei-
gen sich nach Helsper (2019; auch Helsper et al. 2014) vier Typen von Schiiler:innenhabitus,
die bereits eine bildungsbezogene Vorselektion bedeuten, bei der sich zwei bereits von einer
Bildungskarriere und damit auch vom Lehrberuf grundsatzlich ausschlieen. Schiiler:innen mit
einer Schul- und Bildungsfremdhbeit werden von einer weiteren Schulkarriere exkludiert und zu-
dem exkludieren sich auch jene mit einem Habitus der Bildungsexzellenz selbst vom Berufsweg
Lehrer:in, da sie andere Hochschulstudien anstreben (Helsper 2019). Der Lehrberuf bleibt nur
fir Schiiler:innen mit den beiden Habitusvarianten Status- und Leistungsstreben sowie der schu-
lischen Bildungsnotwendigkeit im Moglichkeitsraum, da ihre habituellen Dispositionen an jene
der Hochschule bzw. des Lehrberufs vor-angepasst sind.*

Das Feld der Hochschule bzw. das berufliche Feld der Lehrer:innen zieht damit Akteur:innen
mit bestimmten Habitusdispositionen an, wihrend es gleichzeitig andere eher ausschliefSt, was
die Reproduktionswirkung des Habitus grundsitzlich widerspiegelt. Idealtypisch stelle Werner
Helsper (2019, S. 624F.) dabei zwei Pole der Strukturanpassung von Habitus der Schiiler:innen
zum Feld — jene der maximalen Transformationsnotwendigkeiten und die der maximalen Re-
produktionsvariante.” Es bilden sich dabei unterschiedliche Herausforderung von Passungsstra-

63 Bestes Beispiel dafiir ist die Eliteforschung von Michael Hartmann und Johannes Kopp (Hartmann und Kopp
2001), die zeigt, dass selbst bei gleich hohem akademischen Grad des Dokrortitels die soziale Herkunft einen we-
sentlichen Fakrtor dafiir ausmacht, wic wahrscheinlich es ist, cine Fithrungsfunktion cinnchmen.

64 Zu den habituellen Méglichkeitsriumen und Grenzen siche Kapitel 2.2.3.

65 Zu Reproduktion und Transformation siche Kapitel 2.2.5.
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tegien und Homologien von Feld und Habitus aus, die wesentlich von der Struktur der Aus-
bildungsstitte bzw. des Berufs abhingen.

Strukeureinfliisse von Schule und Hochschule

Damit sind nach Helsper feld- bzw. strukturspezifische Faktoren fiir die Ausprigung des Schii-
ler:innenhabitus mitverantwortlich. Ob Schiiler:innen leistungs- oder etwa bildungsorientiert
sind, hingt auch von der jeweiligen (leistungs-, bildungs- oder andersorientierten) Schulkultur
ab, die damit schliefSlich auch die Ausformungdes beruflichen Habitus der zukiinftigen Lehrper-
son mitbestimmt.*® Die prinzipielle Reproduktionslogik des Feldes scheint hier bereits durch.
Auch die eigenen Erfahrungen mit Lehrenden und deren Habitus und Unterrichtsstilen prigen
den Schiiler:innenhabitus und nehmen damit Einfluss auf die eigenen Habitusdispositionen als
Lehrperson. Die Ausformung des Lehrendenhabitus verlauft demnach iiber verschiedene Etap-
pen (Helsper 2019; Hericks 2006; Terhart 2014), oder wie es von Helsper beschrieben wird:

»Die Herausbildung des Lehrerhabitus ist also ein Ergebnis des (berufs-)biographischen Durchlaufens
verschiedener Felder: des schulischen Feldes als Schiiler mit der Herausbildung eines Schiilerhabitus
und dem damit einhergehenden Bild cines passfdrmigen Lehrers als erstem Schattenriss eines Lehrer-
habitus, der Einmiindung in und dem Durchlaufen des universitiren Feldes, dem Ubergang in das Re-
ferendariat in einer konkreten Schule und deren Schulkultur und schlieflich der Einmiindung in eine
erste Schule als Lehrernovize und deren Schulkultur als Moglichkeitsraum fiir die Herausbildung eines
Lehrerhabitus: (Helsper 2018: 126)

Uwe Hericks (2006) zufolge bedarf die Herausbildung eines Lehrer:innenhabitus einiger Jahre
Berufserfahrung, um gefestigte berufliche Orientierungen sowie Handlungspraktiken und -rou-
tinen zu entwickeln. Oder wie Hans-Peter Miiller (2014) es in einer kurzen Formel beschreibt:

»Je mehr Zeit in einen Habitus investiert wird, desto nachhaltiger wird er sein. In unserem Beispiel schligt
das Bildungssystem die Familic und der Feldhabitus den Klassenhabitus® (H.-P. Miiller 2014, S. 42).

So kann es allerdings nur betrachtet werden, wenn diese beiden Felder sich voneinander unter-
scheiden. Wie oben beschrieben, bedarf es keines Kampfes, wenn die beiden Felder von vornher-
ein aufeinander abgestimmt sind. Demnach kommt es dabei zu keiner Transformation, sondern
zu einer Stiarkung bzw. Festigung des ohnehin bereits Vorhandenen. Der Vorsprung durch Pas-
sung bleibt bestehen. Je nach Passungsverhilenissen tiberlagern sich die feldspezifischen mit den
bereits davor vorhandenen Dispositionen oder verdringen diese im Laufe der Zeit.

Diese strikt und stringente entwicklungstheoretische Perspektive kann jedoch auch kritisch be-
trachtet werden, denn ein resistenter, starrer Habitus muss sich nicht zwangslaufig den Feldan-
forderungen figen, um weiter im Feld zu verweilen. Der praktische Sinn des Feldes wire dann
nicht so weit ausgeprigt und der Erfolg im Feld wird weniger stark ausfallen, aber durch eine
binnendifferenzierte Betrachtung zeigen sich auch feldinterne Differenzen der Ausprigung
feldspezifischer Habitusdispositionen — ein Anliegen der vorliegenden Studie. Die zwangs-
laufige und automatische Anpassung des Habitus ans Feld wire demnach eine verkiirzte und
idealtypische Betrachtungsweise. So zeigt etwa eine Habitusrekonstruktion des Lehrers Niklas
Nehring (Kowalski und Holzmayer 2022) eine unterlegene berufliche Habitusdisposition, nach
der er die feldspezifischen Erwartungen zwar anstrebt, der #//usio des Feldes allerdings nicht
nachkommen kann. Er ist damit zu einer Kaschierung bzw. zur stindigen Legitimation seiner
Daseinsberechtigung im Feld genotigt. Dies deutet darauf hin, dass die Akteur:innen — selbst

66 Forschung zur Schulkultur siche u.a. Béhme et al. 2015; Helsper 2008; Hummrich 2015; Kramer 2002.
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bei langerer Verweildauer im Feld — nicht zwangsliufig eine ideale Passung mit den Feldanfor-
derungen ausprigen.

Einen teilraumspezifischen Habitus zu entwickeln, ist fiir die Teilhabenden im Feld notwendig,
um den praktischen Sinn des Feldes zu verinnerlichen und sich damit ein erfolgreiches Bestehen
im Feld bzw. ihren Platz im Feld zu sichern. Studierenden, die in schulpraktischen Studien im
Beisein von Praxislehrer:innen einzelne Unterrichtseinheiten gestalten, fehlt diese Anforde-
rungslogik des Feldes. Sie stehen unter Aufsicht bzw. unter dem Schutz (und Druck) der Praxis-
lehrer:innen und sind den Anforderungen und den Bewihrungsnotwendigkeiten des Feldes
noch nicht ginzlich ausgesetzt. Sie konnen sich noch nicht autonom in diesem Feld bewegen,
womit sie auch die Konsequenzen ihres Handelns nicht vollstindig tragen miissen. Zwar iiben
sie bereits Praktiken ein, diese unterstehen jedoch vor allem der Anforderungslogik der Praxis-
lehrer:innen. Insofern kann noch nicht von einem ausgeprigten Lehrendenhabitus gesprochen
werden.®

2.2.8 Habitus zwischen Individuum und Kollektiv

Im Sinne des Bildes des Briickenbauers® sei auch hier wiederum vorweggenommen, dass Bour-
dieu den Habitus weder als rein individuell noch als vollstindig kollektiv beschreibt. Der indi-
viduelle Habitus lasst sich nicht ohne kollektive Einfliisse verstehen, ebenso wenig, wie es einen
kollektiven Habitus ohne Individuen (besser: Akteur:innen) geben kann.

Bereits im Kapitel zur Habitusgenese konnte gezeigt werden, dass sich ein individueller Habitus
aus der Zusammenkunft verschiedener Teilhabitus ausbildet und von den verschiedenen Teil-
feldern des sozialen Raums geprigt ist, in denen er sich bewegt.”” Damit ist er Resultat (und
aufgrund der stetigen Transformation dabei niemals Endresultat) einer Uberschneidung von
Erfahrungen aus verschiedenen kollektiven Geschichten von Familie, Klasse und Teilfeldern des
sozialen Raums (Bourdieu 1992g). Deshalb sprechen Bourdieu und Wacquant (1996a, S. 159,
161) von sozialisierter Subjektivitiit bzw. inkorporiertem Sozialen. Bei dieser Uberschneidung
spricht Bourdieu von einer doppelten Objektivierung der Geschichte. Um die Logik des Handelns
zu verstehen, bedarf es sowohl einer Objektivierung in den Leibern, aber zugleich einer Ob-
jektivierung in den Institutionen (Bourdieu 1987, S. 106). Insofern ist der Habitus von Lehr-
amtsstudierenden zwar von den kollektiven Einfliissen der Ausbildungsinstitution beeinflusst,
aber durch die langjihrige Habitualisierung durch verschiedene Teilfelder sehr stark individuell
ausgepragt:

njedes System individueller Dispositionen ist eine strukturale Variante der anderen Systeme, in der die Ein-
zigartigkeit der Stellung innerhalb der Klasse und des Lebenslaufs zum Ausdruck kommt! (Bourdieu
1987, S. 113, Hervorh. i. Orig.)

Aus diesem Grunde ist fiir diese Studie von zentraler Bedeutung, welche individuellen Habitus-
dispositionen zur Berufswahl von Lehramtsstudierenden fithren und ihre Vorstellungen vom Be-
ruf prigen und weniger, was einen kollektiven Habitus von Lehramtsstudierenden ausmacht.”
Aufgrund der bereits mehrfach betonten Trigheit des Habitus (Hysteresis) ist davon auszuge-

67 Zur Einordnung des in dieser Studie untersuchten berufshezogenen Habitus von Lebramtsstudierenden siche Kapi-
tel 3.3.2.

68 Zur Metapher Bourdieu als Briickenbauer siche Kapitel 2.1.

69 Zur Habitusgenese siche Kapitel 2.2.6.

70 Auch um ein Schubladendenken zu verhindern, denn Lehramtsstudierende sind keine homogene Gruppe. Es kann
vielmehr von ciner Verschiedenartigkeit in der Gleichartigkeit (Bourdieu 1976, S. 188) gesprochen werden.
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hen, dass die langjihrig individuel inkorporierten Habitusdispositionen stirker sind als die Ein-
fliisse der Ausbildungsinstitution, die nur wenige Semester fiir die Ausbildung eines kollektiven
Habitus Zeit hat. Dabei darf jedoch nicht missverstanden werden, dass durch diese Vorgehens-
weise Individuen erforscht werden, denn ,das eigentliche Objekt der Sozialwissenschaft ist nicht
das Individuum® (Bourdieu und Wacquant 1996a, S. 160). Vielmehr spielt das gebeimnisvolle
Doppelverbiltnis von Habitus und Feld eine Rolle, indem die soziale Realitit sowohl in den Fel-
dern als auch in den Habitus enthalten ist, wodurch Habitus und Feld aufeinander abgestimmt
sind bzw. werden (Bourdieu und Wacquant 1996a, S. 160£.). So spricht Bourdieu (1992a, S. 43)
von einer absurden Gegeniiberstellung von Individuum und Gesellschafi, die durch das Habitus-
Konzept iiberwunden werden kann. Gesellschaft bzw. das Feld ist im Individuum verankert, wie
auch umgekehrt das Individuum die Gesellschaft bzw. das Feld prigt (Bourdieu und Wacquant
19964, S. 161) oder anders formuliert:

»Der Leib ist Teil der Sozialwelt — wie die Sozialwelt Teil des Leibes: (Bourdieu 1985b, S. 69)

Diese doppelte Betrachtung von Habitus hat auch zur Folge, dass die Geschichte des Individuums
nie ohne die Einfliisse der kollektiven Geschichte einer oder mehrerer Felder betrachtet werden
darf; in denen das Individuum agiert (Bourdieu 1976, S. 186fF, 1982, S.729).” Das soziale Ein-
gebettetsein von Denken und Handeln soll dabei stets im Hinterkopf behalten werden. Insofern
wird hier von Akteur:innen anstelle des missverstindlichen Begriffs des Individuums gesprochen.

2.3 Der Feldbegriff

»Ein Feld ist ein Spiel, das keiner erfunden hat und das viel flieBender und komplexer ist als jedes nur

denkbare Spiel: (Bourdieu und Wacquant 1996a, S. 135)

Wie im vorangegangenen Kapitel verstindlich wurde, reicht das Konzept des Habitus fur sich
alleine nicht aus, um die Mechanismen menschlichen Handelns zu verstehen, da Habitus nicht
ohne seine Umgebung zu denken ist, in der er agiert. In diesem Kapitel soll daher diese Umge-
bung niher beleuchtet werden.

2.3.1 Vom sozialen Raum zum Feld

Menschen handeln im sozialen Raum, einer Umgebung, die von Bezichungen zu anderen Men-
schen und damit auch von Gemeinsamkeiten und Unterschieden, von Macht und Abgrenzung,
Nihe und Distanz gepragt ist. Der soziale Raum dient dabei als Analogie zum geographischen
Raum und verdeutlicht, dass abhingig von der Position in diesem sozialen Raum auch der Ha-
bitus unterschiedlich ausgeprigt ist, weil die dortigen Anforderungen und Bedingungen des Zu-
sammenlebens andere sind. Bourdieu (1982) hat das Konzept des sozialen Raums vor allem in
den Feinen Unterschieden austormuliert und diesen Raum anhand von Korrespondenzanalysen
auch grafisch sichtbar gemacht (Bourdieu 1982, S.212f)). So lassen sich soziale Unterschiede an
Faktoren wie etwa Musik- und Kunstgeschmack, sportlicher Rezeption und Aktivitit, Essens- und
Trinkgewohnheiten, Kleidung, Einrichtung oder Hobbies in einer grafischen Darstellung mit den
sozialen Positionen, die Akteur:innen in diesem Raum einnehmen, verkniipfen. Dadurch werden
Distinktionen sichtbar, die sich aus diesen unterschiedlichen Positionen wie Geschmickern er-
geben. Bourdieu (1982, S. 195fF.) spricht dabei allerdings von einem dreidimensionalen Raum,
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indem das Kapitalvolumen, die Kapitalstruktur als auch die zeitlichen Entwicklungen eine Rolle
spiclen. Der soziale Raum ist Produke historischer Auseinandersetzungen und unterliegt damit
cinem stetigen Wandel (Bourdieu 1992a, S. 32, 2001a, S. 148), wodurch der Faktor Zeit — wie
es bereits durch die Relevanz der historischen Entwicklung des Habitus gezeigt wurde — einen
wichtigen Stellenwert bekommt. So lassen sich Besonderheiten des Feldes sowie auch Praktiken
einzelner Akteur:innen im Feld nicht verstehen, ohne die historische Entwicklung des Feldes zu
beriicksichtigen (Bourdieu 2020, S. 403fL.). Beispielsweise hat Carina Altreiter (2019) diesen Fak-
tor Zeit mitgedacht und mit Hilfe des Konzepts der beruflichen Méglichkeitsraume von Arbei-
ter:innenkindern anhand dreidimensionaler Grafiken auch anschaulich visualisiert.

Der soziale Raum besteht allerdings nicht nur aus zwei bis drei Klassen, wie Bourdieu durch sei-
ne frithen Algerien-Studien erkannte (Schultheis 2019), sondern muss differenzierter betrach-
tet werden (Bourdieu 1998a, S. 148). Nicht iiberall in diesem Raum haben die Kapitalsorten
denselben Wert, wobei es verschiedene Konzepte gibt, die diese Differenziertheit abzubilden
versuchen. So wird etwa neben sozialen Klassen auch von Systemen oder Apparaten, von Mi-
lieus, von sozialen Schichten oder von sozialem Hintergrund gesprochen. Nach Bourdieu bedarf
es eines Bruches mit diesen Begriffen, die ihm zufolge zu kurz greifen und nicht in der Lage
sind, das gesamte Volumen der dahinterliegenden Mechanismen der Teilbereiche des sozialen
Raums zu erfassen. Die Rede von sozialen Systemen suggeriere einen Objektivismus bzw. Auto-
matismus, der ohne die Strategien der Akteur:innen auskomme, wihrend die Rede von Milieus
einen Normativismus beinhaltet, der von einer Ubereinstimmung der Normen und Werte der
Akteur:innen mit dem Milieu ausgehe (H.-P. Miiller 2014, S. 75). Auch suggeriere das Konzept
der Lebensstile (aber auch jenes des Milieus) eine utilitaristische Perspektive der freien Entschei-
dung, nach Lust und Laune zwischen Lebensstilen (bzw. Milieus) wechseln zu kénnen (Joas

und Knsbl 2004, S. 555¢£.).

2.3.2 Das soziale Feld

In Abgrenzung zu diesen Konzepten, aber auch zum leeren Begriff der Gesellschafi (Wacquant
1996, S. 37) spricht sich Bourdieu daher fiir das Konzept des sozialen Feldes aus, das er in sei-
nen spiteren Arbeiten verstirkt verwendete. Im Unterschied zu den genannten Begriffen be-
inhaltet der Feld-Begriff Konzepte wie Macht, Konflikte und Ungleichheiten, wodurch die
Akteur:innen einen héheren Stellenwert bekommen und nicht als homogen betrachtet werden
konnen. Sie stehen stattdessen stets in einem Krifteverhiltnis zueinander und werden dadurch
als binnendifferenziert betrachtet, tiberschneiden sich allerdings zum Teil. Durch diese beiden
Aspekte, aber auch durch die Abkehr von funktionalistischer Sichtweise unterscheidet sich das
Feld-Konzept von Luhmanns Systemtheorie (Bourdieu und Wacquant 1996a, S. 132ff; Joas
und Knébl 2004, S. 5451F.; Rehbein und Saalmann 2014b).

Den Feldbegriff entwickelt Bourdieu aus seiner Betrachtung der Soziologie der Kunst und in
Anlehnung an die Religionssoziologie bei Max Weber (Bourdieu 1992a) und aus dem daraus
entwickelten Wunsch, mit der Werksoziologie und der damit verbundenen marxistischen Re-
duktion auf Klassen zu brechen (Eribon 20174, S. 77). In cinem Aufsatz zur Genese der Begriffe
Habitus und Feld beschreibt Bourdieu (2020 [1985]) den ersten Versuch, das relativ autonome
Universum spezifischer Beziehungen des intellektuellen Feldes mit dem Feldbegriff zu fassen. Ex
erkannte in diesem Versuch allerdings die Vernachlissigung der objektiven Bezichungen der von
den Akteur:innen eingenommenen Positionen. Aus diesem Grund charakeerisierte er das Feld
spiter als Struktur objektiver Beziehungen (Bourdieu 2020, S. 399). Felder sind damit Netze aus
objektiven Bezichungen oder Relationen zwischen Positionen von Akteur:innen und Institu-
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tionen, wobei Bourdieu auch von sozialen Mikrokosmen oder Orten spezifischer Logik und Not-
wendigkeiten spricht (Bourdieu 1999, S. 365; Bourdieu und Wacquant 1996a, S. 127). Zudem
erkennt er in der Soziologie eine zu starke Betonung des Funktionalismus und sicht daher die

Theorie des Feldes als Gegenstiick dazu:

»Die ausschliefSliche Konzentration auf die Funktion fiihrt dazu, daff man der Frage der inneren Logik
der kulturellen Objekte, ihrer Strukeur als Sprache, keine Beachtung schenkt (Bourdieu 1998a, S. 61,
Hervorh.i. Orig.).

Die Metapher der Sprache veranschaulicht das Feld-Konzept. So wird in einem Feld eine Spra-
che gesprochen, die in anderen Feldern kaum bzw. gar nicht gesprochen wird. Bei welchem Pff
des Schiedsrichters Fuf$ballfans etwa laut aufschreien, warum bestimmte Spieler besonders ver-
chrt werden, warum Fans Schals auch im Sommer tragen und Fahnen in bestimmten Farben
und mit speziellen Zeichen und Symbolen schwingen, ist Auflenstehenden unklar, bleibt fiir
sie eine I/lusion. Es sind die Codes und damit die Sprache, die die Zugehorigkeit zum bzw. die
Distinktion vom Feld bedeuten. Dafiir ist eine geteilte #//usio des Feldes notwendig, also die
gemeinsame Ubereinkunft, dass dieses Feld wichtig ist und dass es sich lohnt, Einsatz dafiir zu
bringen — zu investieren. Zumeist werden wir in bestimmte Felder hineingeboren bzw. erlernen
die Regeln des Feldes tiber Prozesse der Sozialisation, bzw. habitualisieren wir diese Regeln un-
bewusst im Laufe der Zeit. Neulinge miissen allerdings ein Eintrittsgeld bezahlen, um im Feld
aufgenommen zu werden. Dieses Eintrittsgeld besteht aus der i//usio (Bourdieu 1988, S. 110f,,
1993a, 1998a, S. 142, 1998a, S. 160; Bourdieu und Wacquant 1996a, S. 130). Akteur:innen
miissen die Regeln des Feldes anerkennen und sich einverleiben, um im Feld akzeptiert und
aufgenommen zu werden. Stehen wir mitten im Fansektor eines Fuflballstadions und singen die
dafiir erforderlichen Lieder nicht mit oder tragen Kleidung in den falschen Farben, werden wir
dort nicht akzeptiert. Es wird uns suggeriert, dass wir in diesem Feld nicht willkommen sind. In
anderen Feldern — wie jenem der Bildung — gibt es neben den impliziten Regeln auch formale
Eintrittshiirden in Form von Aufnahmeverfahren oder des numerus clausus, deren Uberschrei-
tung fiir die Teilnahme im Feld erforderlich sind. Nur Akteur:innen, die diese Hiirden und
Codes anerkennen, sind Teil des Feldes. Oder wie Bourdieu es so treffend beschreibt: Leute, die
sich um einen Stock priigeln, finden wir nur in einem Feld, in dem dieser Stock eine Bedeutung
hat (Bourdieu 1998a, S. 142£.).” Die Aufgabe der Soziologie ergibt sich daraus, diese i//usio auf-
zudecken und zu zeigen, was im Feld Bedeutung hat.

Bourdieu verwendet als Synonym zum Feldbegriff teilweise auch den Begriff des Markzes. Reh-
bein und Saalmann (2014b) erliutern, dass unklar bleibt, ob Bourdieu mit dem Feldbegriff cher
die Verteilung von Ressourcen oder von Regeln meint, da er in verschiedenen Untersuchungen
andere Gewichtungen setzt. In jedem Fall ist der Begriff des Marktes etwas irrefithrend, da die-
ser eben genau nicht die gewinnorientierte Perspektive des Okonomismus meint, der die Ziele
des Handelns als reines Interesse am Gewinn erkennt (Bourdieu 1998a, S. 148). Akteur:innen
handeln nicht immer interessen- bzw. gewinnorientiert. Sie haben die i//usio des Feldes inkorpo-
riert, folgen damit unhinterfragt den Regeln des Feldes (Bourdieu 1982, S.777) und handeln
damit teilweise auch interessenfrei. Dadurch erklirt sich etwa das Grundprinzip des Feldes der
Kunst — [art pour [art (Bourdieu 1998a, S. 143ff.) — oder das fulballerische Aquivalent dazu -
Fufsball ist mein Leben. So ist fiir Beteiligte im jeweiligen Feld die Praxis des Fuflballspiels, des
Jagens, des Fischens, des Reitens oder des Musizierens an sich mindestens so bedeutsam, wie die
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dabei zu erlangenden Siegesprimien, die dabei zu erlangende Beute, der Applaus oder etwaige
Trophien (Bourdieu 1985b, S. 76). Akteur:innen spielen Fuf$ball nicht wegen der méglichen
Pokale, sondern hauptsichlich der Praxis des Fufiballs wegen. Dadurch ergibt sich der Antrieb
des Handelns weder durch einen direkten (6konomischen) Zweck des Handelns, noch aus den
Zwingen des Feldes. Der Antrieb

»[...]stecke in der Verbindung von Habitus und Feld, so daf§ der Habitus selber das mitbestimmt, was
ihn bestimmt: (Bourdieu 1985b, S. 75)

Mit dem Begriff des Feldes konnen nun die Zusammenhinge der Konzepte von Kapital, dem
Kampf um Anerkennung, dem Sinn fir das Spiel, den Interessen bzw. Strategien und vor al-
lem der Logik der Praxis sichtbar gemacht und verstanden werden (Bourdieu 1992a). So bilden
sich Universen (Felder) aus, die eigene Gesetzmifigkeiten entwickeln und mehr oder weniger
autonom gegeniiber anderen Feldern sind (Bourdieu 1998a, S. 148). Felder sind daher soziale
Mifkrokosmen mit einer eigenen Strukeur, einer eigenen Gesetzmafigkeit, eigener #//usio und ei-
gener Ausprigung symbolischen Kapitals (Bourdieu 1998a, S. 61). Bourdieu erkennt unzihlige
Felder, die er voneinander abgrenzt. Eine Korrespondenzanalyse und damit eine Visualisierung
der verschiedenen Felder und ihrer Relationen zueinander wire eine sich lohnende Herausfor-
derung, die er selbst nicht realisierte. Bourdieu spricht vom wissenschaftlichen oder akademi-
schen Feld, vom intellektuellen Feld, vom Feld der Bildung, vom Feld der Kunst, vom Feld der
Politik, vom biirokratischen Feld, vom Feld der Medien, vom Feld des Sports, vom religiosen
Feld, vom Feld des Rechts, der Fotografie, aber kleiner gedacht zum Beispiel auch vom Feld der
Produzenten von Einfamilienhiusern (u.a. Bourdieu 1982, 1988, 1992h, 1998a, 1998b, 1999,
2004; Bourdieu und Wacquant 1996a, S. 124). So zeigt etwa das wissenschaftliche Feld andere
legitime Praktiken, andere Weltanschauungen und Systeme der Anerkennung als das Feld der
Kunst oder jenes des Sports:

»Jedes Feld nimlich fiillt die Leerform des Interesses anders: (Wacquant 1996, S. 49)

Felder unterscheiden sich daher im darin vorhandenen Interesse, den Strategien, Regeln und
Normen. Legitimitit ist also nichts Universelles, sondern in Abhingigkeit vom jeweiligen Feld
zu betrachten. Dies hat zur Folge, dass dieselben Praktiken und Denkmuster in unterschied-
lichen Feldern eine véllig andere Bedeutung und cinen anderen Wert bekommen (Bourdieu
1982, S. 164). Selbst innerhalb dieser Felder gibt es (wiederum binnendifferenzierte) Teilfel-
der — wie etwa im Feld des Sports jenes Teilfeld des Leistungssports in Relation zu jenem des
Hobbysports oder das Teilfeld des Wintersports in Relation zum Sommersport.

Die Stirke des Feld-Begriffs erkennt Bourdieu (1988, S. 16ff.) in der Dialektik von Raum und
Praxis, die eine Miteinbeziechung der Positionen der Akteur:innen im sozialen Raum ermog-
licht. So reicht es fiir eine (praxeologische) Soziologie nicht aus, die blofe Praxis kontextfrei
und unabhingig der sozialen Einfliisse dieser Praxisformen zu erforschen:

»Die wissenschaftliche Analyse muf$ im Gegenteil diese zwei Bezichungskomplexe zusammenbringen:
den Raum der Werke oder Diskurse im Sinne unterschiedlicher Stellungnahmen — und den Raum der
Positionen derjenigen, die jene schaffen! (Bourdieu 1988, S. 17)

Dadurch ergibt sich auch die Abgrenzung Bourdieus von der Alltagsperspektive als Reduktion
auf die sichtbaren Dinge der sozialen Welt, wie der Individuen, Gruppen oder Interaktionen.
Das Feld ist weit mehr, als diese sichtbaren Phinomene, es breitet sich aus und beeinflusst auch

die nicht sichtbaren Bereiche sozialen Lebens (Bourdieu 1985b, S. 71).
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2.3.3 Die Felder als Stitten des Kampfes

Im Feld stehen sich stets Akteur:innen gegeniiber, die um die Anerkennung im Feld buhlen und
sich dabei als Konkurrent:innen gegeniiberstehen. So sicht Bourdieu Felder auch stets in Zu-
sammenhang mit Konflikten, Kimpfen und Macht (Wacquant 1996, S. 38f.; Bourdieu 1992h,
2020). Die Teilhabenden streben nach Anerkennung und nach den im Feld erforderlichen Ka-
pitalsorten. Die Metapher des Habitus als Sinn fiir das Spiel weitergefihre, steht das soziale Feld
fur das Spielfeld, indem dieses Spiel und dessen Kimpfe ausgetragen werden:”

»Die Kimpfe um das Monopol der Definition der legitimen kulturellen Produktionsweise tragen dazu
bei, den Glauben an das Spiel, das Interesse an ihm und an dem, was dabei auf dem Spiel steht, fortwih-
rend zu reproduzieren’ (Bourdieu 1999, S. 360)

Die Einigung tiber die jeweils stechenden Triimpfe im Feld befindet sich in einem stindigem Aus-
handlungsprozess, der die symbolische Macht sichtbar mache, die fiir die Bestimmung des legiti-
men Ordnungssystems notwendig ist (Bourdieu 1985a). Im Gegensatz zum herkdmmlichen Ver-
stindnis von Spiel ist die #/lusio des Spiels durchaus ernst zu nehmen. Es geht dabei um Macht und
Herrschaft, um Ressourcenverteilung. So lange sich Akteur:innen an diesen Kimpfen beteiligen,
solange ist damit das Feld als solches gesichert. Ein Feld hat seine Herrschenden und Beherrsch-
ten, seine Kdmpfe und Reproduktionsmechanismen, es bildet Krifteverhaltnisse, Strategien und
Interessen bzw. eine illusio aus, sowie eine spezifische Form von (symbolischem) Kapital, das fiir
Anerkennung und Prestige sorgt (Bourdieu 1992h). So kimpfen in cinem Feld Akteur:innen und
Institutionen um Anerkennung und Macht und haben dabei abhiingig von ihrer Position unter-
schiedliche Interessen und Erfolgsaussichten (Bourdieu und Wacquant 1996a, S. 133).

Die Alltagskimpfe des Feldes sind damit ausschlaggebend fiir die Aufrechterhaltung sowie
Verinderung der Strukeuren des Feldes (Bourdieu 19924, S. 138). Die Akteur:innen sind Teil
des Feldes und spielen im selben Spiel mit, dessen Regeln darauf ausgelegt sind, zugunsten der
Herrschenden zu sein. Um das Bild des Fuf$balls noch einmal zu strapazieren, so sind die Regeln
des Feldes so ausgelegt, dass nur selten an dieser Krifteungleichheit gekratze wird. Fernseh- und
Sponsorengelder als Inhaber der symbolischen Macht sorgen fiir die relative Starrheit der Kraf-
teverhiltnisse im Feld. Und wie bereits bei der Betrachtung der Habitustransformation erwihnt,
verandern sich diese Verhiltnisse nur sehr selten und dabei vorwiegend iiber das Auftreten von
Neulingen im Feld — am Beispiels des Fuflballs iiber Milliardire, die durch 6konomisches Ka-
pital bestimmten Vereinen die Moglichkeit bringen, in der vordersten Reihe mitzuspielen.™
An den Grundstrukturen des Feldes dndert dies jedoch wenig. Die benétigte Kapitalsorte — in
diesem Fall 6konomisches Kapital in Form von Geld - bleibt dieselbe. So zeigt sich, dass die
sozialen Felder Kraft- bzw. Kampffelder sind, in denen die Akteur:innen um Wahrung bzw. Ver-
dnderung der Krifteverhaltnisse kimpfen. Damit reproduzieren und transformieren sich Fel-
der durch die Starrheit der Struktur und den daraus hervorgebrachten Spannungen (Bourdieu
1985b, S. 72£.). Warum auch die Beherrschten bei ihrer Beherrschung mitwirken, legt Bourdieu
in seiner Antrittsvorlesung am Collége de France aus dem Jahr 1982 dar:

»Es sind die Aktionen und Reaktionen der Beteiligten, die, wollen sie sich nicht vom Spiel ausschliefSen,
keine andere Wahl haben als zu kimpfen um Wahrung oder Verbesserung ihrer Stellung im Feld — womit sie
nur wieder dazu beitragen, daf§ auch die iibrigen Akteure die aus dem antagonistischen Zusammenleben er-
wachsenden, hiufig als unertriglich empfundenen Zwinge zu spiiren bekommen* (Bourdieu 1985b, S. 73)
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Die Beteiligten des Spiels erkennen ihre Beteiligung am Spiel niche, da sie in das Spiel hinein-
geboren wurden und die Spielregeln inkorporiert haben. Dadurch fragen sie sich nicht, warum
sic handeln, wie sie handeln und warum nicht anders. Felder funktionieren daher nur solange,
solange die Akteur:innen in diesem Feld daran glauben, all ihre Krifte verwenden, um in dieses
Feld zu investieren, solange die Komplizenschaft von Habitus und Feld funktioniert und die
illusio des Feldes aufrechterhalten werden kann (Bourdieu 1985b, S. 74f., 1992g, 1999, S. 68,
S.270fL.). Die soziale Welt sendet daher Reize aus, die jedoch nur dann wirken, ,wenn sie auf
Handelnde treffen, die darauf konditioniert sind, sie zu erkennen” (Bourdieu 1987, S. 99, Her-
vorh. i. Orig.), wihrend diese Reize fiir jene aufSerhalb des Feldes unsichtbar bleiben.

Insofern ergibt sich durch die Genese und die Struktur des Feldes auch eine Homologie von Feld
und Akteur:innen, die einer bestimmten Logik des Feldes folgt (Bourdieu 1982, S. 388, 1985a,
S.11; Bourdieu und Wacquant 1996a, S.124ff) und die dafiir sorgt, dass sich dhnliche Ge-
schmacks- und Handlungspraktiken ausbilden. Diese Strukturen schreiben sich in Akteur:innen
ein, wodurch Habitusdispositionen entstehen, die von Teilhabenden im Feld geteilt werden:"

»Resultat der Inkorporierung der Grundstrukturen einer Gesellschaft und allen Mitgliedern derselben
gemeinsam, erméglichen diese Teilungs- und Gliederungsprinzipien den Aufbau einer gemeinsamen
sinnhaften Welt, einer Welt des sezsus communis.“ (Bourdieu 1982, S. 730)

Durch diese geteilte Welt, die aus der Einverleibung der Strukturen entsteht, ergibt sich das Ge-
fithl des zu-Hause-Seins (Bourdieu 20014, S. 183), woraus sich auch die Reproduktionslogik er-
klaren lasst. Wie ein Ballett, bei dem die Akteur:innen zueinander in Wechselbeziehung stehen
und so ein gemeinsames Universum schaffen (Bourdieu 1999, S. 187).

2.3.4 Das Machtfeld

Das jeweilige Feld wird dabei von einem Machtfeld beeinflusst, einem Feld, das Wacquant (1996,
S.38) in Anspielung an Bourdieu als Mezafeld bezeichnet und auf einer iibergeordneten Ebene
Einfluss auf unterschiedliche Felder nimmt. Das Konzept des Machtfeldes entwickelt Bourdieu
(2004 [1989]) spit und prizisiert es wenig, was als Grund dafiir geschen wird, dass es in der Re-
zeption Bourdieus wenig Beachtung findet (A. Koller 2014). Dies zeigt, dass Felder zwar ciner-
seits relativ autonom wirken, andererseits jedoch von auf$en beeinflusst sind. Macht ist in diesen
Feldern oft in der Politik, Wirtschaft und den Medien zu finden. Auch Religion kann dabei eine
Rolle spielen, hat vielerorts allerdings inzwischen an Einfluss verloren, woran sich wiederum die
Relevanz der Geschichtlichkeit der Felder zeigt. Felder agieren also nicht unabhingig und auto-
nom. Auch die Verbindung, die Akteur:innen zum Feld der Macht besitzen — in Form sozialen
Kapitals —, wirke sich auf ihre Handlungsfahigkeit und ihre eigene Macht im Feld aus. Denn
nur iiber Einfluss und Macht lassen sich auch Verinderungen umsetzen. In Der Staatsadel zeigt
Bourdieu (2004 [1989]) diese Einfliisse anhand von Elite-Schulen, wie sie in Frankreich als
Voraussetzung fiir die Teilhabe an diesem geschlossenen Feld der Macht gelten.

Am Beispiel des Feldes der Bildung zeigt sich die Rolle dieses Machtfeldes. Wenn etwa regel-
miflig Debatten dariiber entfachen, dass Schule am Markt vorbeiproduziere und Lehrpline
angepasst und neue Studienginge geschaffen werden miissen, lasst sich der Einfluss der Wirt-
schaft erkennen.”® Der Einfluss der Medien zeigt sich beispielsweise anhand der Debatten um

75 Zum Habitus als Vermittler zwischen Struktur(en) und Praxis siche Kapitel 2.2.2.
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den PISA-Schock — ein Begriff, der im Rahmen der Ergebnisse der ersten internationalen Schul-
leistungsstudie der OECD (PISA) aus dem Jahr 2000 Eingang in die 6ffentlichen Debatten
fand. Unter anderem der mediale Druck fiihrte zu Bildungsreformen, wie etwa dem kompe-
tenzorientierten Unterricht und einer verstirkten Output-Orientierung von Unterricht. Auch
schulkritische Biicher von Lehrer:innen wie jenes von Susanne Wiesinger (Wiesinger und Thies
2018) (Titel: Kulturkampfim Klassenzimmer. Wie der Islam die Schulen verindert. Bericht einer
Lebrerin) oder kiirzlich von Melisa Erkurt (2020) (Titel: Generation haram. Warum Schule
lernen muss, allen eine Stimme zu geben) werden medial breit diskutiert und nehmen dadurch
Einfluss auf das Feld der Politik und damit auch auf das Feld der Schule, sowie auf die darin
agierenden Akteur:innen. Alleine die Tatsache, dass Lehrer:innen Biicher schreiben und damit
aus ihrem Feld des Klassenzimmers in das Feld der Medien wechseln, um Gehér zu finden und
Verinderungen anzustoflen, zeigt die Macht, die darin geschen wird. Im Feld der Bildung ist
jedoch die Politik die einflussreichste Akteurin von auflen. Die Art des Schulsystems, Schul-
reformen, Bildungsplane oder Schulversuche hingen stark von politischen Machtverhiltnissen
und Parteiprogrammen ab. Das zeigt sich z.B. an der Wiedereinfiithrung der Ziffernnoten in
Osterreich im Jahr 2018 durch die OVP—FPO—Regierung, die sich damit gegen die Meinung der
Bildungsexpert:innen stellte. Im ungewohnlich offenen Gesprich mit der osterr. Tageszeitung
Der Standard erklirte der damalige Bildungsminister Heinz Fafmann dazu:

»Es ist eine politische Entscheidung, wie vieles, was ich entscheiden muss. Nicht hinter jeder politischen
Entscheidung gibt es auch eine wissenschaftliche Fundierung® (Fafmann im Interview mit der Tages-

zeitung Der Standard)”

Hier wird der grofie politische Einfluss auf das Feld der Bildung deutlich. Auch, dass — eben-
so unter Bildungsminister Falmann - die genannte Lehrerin und Autorin Susanne Wiesinger
nach der starken medialen Resonanz ihres Buches zur Ombudsfrau fiir Wertefragen und Kultur-
konflikte im Bildungsministerium ernannt und damit in ein politisches Amt geholt wurde, kann
als ein Merkmal des Machtfeldes gelesen werden.”

Bourdieu hat — gemeinsam mit Jean-Claude Passeron (Bourdieu und Passeron 1971) — bereits
in den 1960ern angefangen, das franzésische Schulsystem zu hinterfragen und gezeigt, dass
die vielumworbene Chancengleichheit eine blofe Illusion darstelle und dass Schule vielmehr
aktiv zur Reproduktion sozialer Ungleichheit beitrage (auch Bourdieu 2004). Auch aktuelle
Studien zeigen, dass diese Chancengleichheit in Deutschland - aber auch in Osterreich — nach
wie vor eine Utopie bzw. einen Mythos darstelle (El-Mafaalani 2020a; Hartmann 2018). Dass
die Empfehlungen renommierter Wissenschaftler kaum umgesetzt werden, liegt an der Macht
des Politischen. Daran zeigt sich auch der geringe Einfluss der Wissenschaft auf das Bildungssys-
tem gegeniiber dem politischen Einfluss. Vom Beharren am zweigliedrigen Schulsystem und der
damit verbundenen frithen schulischen Segregation, tiber die Diskussion um Kopftiicher und
den legitimen Sprachgebrauch im Pausenhof bis hin zur Zentralisierung und Standardisierung

77 Artikel von Peter Mayr & Karin Riss vom 11. Oktober 2018: https://www.derstandard.at/story/2000089083589/
fassmann-zu-noten-in-der-volksschule-es-ist-cine-politische.

78  Artikel in der Tageszeitung Der Standard vom 20.12.2018: https://www.derstandard.at/story/2000094422040/
lehrerin-wiesinger-wird-ombudsfrau-im-bildungsministerium. Um diese Geschichte zu Ende zu erzihlen: Etwa ein
Jahr darauf'sorgte die Lehrerin erneut fiir mediales Aufschen, indem sie - wiederum in Buchform — das Bildungsmi-
nisterium, in dem sie inzwischen arbeitet, kritisierte. Darauthin wurde sic vom Bildungsministerium freigestellt, wie
cin Artikel ebenso in Der Standard vom 19.01.2020 zeigt: https://www.derstandard.at/story/2000113480483/
wiesinger-nicht-mehr-ombudsfrau-fuer-wertefragen-im-bildungsministerium.
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des Schulsystems allgemein lassen sich unzihlige Beispiele finden, wie inhirent das Politische im
Feld der Schule verbreitet ist.

Die Dynamik des Feldes wird also auch von einem Machtfeld geprigt. So bestimmen Hierar-
chien und Autorititen auf8erhalb des Feldes teilweise mit, wie sich das Feld ausprigt und trans-
formiert. Aufgrund der unterschiedlichen Strukturen der Felder lassen sich die Einflussfaktoren
einzelner Felder jedoch nicht auf andere Felder iibertragen — womaglich auch ein Grund dafiir,
warum Bourdieu keine allgemeine Feldtheorie ausformulierte.

2.3.5 Relationales Denken

Bereits angedeutet, ist die Bourdieusche Theoriewelt nicht getrennt voneinander, sondern stets
nur in Verbindung miteinander zu denken. Ebenso muss daher auch das Feld-Konzept als Ver-
hiltnis zwischen Akteur:innen, ihren Positionen und Habitus betrachtet werden, denn:

»In Feldbegriffen denken heiflt relational denken.” (Bourdieu und Wacquant 1996a, S. 126, Hervorh. i.
Orig.)

Dieses relationale Denken lasst sich in allen Begrifflichkeiten und methodischen Herangehens-
weisen Bourdieus erkennen, wodurch es Sandra Beaufays (2014, S. 208) als Dreb- und Angel-
punkt Bourdieus reflexiver Anthropologie bezeichnet (siche auch Wuggenig 2007). Dadurch
wird auch verstindlich, dass das Konzept des Feldes nicht ohne die Relation zum Konzept des
Habitus funktioniert, das wiederum nicht ohne das Konzept des Kapitals auskommt. Ebenso
wenig, wie die Stellung des Bauern nicht ohne Relation zum Stadtbewohner und zum stiadti-
schen Leben auskommt (Bourdieu 1970b, S. 43) oder das Konzept des minnlichen Geschlechts
nicht ohne jenes des weiblichen (Bourdieu 2005a, S. 46). Erst durch diese Relationen entpuppt
sich die Bezichung zwischen Akteur:innen oder Institutionen und nur iber ihre Relationen
im Universum der Positionierungen lassen sich Akteur:innen und Felder verstehen (Bourdieu
1999, S. 3654L.).

Uber diese Betrachtung der Relationen wird auch deutlich, dass jedes Feld seine Grenzen hat,
die bei der Analyse mitberiicksichtigt werden miissen. Felder enden demnach dort, wo ihre
Feldeffekte an Stirke und ihre Regeln, Codes an Giiltigkeit verlieren und daher nicht mehr
funktionieren (Bourdieu und Wacquant 1996a, S. 130ff.). Wie der Habitus als System von
Maglichkeiten und Grenzen gelesen werden kann, ist auch das Feldkonzept zu verstehen.”
Bourdieu (2001a, S. 148f.) vergleicht diese doppelte Bedingtheit mit den Klaviervirtuos:innen,
die scheinbar unendliche Méglichkeiten der Komposition haben, allerdings zugleich von den
Grenzen und Zwingen der Struktur des Klaviers abhingig sind, auf dem sie spielen. Ahnlich,
wie es Erving Goffman (1972, S. 171) in seiner Analyse totaler Institutionen erkennt, haben
Entititen immer ihre Grenzen. Parallel zum symbolischen Kapital sicht auch Goffman (ebd.
1972, S. 176£.) die Mechanismen von Anreizen und Sanktionen als jene, die diese Entititen am
Laufen halten.

Die Grenzen der Felder lassen sich auch durch die Dialektik von Orthodoxie und Heterodoxie
erkennen, indem die Kapitalkriftigen, also jene im Zentrum des Feldes, die Orthodoxie vertreten
und verteidigen, wihrend jene an den Peripherien der Felder dazu geneigt sind, Heterodoxien zu
entwickeln (Bourdieu 1993a, S. 109). In Homo academicus greift Bourdieu (1988) Beispiele dieser
Mechanismen im akademischen Feld auf. Dabei listet er Philosophen (alle minnlich) auf, die sich
den Regeln des Spiels widersetzten und demzufolge auch keine strukturell anerkannten Positionen

79 Zum Habitus als Raum des Méglichen bzw. System seiner Grenzen siche Kapitel 2.2.3.
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einnehmen durften und im Feld nicht anerkannt wurden. Sie mussten sich daher iiber Umwe-
ge auflerhalb des Feldes einen Namen machen, Auflenseiterpositionen einnechmen und sich als
Ketzer oder Sektenfiibrer bezeichnen lassen (Bourdieu 1988, S. 20). Die Rede ist dabei von Louis
Althusser, Roland Barthes, Gilles Deleuze, Jacques Derrida und vor allem auch Michel Foucault,
der ,nahezu total auf eigentliche akademische und selbst wissenschaftliche Macht verzichten mufi-
te* (Bourdieu 1988, S. 19f). Zusammenfassend ergibt sich damit die Dynamik der Felder einer-
seits aus der unerschopflichen Fiille an Méglichkeiten im Feld (Bourdieu 1982, S. 355) aber auch
am Umstand der stindigen Machtkimpfe, die sich im Feld abspielen (Bourdieu und Wacquant
19964, S. 128fF.). Zugleich wird diese Dynamik allerdings durch die Grenzen der Felder, aber auch
durch die Ubermacht der Michtigen und deren Bestreben nach Beibehaltung der Orthodoxie und
Machtverhiltnisse gebremst. Auch die Habitusrekonstruktionen einzelner Akteur:innen lassen
Riickschliisse auf die Grenzen und Moglichkeiten des Feldes zu.

2.3.6 Das pidagogisch-akademische Feld der Pidagogischen Hochschulen -
eine Anniherung

Anhand der bisherigen Erlduterungen lisst sich erkennen, dass eine vollstindige Feldanalyse
die Beriicksichtigung vieler Facetten der Bourdieuschen Perspektive benétigt, da die einzelnen
Teilkonzepte nicht unabhingig voneinander betrachtet werden kénnen. Bourdieu legte in all
der Fiille an Texten allerdings keine umfassende Theorie des Feldes vor und bleibt zudem einige
Klarheiten dabei schuldig (Joas und Knobl 2004, S. 545fF; H.-P. Miiller 2014, S. 88fF.,; Reh-
bein und Saalmann 2014b). Seine Studien zum literarischen Feld konnen aber als exemplarisch
fiir eine Feldanalyse bezeichnet werden (Bourdieu 1999, 2015). Dabei versucht er, Literatur als
Ganzes zu verstehen — im Gegensatz zu biographischen Ansitzen oder einer Literatursoziolo-
gie, die Literatur vorwiegend aus einer klassentheoretischen Perspektive analysiert. Laut Hans-
Peter Miiller (2014, S. 190f.) zeigt sich die Mchrschichtigkeit einer vollstindigen Feldanalyse
am deutlichsten in den Regeln der Kunst (Bourdieu 1999). Aber auch seine Abhandlung zum
akademischen Feld in Der Staatsadel (Bourdieu 2004), Homo academicus (Bourdieu 1988) und
Meditationen (Bourdieu 2001a), zum kiinstlerischen Teilfeld der Fotografie in Die illegitime
Kunst (Bourdieu et al. 1981) oder des Teilfelds der Medien bzw. des Journalismus in Uber das
Fernseben (Bourdieu 1998b) kénnen als umfassende Feldanalysen geschen werden.

Kurz zusammengefasst bedarf cine Feldanalyse dreier Schritte (Bourdieu 2015; Bourdieu und
Wacquant 1996a, S. 136): Erstens der Analyse der Position des Feldes in Verbindung mit den
jeweils einflussreichen Feldern der Macht.®® Zweitens einer Analyse der Strukeur des Feldes bzw.
der objektiven Strukturen der Relationen zwischen den im Feld handelnden und in Konkurrenz
stechenden Akteur:innen bzw. Institutionen. Und drizzens einer Analyse der Habitus der teilha-
benden Akteur:innen und damit einer Analyse der begiinstigenden und weniger begiinstigen-
den Dispositionen im Feld. Eine vollstindige Feldanalyse wiirde demnach beinhalten, das ge-
samte Feld in seiner Vielfalt aufzuspannen, alle Ebenen von Akteur:innen und Institutionen im
Feld und deren Relationen zueinander zu analysieren, die Strukturen des Feldes zu rekonstruie-
ren und die Dynamiken und Verinderungen zu erfassen (H.-P. Miiller 2014, S. 86ff.; Thompson
1990). Insofern bleibt cine solche vollstindige Feldanalyse hier eine Illusion bzw. Utopie, wes-
halb diese Studie keinen Anspruch darauf erhebe. Eine solche detaillierte Analyse der Feldstruk-
turen der PHs bzw. der Lehrer:innenbildung allgemein ist nicht Kern der vorliegenden For-
schung und bleibt damit cin lohnenswertes Forschungsdesiderat (Hepp 2009; Rieger-Ladich

80 Siche die Andeutungen des Feldes der Bildung in Bezug zu den Feldern der Politik, Medien und Wirtschaft in
Kapitel 2.3.4.
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2009). Dennoch werden nun die theoretischen Betrachtungen des Feld-Konzepts herangezo-
gen, um einige Voriiberlegungen zum Feld der Pidagogischen Hochschulen anzustellen.

Um Akteur:innen des Feldes zu erforschen bedarf es der Kenntnis des Feldes, in dem sie sich
bewegen. Dadurch lassen sich die Positionen erfassen, die sie in diesem Feld einnechmen und
von denen aus sie sprechen und handeln. Zunichst ist zu beachten, dass das Feld der PHs als
ein Subfeld des grofen Feldes der Bildung betrachtet werden kann (Héhne 2015). Das Feld
der Bildung besteht aus vielen Teilfeldern, die mehr oder weniger grof§ sind und sich an vielen
Stellen iiberschneiden. Unterscheiden lassen sich dabei z.B. das Feld der Schule, das Feld des
Kindergartens, das akademischen Feld der Bildungs- bzw. Erzichungswissenschaften sowie jenes
der Bildungssoziologie und -psychologie, das Feld der Jugend- und Sozialarbeit, das Feld der
Jugendhilfe, das Feld der Erwachsenenbildung und jenes der au8erschulischen Bildung (u.a.
Kriiger und Rauschenbach 2006; Sandfuchs et al. 2012).

Je nach Fokus kann das betrachtete Feld daher weit oder eng gefasst werden. Daher bedarf es
der Beriicksichtigung verschiedener Facetten. Einerseits braucht es dabei cine detaillierte Be-
schreibung der Genese des Feldes, zudem eine Beschreibung der darin agierenden Akteur:innen
und Institutionen sowie deren Positionen, Kapitalverteilungen und Interessen bzw. Strategien.
Dadurch lassen sich die Strukturen des Feldes beleuchten. Ebenso muss das Feld in Zusammen-
hang mit dem Machtfeld betrachtet werden, um die symbolische Macht und die legitimen Ord-
nungssysteme im Feld sowie deren Transformationen verstehen zu kénnen.

Zur Genese des Feldes der Volksschullehrer:innenausbildung

»Man kommt niemals tiber die Geschichte hinaus, und die Wissenschaft kann sich kein anderes Ziel
setzen, als sich — durch die Bewusstwerdung — die in die Geschichte eingeschriebene Notwendigkeit
wieder anzueignen und insbesondere die theoretische Beherrschung der historischen Bedingungen zu
erlangen, aus denen iiberhistorische Notwendigkeiten erwachsen mogen:* (Bourdieu 2020, S. 403)

Die Analyse der Geschichte bzw. der Genese eines Feldes gilt bei Bourdieu (2020, S. 404) als
einzig legitime Wesensanalyse. Bourdieu erkennt die Notwendigkeit dieser genetischen Betrach-
tung unter anderem aus seiner Lektiire von Max Webers (2017 [1905]) Protestantischer Ethik,
in der dieser die Wurzeln des kapitalistischen Denkens ergriindet und im Protestantismus fiin-
dig wird. Weber zeigte, dass der Kapitalismus in den Anfangszeiten noch den Deckmantel des
Protestantismus und dabei vor allem des Calvinismus mit seiner Pridestinationslehre benotigte,
um Fufd fassen zu konnen, diesen allerdings mit der Zeit fallen lassen konnte, als er in den Kép-
fen der Menschen und Institutionen tief verankert war (ebd. 2017 [1905], S. 230f.). Webers
Studie kann hierzu als frithes und nach wie vor klassisches Beispiel der historischen Analyse
eines Feldes gesehen werden. Ahnlich detaillierte Studien finden sich — wenn auch unter ande-
ren theoretischen Perspektiven — bei Michel Foucault (1976) oder Erving Goffman (1972) zur
Analyse des Gefingnisses bzw. psychiatrischer Patient:innen.

Das pidagogisch-akademische Feld der PHs kann zeitlich unterschiedlich gefasst werden. So ist
die Lehrer:innenausbildung an sich eine jahrhundertealte Tradition, die dabei unterschiedlich
stark institutionalisiert war und sich im Laufe der Zeit stark verandert hat.® Mit der Einfithrung
der allgemeinen Schulpflicht durch Maria Theresia im Jahr 1774 startete in Osterreich auch die

81 Zur Geschichte und Struktur der Lehrer:innenbildung in der Schweiz (Buchberger et al. 2004; W. Herzog und Ma-
karova 2020; Schirer 2002). Zur Situation in Deutschland siche als Uberblick (M. Vogt und Scholz 2020) und zur
historischen Vertiefung in die Sozialgeschichre des Lebrberufs bis zum Jahr 2000 siche die detaillierte Aufarbeitung
von Sabina Enzelberger (2001).
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Ausbildung von Pflichtschullehrpersonen, die bis ins Jahr 1962 in unterschiedlichem Ausmafl
in der Pflichtschulausbildung integriert war (teilweise mit Maturaabschluss), bevor sie in eine
viersemestrige postsekundire Ausbildung transformiert wurde — die Geburtsstunde der Padago-
gischen Akademien (Felberbauer und Hieden 2007; Hofmann et al. 2020). Anfang der 1980er
Jahre wurde die Ausbildung auf sechs Semester ausgedehnt, bevor die Akademisierung der Pflicht-
schullehrer:innenausbildung im Zuge des EU-Beitritts in den 1990er Jahren diskutiert wurde,
die schlieflich 2005 per Gesetz beschlossen wurde (Hofmann et al. 2020). Im Jahr 2007 erfolgte
diese Umstrukturierung der Pidagogischen Akademien schlieflich in die heutigen Pidagogischen
Hochschulen. Seither schliefSen die Studierenden bolognakonform mit dem Bachelor of Education
(BEd) ab. Im Zuge der Pidagoglnnenbildung NEU - die letzte grof8e Bildungsreform —, die 2013
gesetzlich beschlossen wurde und 2015 in Kraft trat, wurde die Ausbildung des (umbenannten)
Primarstufenlehramis auf acht Semester im Bachelorstudium verlangert. Der Abschluss des Bache-
lorstudiums gilt dabei als Berufsbefihigung. Ebenso wurde ein Masterstudium eingefiihrt, das als
Voraussetzung fiir eine dauerhafte Anstellung als Lehrer:in gilt (ebd. 2020, S. 234).5

Neben den gesetzlich-strukturellen Reformen lasst sich anhand verschiedener Faktoren eine zu-
nehmende Verwissenschaftlichung der Pidagogischen Hochschulen erkennen, wie an ein paar
Beispielen verdeutlicht werden soll. So gibt etwa die Padagogische Hochschule Niederésterreich
seit dem Jahr 2014 cine eigene online-Zeitschrift heraus, in der gezielt ,wissenschaftliche Artikel
zur berufsfeldbezogenen Bildungsforschung® veréffentlicht werden. Seit wenigen Jahren werden
PH1-Professuren® iiber ein 6ffentliches Berufungsverfahren ernannt und konnen nicht mehr
ohne Einberufung einer Kommission intern vergeben werden — eine Vorgehensweise, die davor
nicht uniiblich war. Dabei wurden die Richtlinien fiir die Vergabe dieser Stellen verschirft. Durch
den Anstieg der PH1-Stellen® und deren gestiegenen Anforderungen werden vermehrt Wissen-
schaftler:innen von den Universititen angezogen, die durch befristete Vertrige und die dortigen
Kettenvertragsregelungen nicht dauerhaft an den Universititen bleiben kénnen. Auch auf der
okonomischen Ebene gibt es Versuche, die Wissenschaftlichkeit an den PHs anzuheben — die
KPH Wien/Krems schreibt z.B. seit dem Studienjahr 2019/20 Forschungsprimien aus, die als
swesentliches Instrument zur Forderung des wissenschaftlichen Nachwuchses und zur Zuerken-
nung exzellenter Forschungsleistungen von Hochschullehrenden® bezeichnet werden.

All diese grof8eren und kleineren Neustrukturierungen und Transformationen miissten fiir eine
vollstindige Feldanalyse beriicksichtigt und in Zusammenhang mit den handelnden Akteur:in-
nen und Institutionen und ihren positionsbedingten Interessen detailliert beschrieben werden.

Akteur:innen und Institutionen des Feldes

,Erst wenn man diese Universen im einzelnen untersucht, kann man ermitteln, wie sie konkret be-
schaffen sind, wo sie aufhoren, wer zu ihnen gehort und wer niche, und ob sie wirklich ein Feld bilden
(Bourdieu und Wacquant 1996a, S. 131)

Somit ist die Darstellung der im Feld agierenden Personen und Institutionen ein weiterer
Schritt zur Feldanalyse. Im eng gefassten Feld der Pidagogischen Hochschulen ergeben sich

82  Zur Pidagoglnnenbildung NEU siche auch die Informationen auf der Website des Bildungsministeriums: https://
www.bmbwf.gv.at/Themen/schule/fpp/ausb/pbneu.html.

83  https://journal.ph-noe.ac.at/index.php/resource.

84 PHI-Professuren sind die hochst dotierten Lehrenden-Stellen an Pidagogischen Hochschulen in Osterreich.

85 So ist diese Zahl vom Studienjahr 2016/17 auf 2019/20 z.B. an der PH Steiermark von 28 auf 35 gestiegen,
hteps://www.phst.at/phst/auf-einen-blick/daten-fakten/.

86  https://www.kphvie.ac.at/forschen-entwickeln/forschungspraemie.html.
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dabei 14 Pidagogische Hochschulen in Osterreich, wovon neun 6ffentlich und fiinf privat unter
kirchlicher Trigerinnenschaft gefithrt sind. Die Hochschule fiir Agrar- und Umweltpidagogik
stellt die Ausnahme der PHs dar, da sie keine Plichtschullehrer:innen ausbildet, sondern gezielt
auf die Aus- und Fortbildung von Lehrkriften im landwirtschaftlichen Schulwesen ausgerichtet
ist. Die Existenz kirchlicher privater Hochschulen zeugt von Einfluss des Feldes der Religion
im padagogischen Feld. Diese privaten Hochschulen befinden sich mit den 6ffentlichen Hoch-
schulen im direkten Konkurrenzkampf um Studierende, da auch sie Plichtschullehrer:innen
ausbilden. Die Hochschulen haben unterschiedliche Hierarchien und interne Gliederung bzw.
Organisationsstrukturen. So finden sich eine unterschiedliche Anzahl von Vizerektor:innen
mit verschiedenen Zustindigkeitsbereichen, eine unterschiedliche Anzahl an Instituten und
Organisationebenen, die sich auch in ihren Schwerpunkten unterscheiden sowie — durch die
Religion — auch verschiedene Ausbildungszweige. Ebenso gibt es an den PHs neben der Ausbil-
dung von Lehramtsstudierenden auch den Bereich der Fort- und Weiterbildung von Lehrer:in-
nen sowie den Bereich der Forschung, wodurch die Forschung organisational von der Lehre
getrennt gefithrt wird. Die detaillierte Analyse der Relationen der Personalstirke nach Orga-
nisationseinheiten und der Aufgabenverteilung der einzelnen Mitarbeiter:innen liele Riick-
schliisse auf die Machtstrukturen im Feld zu. Zusitzlich liefle sich die Struktur des Feldes auch
durch die Abgrenzung nach auflen bestimmen, indem die Konkurrenz zu den Universititen
beleuchtet werden miisste. Derzeit gewinnt auch die Elementarbildung an den Hochschulen
vermehrt an Bedeutung. Durch die Einfithrung von Masterstudien zur Elementarpidagogik
wird langsam auch die Elementarbildung akademisiert, wodurch das Konkurrenzfeld zu den
Ausbildungsstitten der Elementarausbildung geéffnet wird. Um das Feld abzustecken, briuchte
es zusitzlich zur Perspektive der Ausbildung auch eine Analyse der reformpidagogischen An-
sitze, sowie der verschiedenen Hochschullehrginge, die im Bereich der Weiterbildung angebo-
ten werden. So bilden die PHs seit einigen Jahren Freizeitpidagog:innen aus, die grofiteils als
Querecinsteiger:innen ohne padagogische Ausbildung und auch — im Gegensatz zu den anderen
Lehrgingen — ohne die Voraussetzung der Hochschulreife ins Feld eintreten. Auch die Lehrgin-
ge fir den Ethikunterricht, die durch die Ausbildung von Ethiklehrer:innen kiinftig in Konkur-
renz mit dem Religionsunterricht treten werden und damit das Feld der Schule und Hochschule
weiter verindern, miissten dabei beachtet werden.

Die Positionierungen im Feld sind (vorliufiges) Resultat inmitten eines fortwihrenden Kon-
flikts. So kann auch das Feld der Bildung gelesen werden. Wer dort auftritt und wer welche
Position einnimmt, ist Resultat eines Krifteverhiltnisses um Macht und Positionen. Die Ak-
teur:innen im Feld der PHs betrachtet, gibt es cine Fiille an unterschiedlichen Ebenen, die es
zu beachten gilt. Neben der Ebene der Studierenden, die hier im Zentrum steht, finden sich
Lehrende, die sich untereinander aufgrund des Dienstrechts, ihrer Anstellungsart und -dauer
voneinander unterscheiden. Das Dienstrecht unterscheidet Stammpersonal von dienstzuge-
teiltem und mitverwendetem Personal, sowie Lehrende in den Praxisschulen, die sich je nach
Ausbildung und Vordienstzeiten jeweils in drei Gehalts-Kategorien und einer Vielzahl an Ein-
stufungen (die sich aus sogenannten Vordienstzeiten errechnen) unterscheiden lassen. Insofern
herrscht auf der Ebene der Lehrenden ein komplexes System von Hierarchien. Zunehmend
unterscheiden sich die Lehrenden auch durch ihre Grundausbildung. Vor wenigen Jahren war
das gesamte Kollegium noch fast ausschlieflich mit Lehrenden bestiicke, die selbst ausgebildete
Lehrer:innen waren. So lag zu dieser Zeit die Hauptunterscheidung darin, ob die Lehrenden
ein Volksschul-, Hauptschul- oder Sonderschullehramt erworben haben, was aufgrund der
unterschiedlichen Ausbildungen bereits zu Prestige-Unterschieden und Konkurrenzkimpfen
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fithrte. Dieser im pidagogischen Feld tibliche berufliche Werdegang von Schiiler:in tiber Leh-
rer:in zu Hochschullehrer:in dndert sich in den vergangenen Jahren dadurch, dass vermehrt
Personal aus anderen akademischen Zweigen — vornehmlich der Bildungswissenschaften, So-
ziologie und Psychologie — aufgenommen wird, wodurch die Vorerfahrung als Lehrer:in nicht
mehr der einzig gangbare Weg an die PHs zu sein scheint. Einher geht diese Transformation
mit der angesprochenen zunehmenden Einkehr der Wissenschaft in die stark praxisorientierten
PHs. Konkurrenzkiampfe von praxis- und wissenschaftsorientierten Lehrenden lassen sich dies-
beziiglich erkennen. Mit Bourdieu analysiert, konnte sich die Heterodoxie der Wissenschaft im
pidagogischen Feld zunehmend zur Orthodoxie entwickeln und die starke Praxisorientierung
im Feld verdringen bzw. die Krifteverhiltnisse zumindest verindern. In der Analyse des kiinst-
lerischen Feldes schreibt Bourdieu dazu:

»Das literarische (usw.) Feld ist ein Kriftefeld, das auf alle einwirke, die es betreten, und zwar je nach der
Position, in die sie sich begeben [...], in verschiedener Weise; und zugleich ist es cine Arena, in der Kon-

kurrenten um die Bewahrung oder Verinderung dieses Kriftefeldes kimpfen®* (Bourdieu 1999, S. 368)

Als eines der zentralen Differenzmerkmale im Feld der PHs kann das Geschlecht bzw. Gender
geschen werden. So studieren im Bachelorstudium Primarstufenlehramt nur 12 % Minner, im
Bachelorstudium Sekundarstufenlehramt, das im Verbund mit anderen PHs und einer Uni-
versitit angeboten wird, sind es 38 %.*” Im wissenschaftlichen Personal an den Pidagogischen
Hochschulen arbeiten dagegen 42 % Minner.®® Auf Vizerektoratsebene sind es (Stand Februar
2021) 41 % Minner (11 von 27) und unter den Rektor:innen der PHs stehen derzeit dster-
reichweit acht minnliche sechs weiblichen gegeniiber (57 %).% Der Frauenanteil im Feld sinkt
demnach parallel mit dem Aufstieg in der organisationalen Hierarchie — ebenso mit zunch-
mendem Prestige des Lehramts (historisch dazu auch Enzelberger 2001, S. 223.). Auch diese
Beobachtungen deutet auf feldinterne Hierarchien und Machtverhilenisse hin, die nach einer
niheren Beleuchtung trachten.

Die illusio des Feldes

Die #/lusio des Feldes (Bourdieu 1999, S. 515f.) zu analysieren, bedeutet, die Regeln, Strategien,
unhinterfragten Handlungs- und Denkweisen und das erforderliche bzw. anerkannte symboli-
sche Kapital der darin agierenden Akteur:innen zu studieren. Die Analyse der Kimpfe im Feld
machen die zentralen Kapitalsorten und die symbolische Macht im Feld sichtbar, die zur Legiti-
mierung des Ordnungssystems im Feld notwendig sind (Bourdieu 1985a):

»Ein Feld ist ein strukturierter gesellschaftlicher Raum, ein Kriftefeld — es gibt Herrscher und Be-
herrschte, es gibt konstante, stindige Ungleichheitsbezichungen in diesem Raum —, und es ist auch eine
Arena, in der um Verinderung oder Erhaltung dieses Kriftefeldes gekimpft wird:* (Bourdieu 1998b,
5.57)

Im Feld der Pidagogischen Hochschulen kann auf Organisationsebene der Kampf um Studie-
rende der Lehrer:innenausbildung, aber auch der Fort- und Weiterbildung als zentraler Kampf

87 Statistik Austria, Lehrame-Studierende an Piidagogischcn Hochschulen 2019/20, http://statistik.at/wcb_dc/Sta-
tistiken/menschen_und_gesellschaft/bildung/hochschulen/studierende_belegte_studien/120917.heml.

88 Statistik Austria, Erhebung von 2017, eigene Berechnung, http://statistik.at/web_de/statistiken/energie_um-
welt_innovation_mobilitact/forschung_und_innovation/f_und_e_in_allen_volkswirtschaftlichen_sekto-
ren/041103.html.

89 BMBWE, https://www.bmbwf.gv.at/Themen/schule/fpp/ph/sto.heml.
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gesehen werden. Die Studierendenanzahl ist das angestrebte Kapital der PHs, da diese an finan-
zielle Forderungen und die Anzahl an verfiigbaren Arbeitsplitzen gekniipft ist. So beschreibt
sich etwa die PH Wien auf ihrer Homepage als die grifite Pidagogische Hochschule Osterreichs
mit rund 2770 Lehramtsstudierenden®, wihrend die PH Steiermark von sich als zuweizgrifste
dffentliche Bildungs- und Forschungsinstitution®® spricht und sich die KPH Wien/Krems als die
grofste Private Pidagogische Hochschule mit ca. 2500 Lehramtsstudierenden® beschreibt. Die
Analyse von Jahresberichten, Festschriften, Imagefilmen und anderen Reprisentationsmate-
rialien der Hochschulen wiirde hier zusitzlich Aufschluss tiber die anerkannten Kapitalsorten
geben. Neben der Quantitit wire dabei vor allem aber die Qualitit zu ergriinden, indem etwa
die Selbstprisentation der Inhalte und Schwerpunkte analysiert wird. Ansitze der Schulkultur-
foschung wiren hier naheliegend (Bohme et al. 2015; Helsper 2008; Helsper und Bshme 2000;
Hummrich 2015; Kramer 2015a).

Die Struktur des Feldes ist dabei mehr als nur die Darstellung der Netzwerke im Feld. Sie be-
stimmt vielmehr auch das System an Méglichkeiten und Unmoglichkeiten bzw. Grenzen der
Handlungsfihigkeit und Legitimationsmacht im Feld (Bourdieu und Wacquant 1996a, S. 145):

»Denn wie das soziale Feld insgesamt, so bildet auch das universitire die Stitte eines Kampfes zwischen
und um Klassifizierungen und Rangordnungen - eines Kampfes, der um die Wahrung bzw. Verinde-
rung des jeweils herrschenden Krifteverhilenisses zwischen den verschiedenen Kriterien und den durch
sie bezeichneten Machtfaktoren gefithrt wird und damit an der Herstellung des zu einem gegebenen
historischen Moment objektiv erfaffbaren Ordnungs- und Bewertungssystems mitwirke (Bourdieu

1988, S.55)

So kann auch der Kampf um die padagogisch-akademische Ausbildung gesehen werden als
Kampfum die Daseinsberechtigung und um das im Feld akzeptierte und hochgehaltene Kapital.
In Konkurrenz zu den Universititen, wo die wissenschaftliche Grundausrichtung hochgehalten
wird, halten die PHs an der praxisorientierten Ausbildung fest. So schreibt etwa die PH Wien:
»Der Praxisausbildung kommt ein hoher Stellenwert zu. Der Campus umfasst rund 53.000 m?,
beinhaltet eine PraxisVolksschule und eine PraxisMittelschule mit insgesamt 400 Schiilerinnen
und Schiilern. Dariiberhinaus erfolgt die Praxisausbildung an mehr als 500 Wiener Schulstand-
orten in Kooperation mit dem Stadtschulrat fiir Wien“.”® Im Gegensatz dazu wird am Zentrum
fiir Lehrer:innenbildung der Universitit Wien die Qualitit der Ausbildung hochgehalten und
die Forschung gegeniiber der Lehre jeweils als erstes genannt und beschrieben.*

Wie bereits mehrfach angemerke, hingt die Stirke und Ausrichtung der Strategien der PHs,
ihrer Institutionen und Akteur:innen von ihrer Stellung innerhalb der objektiven Rangordnung
ab (Bourdieu 1988, S. 55). Es geht dabei um die Wahrung bzw. Verinderung des herrschenden
Krifteverhiltnisses (Bourdieu 1998a, S. 158) mit dem Ziel, die Interessen der Akteur:innen zu
verteidigen (Bourdieu 1988, S. 56). So kann unter anderem die Einfithrung von Masterstudien
an den Pidagogischen Hochschulen als Erfolg im Konkurrenzkampf mit den Universititen ge-
schen werden, die bis dahin das alleinige Recht innchatten, Masterstudien im Lehramt anzu-
bieten. Zu den Zusammenschliissen in Form der Verbiinde, in denen die Universititen rechtlich

90 PH Wien, https://www.phwien.ac.at/58-pacdagogische-hochschule-wien/kontakt/1162-leitlinien-und-organigramm.
91 PH Steiermark, https://www.phst.at/phst/auf-einen-blick/leitbild-profil/.

92 KPH Wien/Krems, https://www.kphvie.ac.at/ueber-uns.heml.

93 PH Wien, https://www.phwien.ac.at/58-pacdagogische-hochschule-wien/kontakt/1162-leitlinien-und-organigramm.
94  Universitit Wien, https://lehrerinnenbildung.univie.ac.at/& https://lehrerinnenbildung.univie.ac.at/ueber-uns/.
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zur Zusammenarbeit mit den Pidagogischen Hochschulen in der Sekundarlehramtausbildung
verpflichtet wurden (Hofmann et al. 2020), wire eine detaillierte Analyse der Verhandlungs-
prozesse und -ergebnisse erhellend. So kdnnte etwa ergriindet werden, in welchen Teilbereichen
sich die jeweiligen Parteien durchgesetzt haben und ihre Interessen besser vertreten und legi-
timieren konnten. In Homo academicus widmet sich Bourdieu (1988, S. 82F.) im Kapitel Der
Streit der Fakultiten den Machtkimpfen im akademischen Feld. Er analysiert dort, inwiefern
sich die Verhiltnisse von Universititsprofessor:innen zum Feld der Macht — abhingig von den
jeweiligen Fakultiten — verindern und zeigt dabei die Verteilung anhand zweier Pole auf — jener
der politisch-okonomischen Macht und jener des kulturellen Prestiges. Das universitire Feld
reproduziert demnach die Strukeur des Machtfeldes und trigt damit zur Reproduktion dessen
Struktur bei (Bourdieu 1988, S. 90, auch 2004).

Ebenso liee sich die il/usio des Feldes anhand sprachlicher Ausdriicke und Verinderungen dar-
stellen. Wie werden Institute und Lehrveranstaltungen bezeichnet und beschrieben? So gab es
im Zuge der Reform der Pidagoglnnenbildung Neu eine Umbenennung der Lehrveranstaltun-
gen, in denen Studierende in den Praxisschulen hospitieren und unterrichten mussten. Aus der
Schulpraxis wurden Schulpraktische Studien, worin sich der zanechmende wissenschaftliche Ein-
fluss auf die Lehrer:innenausbildung vermuten lief8e. Eine historische Analyse der Bezeichnun-
gen der einzelnen Teilorganisationseinheiten kdnnte dabei helfen, das Feld der Hochschulen zu
beleuchten (Bourdieu 1988, S. 79). Die Verschiebung der il/usio des Feldes lief8e sich auch an
der bereits erwihnten Ausschreibung von Forschungsprimien an den PHs erkliren. Denn nur
dort, wo die gewiinschten Interessen, Strategien und Notwendigkeiten der Akteur:innen noch
nicht inkorporiert sind, bedarf es zusitzlicher externer Anreize, um diese nachhaltig zu etablie-
ren. Diese Forschungsprimien liefen sich demnach auch als Anzeichen der zunehmenden Ver-
wissenschaftlichung und damit als Zeichen der Transformation des Feldes deuten. An solchen
Konkurrenzkimpfen und der Analyse von Interessen und Strategien werden die strukturellen
Zwinge des Feldes (Bourdieu 1988, S. 33) und damit allmihlich die Logik des Feldes (Bourdieu
1988, S. 77) sichtbar. Auch statistisch erfassbare Regelmifiigkeiten geben Auskunft iiber die in-
korporierten Zwinge des Feldes (Bourdieu 1992c, S. 84f.). In diese Richtung lassen sich etwa
die Ergebnisse der vielen statistischen Abfragen der Berufswahlmotive zum Lehramtsstudium
interpretieren, die die Arbeit mit Kindern durch annihernd 100 % Zustimmung an erster Stelle
der beruflichen Motive erkennen (Brookhart und Freeman 1992; Holzmayer 2018). Dem Item
weil ich gerne mit Kindern arbeiten mochte zuzustimmen, kann damit als Zwang des Feldes be-
trachtet werden.

Die illusio des Feldes kann demnach aus verschiedenen Perspektiven erforscht werden. Die in
dieser Studie zentrale Methode ist jedoch weniger die Analyse der organisationalen Strukturen,
sondern die Analyse der i//usio auf der Ebene der Studierenden mittels der Rekonstruktion des
Habitus von Lehramtsstudierenden. Auch dieser Lisst Riickschliisse auf die Strukturen des Fel-
des zu.

Das Machtfeld im Feld der Pidagogischen Hochschulen
Fiir eine vollstindige Feldanalyse in Bourdieuscher Tradition bedarf es zusitzlich zur Analyse
der Strukturen und der #//usio des Feldes einer Einordnung des zu erforschenden Feldes in Re-
lation zum Machtfeld. John B. Thompson erldutert die Notwendigkeit der Beriicksichtigung
dieser Einflussnahme in seinem Uberblickstext zur Einfithrung in Bourdieus Abhandlungen zur
Sprache schr anschaulich am Beispiel des Bildungssystems:
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»Will man also verstehen, auf welche Art und Weise in unseren Gesellschaften symbolische Macht aus-
getibt und reproduziert wird, muss man sich genauer ansehen, wie sich auf verschiedenen Mirkten und in
verschiedenen Feldern institutionalisierte Mechanismen entwickelt haben, die dafiir sorgen, dass der Wert
der verschiedenen Produkte festgelegt, ihre unterschiedliche Zuteilung geregelt und der Glaube an ihren
Wert cingeschirft wird. Ein gutes Beispiel fiir diesen Prozess ist das Bildungssystem. Die Entwicklung die-
ses Systems geht mit einer bestimmten Art von Objektivierung einher, bei der formell definierte Zeugnisse
oder Qualifikationen ein Mechanismus zur Schaffung und Aufrechterhaltung von Ungleichheiten wer-
den, sodass cine Zuhilfenahme von offener Gewalt nicht mehr nétig ist” (Thompson 1990, S. 27)

Das Machtfeld hat Einfluss auf das Feld der Bildung, wie bereits angedeutet werden konnte.”
Wo ist also das pidagogisch-akademische Feld der Pidagogischen Hochschulen im Machtfeld
verankert? Da die PHs ein Subfeld des Feldes der Bildung darstellen, wirken darin dhnliche
Krifte. Dennoch zeigen sich auch etliche Unterschiede.

Wer die Macht hat, hat die Macht zu gestalten (Bourdieu 1992h, S. 160). Im &sterreichischen
Bildungssystem ist die Macht vor allem in der Politik zu finden, die auch die finanziellen Res-
sourcen im Bildungswesen verteilt. Weitere Einblicke giben dabei die Analyse der Struktur des
Bildungssystem an sich, aber auch eine Analyse der Curricula und Lehrpline der PHs, sowie die
Betrachtung der Ziel- und Leistungspline und der Hochschul-Entwicklungspline, die mit dem
zustindigen Bundesministerium abgestimmt und abgeschlossen werden.”®

Die Medien zeigen am Feld der PHs relativ wenig Interesse, wie etwa das Beispiel der Such-
funktion in der online-Ausgabe der Tageszeitung Der Standard zeigt. Dort fanden sich fir das
Stichwort Universitit™ exake 2000 Treffer in den vergangenen 365 Tagen. Fiir das Stichwort
Fachhochschule* waren dies 121 und fir den Begriff Pidagogische Hochschule* nur 16 Treffer.”
Das Feld der PHs wird medial nur dann aufgegriffen — so der Eindruck —, wenn politische oder
schulische Meldungen indireket auch die Ausbildung von Lehrer:innen betreffen. Der kirchlich-
religidse Einfluss lasst sich aufgrund der funfkirchlich getragenen Pidagogischen Hochschulen
in Osterreich nicht leugnen. Neben finanziellem Einfluss haben die Kirchen auch Vertreter:in-
nen in den Hochschulgremien, die bei den wesentlichen Grundsatzentscheidungen der PHs
wie Organisationsentwicklung oder Stellenausschreibungen und -vergabe ein Mitspracherecht
haben. Der genaue Einfluss auf das Feld, der sich daraus ergibt, miisste allerdings noch vertieft
analysiert werden. Der Machteinfluss der Wirtschaft hilt sich bei den Pidagogischen Hoch-
schulen wohl in Grenzen, da hier — im Gegensatz zu den Fachhochschulen und auch Universi-
titen — nicht fiir die freie Wirtschaft ausgebildet wird. Die Padagogischen Hochschulen wirken
hauptsichlich im tertidren Sektor und die Akteur:innen im Feld sind nahezu ausschliefllich
dem offentlichen Dienst zugeordnet. Im Gegensatz zum Feld der Schule, das aufgrund der Gro-
e des Feldes fiir die Wirtschaft attrakeiv ist, hat die Wirtschaft demnach wenig Interesse, zu viel
Kraft und Anstrengung in das Feld der PHs zu stecken.

All diese beschriebenen Facetten deuten allerdings an, dass eine umfassende Feldanalyse der
Lehramtsausbildung — auch inklusive der Elementarbildung und der Fort- und Weiterbildung
von Lehrer:innen - eine lohnenswerte Aufgabe wire. Dieser kurze Einblick soll dabei helfen,
das umfassende Feld der Bildung und das Subfeld der Pidagogischen Hochschulen besser zu
fassen, um die Logik der Praxis seiner Akteur:innen — speziell der Studierenden — besser ver-
stehen zu kénnen.

95 Zum Machtfeld — am Beispiel des Feldes der Bildung — siche Kapitel 2.3.4.

96 BMBWE: https://www.bmbwf.gv.at/ Themen/schule/fpp/ph.html.

97  Der Standard: hteps://www.derstandard.at/search; das Sternchen nach den Suchbegriffen lisst beim Stichwort Uni-
versitit*z. B. auch Treffer zu, die andere Endungen beinhalten, wie etwa Universititen oder Universititskonferenzen.
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2.4 Zur kulturellen Passung bzw. Dialektik von Habitus und Feld

~Wer ,nicht in die Welt paf8t’, der ist immer nahe daran, sich selber zu finden. Wer in die Welt pafit,
findet sich nie, er wird jedoch Nationalrat! (Hesse 1971, S. 52, Hervorh.i. Orig.)

In Kurt Tucholsky-Manier zeigt Hermann Hesse hier den Dualismus von Habitus und Feld in
dessen Zusammenhang zur symbolischer Macht auf. Ebenso fiir diese Studie ist zentral, dass die
beiden Konzepte von Habitus und Feld nicht getrennt voneinander betrachtet werden kénnen,
sondern unentwegt in Relation zueinander stechen (Wacquant 1996, S. 40). Kurz: Die Betrach-
tung des Habitus von Akteur:innen macht nur in Relation zum Feld Sinn, in dem sie agieren,
ebenso wie umgekehrt eine Analyse des Feldes nicht ohne der Betrachtung der Habitus seiner
Akteur:innen auskommt. In diesem Sinne sollen nun die beiden bisher vorwiegend getrennt be-
schriebenen Konzepte zusammengefithrt und als Einheit betrachtet werden. Das Konzept der
Passung von Habitus und Feld dient dabei als niitzliches Werkzeug.

Neben der Bourdieuschen Bezeichnung der Homologie, Dialektik oder (Dis-)Harmonie von Ha-
bitus und Feld bzw. von Disposition und Position, gibt es inzwischen weitere Versuche, dieses
Phanomen zu begreifen. In methodologischer Tradition Bourdieus spricht Rolf-Torsten Kra-
mer zunichst von schulbiographischer Passung (Kramer 2002, 2008), spiter von Passung bzw.
Passungskonstellationen von Familie und Schule (Helsper et al. 2009) und schliefllich von ku/-
tureller Passung (Kramer 2017; Kramer und Helsper 2011), was die Thematik wohl am besten
trifft. Auch die Uberlegungen zu Habitus-Struktur-Konflikten bzw. Habitus-Struktur-Konstel-
lationen bei Lars Schmitt (Schmitt 2010; Evertz und Schmitt 2016) beschreiben das Phino-
men treffend. Ebenso klingt das Konzept des universitiren Parcours bei Joanna Pfaff-Czarnecka
und Melina Prekodravac (2016) plausibel. Die Autorinnen weisen damit auf die Bedeutung der
Hiirden und die fehlenden Navigationshilfen im Studium hin, die sich aus verschiedenen Dif-
ferenzkategorien fiir die Akteur:innen unterschiedlich deutlich ausprigen und legen damit den
Fokus auf die Ungleichheiten im Feld, die auch Aufschluss auf das Machtfeld geben kénnten. In
der vorliegenden Studie werden in weiterer Folge die neutral gefassten Begriffe der Homologie
bzw. Dialektik von Habitus und Feld nach Bourdieu verwendet, wie auch jener der kulturellen
Passung nach Kramer und Helsper.

Neben der bereits angesprochenen Verkniipfung von Subjektivismus und Objektivismus liegt
der Vorteil, Feld und Habitus gemeinsam zu denken in der Differenziertheit, da in jedem Feld
andere Habitusdispositionen bzw. andere Kapitalsorten und -strukturen als legitim angesehen
werden. Insofern lasst sich mit dem Konzept der Dialektik von Habitus und Feld der Trug-
schluss vermeiden, dass ein bestimmter Bildungsgrad einen prinzipiellen und allgemeingiiltigen
Vor- bzw. Nachteil bedeutet oder dass eine bestimmte soziale Herkunft bzw. ein bestimmter
Habitus Voraussetzung fiir generelle (gesamtgesellschaftliche) Anerkennung und symbolisches
Kapital sei. Dieselben Praktiken konnen namlich in verschiedenen Feldern bzw. Subfeldern vol-
lig unterschiedliche Bedeutungen und ein unterschiedliches Ausmaf$ an symbolischem Kapital
erhalten (Bourdieu 1982, S. 164). So sind Bezeichnungen wie Bildungsferne und -nihe oder
Ober- und Unterschicht irrefithrend und stets aus der Position der Herrschenden heraus entstan-
den, die damit ihre eigene legitime Positionierung verdeutlicht und reproduziert.

Zur Homologie von Position und Disposition

Im Kern der Bourdieuschen Perspektive steht die Verbindung von Position und Disposition
(Bourdieu 1993a, S. 87). Abhingig von der Position im Feld bilden wir einen bestimmten Ha-
bitus aus bzw. suchen wir uns bei einem Feldwechsel im (neuen) Feld die Position, die unserem
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bereits mitgebrachten Habitus entspricht. Warum wir denken und handeln, wie wir es tun, liegt
demnach an der Position, die wir im sozialen Geflecht einnehmen und am Habitus, den wir
damit verbunden ausgebildet und einverleibt haben (Bourdieu 2001a, S. 191; Bourdieu und
Wacquant 1996a, S. 163). Damit hingt die Sicht der Akteur:innen von deren Position im Feld
bzw. vom sozialen Raum ab (Bourdieu 1992d, S. 143). Der Standort bestimmt den Standpunkt.
Bourdieu spricht dabei grofiteils von Homogenitir oder Homologie von sozialen Positionen und
Dispositionen (Bourdieu 1982, S. 189, 1998a, S. 17, 2001a, S. 199fF.) bzw. von Habitus und
Habitat (Bourdieu 2001a, S. 194) oder den Positionen im Produktionsfeld und dem Raum der
Stellungnabhmen (Bourdieu 1988, S. 17) und meint damit jenes geheimnisvolle Doppelverbiltnis
von Habitus und Feld, wonach das Feld einerseits den Habitus strukturiert, umgekehrt jedoch
Habitus auch strukturierend auf das Feld einwirkt (Bourdieu und Wacquant 1996a, S. 160£.).
In einer etwas lingeren Passage, die hier zitiert werden soll, erklirt Bourdieu diesen Dualismus
wie folgt:

»Die menschliche Existenz, der Habitus als das Korper gewordene Soziale, ist jene Sache der Welt, fiir
die es cine Welt gibt; Pascal hat das so ausgedriickt: Le monde me comprend, mais je le comprend — also
etwa: Ich bin in der Welt enthalten, aber die Welt ist auch in mir enthalten. Die soziale Realitit existiert
sozusagen zweimal, in den Sachen und in den Képfen, in den Feldern und in den Habitus, innerhalb
und auf8erhalb der Akteure. Und wenn der Habitus ein Verhaltnis zu einer sozialen Welt eingeht, deren
Produke er ist, dann bewegt er sich wie ein Fisch im Wasser und die Welt erscheint ihm selbstverstind-
lich® (Bourdieu und Wacquant 1996a, S. 161)

Damit spricht Bourdieu wiederum die Einverleibung bzw. Inkorporierung der Strukturen im
Habitus an, eine Dialektik zwischen Interioritit und Exterioritit (Bourdieu 1976, S. 164fL.),
durch die die untrennbare Verkniipfung von Habitus und Feld zum Vorschein kommt. Dadurch
ist der Habitus das Ergebnis eines langen und komplexen Konditionierungsprozesses des Fel-
des (Bourdieu und Wacquant 1996a, S. 163). Das Soziale ist in den Akteur:innen verankert,
wodurch diese nicht nur individuelle, sondern auch feldspezifische, kollektive Dispositionen
bzw. Anteile mitbringen, die sich erfassen lassen. Diese Angepasstheit des Habitus an die so-
ziale Welt bringt mit sich, dass die Akteur:innen im Feld wirksam agieren kénnen (Bourdieu
2001a, S. 201). Die Mechanismen der Passung erinnern wiederum an den Begriff der Wahlver-
wandtschafi, den Weber (2017 [1905], S. 80) fiir die Ubereinstimmung der Ideen und Interessen
bestimmter religidser Formen mit der Berufsethik verwendet. Bourdieu (1982, S. 374) greift
diesen Weberschen Begriff auf und fugt hinzu, dass dieser keine automatische Anziehung dar-
stellt, sondern eine Art sozialen Instinkt bzw. sozialen Sinn widerspiegelt, der unbewusst ablauft:

»Der Geschmack paart die Dinge und Menschen, die zueinander passen, die aufeinander abgestimmt
sind, und macht sie einander verwandt: (Bourdieu 1982, S. 374)

In den Feinen Unterschieden zeigt Bourdieu diese Homologie am Beispiel des Konsums. Die
Produzent:innen stehen untereinander in sozialer Konkurrenz, aber durch ihren unterschiedli-
chen Habitus stellen sie unterschiedliche Erzeugnisse her, die wiederum bestimmte Klientel mit
bestimmten Geschmacks- und Habitusdispositionen anzichen. Er sicht in diesen Mechanismen
keinen Zufall und auch keine Absicht, sondern eine Logik der Ubereinstimmung zweier Syste-
me, die auf Konkurrenz und der Manifestierung von Unterschieden ausgelegt sind (Bourdicu
1982, S. 365). Ebenso kann auch die Berufswahl geschen werden — weder als zufillig getroffen
noch als vollkommen bewusst und beabsichtigt, sondern als ein — wie selbstverstindliches —
Zusammenspiel von Moglichkeiten und Grenzen (Bourdieu 1982, S. 371). Diese Ubereinstim-
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mung von Positionen und Positionierungen bei Bourdieu passiert allerdings nicht automatisch,
sondern ist Ergebnis von Differenzen und Differenzierungen, von Abgrenzungen und Uberein-
stimmungen (Bourdieu 1999, S. 368).

Dabei zeigt sich das Spektrum von totaler Ubereinstimmung bis totaler Diskrepanz zwischen
den Zwiingen des Feldes und den Dispositionen des Habitus (Bourdieu 1990, S. 92). Das Selbst-
verstindnis bzw. Selbstbewusstsein, das manche Akteur:innen in Reden bei offiziellen Anlissen
mitbringen, kann ebenso mit der detaillierten Kenntnis und einem inkorporierten Verstindnis
des jeweiligen Feldes und der darin notwendigen Ausdrucksweisen erklirt werden (Thompson
1990, S. 23f.). Die Logik und die Erfordernisse des Feldes stimmen dabei mit dem Habitus der
Akteur:innen perfeke iiberein (Bourdieu 1987, S. 107). Sie haben den Sinn fiir das Spiel in-
korporiert. Sie fithlen sich in diesem Feld zu Hause, weil die Welt in Form des Habitus auch
in ihnen zu Hause ist, was Bourdieu (u.a. Bourdieu 1982, S. 378, 2001a, S. 183) auch als amor
fati — als Schicksalsliebe —bezeichnet. Er spricht in diesem Zusammenhang auch von einem vor-
bewussten bzw. vorsprachlichen ontologischen Einverstindnis zwischen Habitus und Feld (Bour-
dieu 1998a, S. 144).

Warum uns manche Menschen auf Anhieb sympathisch sind — im Sinne der Liebe oder Freund-
schaft auf den ersten Blick — liegt aus dieser Perspektive an der Homologie der Habitus verschie-
dener Akteur:innen (Bourdieu 1992c, S. 92f.). Menschen mit dhnlichen Habitusdispositionen
treten daher vorwiegend in dhnlichen Feldern und Feldpositionen auf. Je niher sich Akteur:in-
nen im sozialen Raum sind, umso gréfer ist auch die Wahrscheinlichkeit, dass sie sich treffen
und einander niherkommen (Bourdieu 1987, S. 261, 1992¢, S. 36). Die Selbstverstindlichkeit,
mit der wir uns in bestimmten Feldern bewegen, ergibt sich damit aus der Ubereinstimmung
von habituellen Dispositionen und feldspezifischen Erwartungen (Bourdieu 2001a, S. 188)
bzw. der objektiven Anpassung von Dispositionen und Strukturen (Bourdieu 1987, S.261). Im
Grenzfall der vollkommenen ,Koinzidenz zwischen objektiver Ordnung und den subjektiven
Organisationsprinzipien® spricht Bourdieu (1976, S. 325) von doxa — als einer selbstverstind-
lichen und unhinterfragten Welt, die wir als evident und fraglos hinnehmen:

»Der Umfang des Feldes der Doxa, also dessen, was stillschweigend als selbstverstindlich hingenommen
wird, ist desto grofer, je stabiler die objektiven Strukturen ciner jeweiligen Gesellschaftsformation sind
und je vollstindiger sie sich in den Dispositionen der Handlungssubjekte reproduzieren:® (Bourdieu

1976, S.327)

Diese Perspektive ist auch fiir die Erforschung der Berufswahl von zentraler Bedeutung im Sin-
ne der Homologie von Lehrberuf und Habitus der Studierenden. Um dabei aber keinen Deter-
minismus zu stirken, muss bei dieser Betrachtung beriicksichtigt werden, dass dieses Verhiltnis
von Habitus und Feld nicht als gegeben hingenommen werden darf, sondern — im Sinne Ber-
nard Lahires — als stindiger Aushandlungsprozess und damit dynamisch gefasst werden muss
(Altreiter 2019, S. 276fF.).

Zur Disharmonie oder Nicht-Passung von Habitus und Feld

Stimmt das Zusammenspiel von Position und Disposition niche, fihlen sich Akteur:innen feh/
am Platz bzw. in ihrer Haut nicht wobl. Dann konnen sie die Erwartungen nicht erfiillen. Dann
fehlt ihnen dieses Gespiir fiir die richtige Investition im richtigen Moment (Bourdieu 1982,
S.160, 20014, S. 202). Bourdieu selbst hat laut Franz Schultheis (2019, S. 23) diese véllige In-
kompatibilitat von Habitus und Institution am eigenen Leib erfahren.”® Erst durch die Irritation

98 Zur Herkunft und der sozialen Laufbahn Bourdieus sieche Kapitel 2.1.
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bzw. Krise verliert die bis dahin selbstverstindliche Welt ihre Selbstverstindlichkeit (Bourdieu
1976, S.331). Vor allem bei Klasseniiberginger:innen (Jaquet 2018) prigt sich diese Hetero-
doxie bzw. Unsicherheit und (Klassen-)Scham aus. Am Beispiel der Schule zeigt Didier Eribon
etwa in seiner soziologischen Selbstanalyse deutlich auf, wie sich diese Nichs-Passung unbemerke
ausbreitet:

»Die Anpassung an die Kultur der Schule und des Lernens erwies sich fiir mich als ein langer und chao-
tischer Prozess. Die kérperliche und geistige Disziplin, die sie erfordert, ist nichts Angeborenes, man
bendotigt Zeit und Geduld, um sie sich anzueignen, gerade wenn man nicht das Gliick hatte, sie schon in
frithester Kindheit unbewusst aufzusaugen. Es war eine regelrechte Askese fiir mich, eine Selbst- oder,
besser gesagt, Umerzichung, die sich auch dadurch vollzog, dass ich das verlernte, was ich urspriinglich
gewesen war. Dinge, die fiir andere selbstverstindlich waren, musste ich mir im Kontakt mit einem be-
stimmten Umgang mit Sprache, Zeit und auch mit anderen Menschen Tag fiir Tag, Monat fiir Monat
crarbeiten. All das verinderte meine gesamte Personlichkeit und meinen Habitus von Grund auf, und
ich entfernte mich immer weiter von jenem familidren Milieu, in das ich doch jeden Abend zuriick-

kehrte: (Eribon 2016, S. 158f.)

Eribon merkt, dass er nicht ins Feld der Schule passz bzw. dass sein primir-familialer Habitus
nicht mit diesem Feld vereinbar sind. Das Aufeinanderprallen der beiden Welten erkennt er
am eigenen Leib, da diese nicht kompatibel sind und sich gegenseitig ausschliefen. Erst diese
Disharmonie durch die Fehlplatzierung von Habitus im sozialen Raum schafft eine Bewusst-
werdung des eigenen Habitus. Durch diese Unpassung treten Habitus und Feld sichtbar in
Erscheinung, wodurch Transformationsprozesse angeregt werden kénnen. Auch bei Edouard
Louis (2016) kommt diese Gespaltenheit deutlich zum Vorschein. Bourdieu beschreibt diesen
Mechanismus bzw. dessen Folgen als doppelten, gespaltenen oder zerrissenen Habitus (Bourdieu
1998a, S. 193, 20014, S. 83; 206; Bourdieu und Wacquant 1996a, S. 161). Lars Schmitt (2010,
auch Evertz und Schmitt 2016) nennt dies Habitus-Struktur-Konflikt, aus dem sich symbolische
Kimpfe und individuelles Leid ergeben, die im Feld der Universitit hauptsichlich bei Studie-
renden auftreten, deren Eltern keine Akademiker:innen sind.

Die Dialektik von Position und Disposition im Feld der Bildung

Nun ist das Feld der Bildung ein gutes Beispiel, um sich diese Homologie zu verdeutlichen. In
den Feinen Unterschieden erkennt Bourdieu (1982, S. 150fF.) in der Familie und der Schule zwei
Mirkte, in denen sich der Anlage-Sinn bzw. der Sinn fiir Schicklichkeit und Grenzen ausbilden.
Dabei tibernimmt das Bildungssystem viel mehr die Vermittlungsrolle zwischen sozialer Her-
kunft und spiterer sozialer Position, zwischen Disposition und Position (Heim et al. 2014).
Besonders in Feldern wie jenem der Schule, die offen und ohne Zugangsbeschrinkungen allen
zuginglich sind, finden sich Disharmonien bzw. Nicht-Passungen von Habitus und Feld (Bour-
dieu 2001a, S.202). Unabhingig ihrer Herkunft und Sozialisation miissen durch die Schul-
pflicht hierzulande alle Kinder die Volksschule besuchen. Das Feld nimmt keine Riicksicht auf
den Habitus der Schiiler:innen, setzt allerdings selbst bestimmte Dispositionen voraus, die fir
ein erfolgreiches Bestehen im Feld notwendig sind. Insofern herrscht von Beginn an ein Un-
gleichgewicht zwischen Schiiler:innen, die diese Dispositionen bereits im Vorfeld durch die Fa-
milie einverleibt bekamen und jenen, fiir die diese i//usio des Feldes fremd ist. Je naher sich daher
der primar-familiale Habitus dem sekundir erforderlichen Habitus der Schule befindet, umso
besser gliicken die feldspezifischen Angleichungsprozesse (Bourdieu 1985; Bourdieu/Passeron
1971; Helsper/Bohme 2000: 245). Im bildungssoziologischen Klassiker Die lllusion der Chan-
cengleichheit haben Bourdieu und Passeron (1971) bereits in den 60er die Reproduktionslogik
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des (franzésischen) Schulsystems beziiglich sozialer Ungleichheit aufgezeigt (auch Bourdieu
2004). Diese Erkenntnis wird bis heute immer wieder thematisiert und wurde etwa zu Beginn
des neuen Jahrtausends anhand des PISA-Schocks aufgegriffen. Die seither zunehmenden Tes-
tungen bilden immer wieder die ungleichen Chancen verschiedener Schiiler:innengruppen ab.
Jiingst zeigte etwa Aladin El-Mafaalani (2020a) die klassen- und migrationsspezifischen Un-
gleichheiten der Bildungsbeteiligungen in Deutschland auf. Breitere 6ffentliche und mediale
Diskussionen tiber die Ungleichheit der Bildungschancen brachte auch der Beginn der Covid-
19-Krise im Jahr 2020, in dem die Benachteiligung von Schiiler:innen mit fehlenden sozialen
bzw. familialen Unterstiitzungsméglichkeiten sowie mangelnder raumlicher und technischer
Ausstattung deutlich zum Vorschein kamen. Dass trotz dieser regelmifligen Befunde im Feld
der Bildung relativ wenig Bewusstsein iiber diese Reproduktionsmechanismen herrscht, erklart
Eckart Liebau (2011) unter anderem durch die Bourdieusche Aufdeckung der Mittiterinnen-
schaft der Schule — und damit auch der Lehrenden — an diesem Mechanismus sozialer Ungleich-
heit. Die Bildungspolitik stelle sich hinter die Lehrer:innen und erkennt keine strukturellen
Mechanismen, wihrend die Lehrer:innen ihre eigene Teilhabe daran nicht wahrhaben wollen.
Die Internationale Grundschul-Lese-Untersuchung (IGLU) aus dem Jahr 2016 zeigt etwa, dass
Schiiler:innen aus Arbeiter:innenfamilien — selbst unter Beriicksichtigung kognitiver Fihig-
keiten und Lesekompetenz — nahezu viermal so selten eine Empfehlung fiirs Gymnasium be-
kommen, als Schiiler:innen aus oberen Dienstklassen, wobei sich diese Ungleichheiten im Zeit-
vergleich seit der ersten IGLU-Studie 2001 sogar stetig verstirken (Stubbe et al. 2017, S. 244).

Bourdieu (Bourdieu und Passeron 1971; Bourdieu 2001d) zeigte diese Unterschiede schon
Jahrzehnte davor auf und spricht sich dabei fiir eine rationale Pidagogik aus. Lehrer:innen sol-
len sich demnach die sozialen Unterschiede ihrer Schiiler:innen bewusst machen, um dadurch
auf die unterschiedlich starken Passungsverhiltnisse der Schiiler:innen eingehen zu kénnen und
einzelne Schiiler:innen nicht zu benachteiligen. Diese Passungsverhiltnisse von Habitus und
Feld beschreibt Werner Helsper wie folgt:

»Am unproblematischsten diirfte das Verhiltnis von Herkunfts-, individuell erworbenem und feldspezi-
fischem Habitus sein, wenn bereits das familidre Feld durch Praxen und Orientierungen gekennzeichnet
war, die mit den Anforderungen des neuen Feldes korrespondieren? (Helsper 2019, S. 53f.)

Der Schuleintrite gestaltet sich demnach fiir Kinder aus Familien, die die Sprache der Schule
mit all ihren Codes und Praktiken — die #//usio — kennen, wesentlich einfacher als fiir jene, de-
ren familidres Feld sich fundamental davon unterscheidet und diese Sprache erst von Grund
auf erlernen miissen. Lars Schmitt (2010) zeigt diesen Dualismus am Beispiel der perfekten
Passungsverhiltnisse von Universititsstudierenden aus Akademiker:innenfamilien bzw. anhand
der Nicht-Passung bei Nicht-Akademiker:innenkindern. Letzterer Gruppe attestiert er Habi-
tus-Feld-Konflikte, die unter anderem durch Zusammengehérigkeits- und Abwehrmechanis-
men zum Vorschein kommen. So gruppieren sie sich z.B. mit Kommiliton:innen, die ihnen
ihnlich sind und ihrem Herkunftshabitus entsprechen (Schmitt 2010, S. 269). Diese Strategie
konnte auch als eine Art Coping-Strategie gelesen werden, um mit dem neuen, unsicheren Feld
der Universitit zurechtzukommen. Werner Helsper (2019) beschreibt diese Passungsverhilt-
nisse bei Lehramtsstudierenden anhand der beiden idealtypisch skizzierten Pole der maxima-
len Transformation und maximalen Reproduktion. Dabei zeigen sich wenig Feldirritationen
und harmonische Feldpassungen auf der cinen Seite und Krisen, Feldwechsel und Spannungen
auf der anderen. Die optimale Passung im Bildungssystem kommt bei Bourdieu (2004) in Der
Staatsadel am deutlichsten zum Vorschein, wo er die franzosischen Elitehochschulen detailliert
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analysiert und dabei die Reproduktionslogik der Macht offenlegt. Fiir die erfolgreiche Teilnah-
me am Concours — der standardisierten Aufnahmepriifung u.a. fiir die Elitehochschulen (die
Grandes écoles) — benotigen die Anwirter:innen die notwendige Passung des mitgebrachten
kulturellen Kapitals zu den undurchsichtigen Anforderungen des Feldes - sie miissen die il/usio
des Feldes bereits inkorporiert mitbringen, um teilnehmen zu diirfen. Die Zugangsvorausset-
zungen dieser Hochschulen bleiben dabei im Verborgenen, wodurch diese Eliteschulen kaum
sozial durchlissig sind.

Dass Felder auch intern unterschiedliche Ausprigungen symbolischen Kapitals entwickeln,
wird auch am Beispiel der Subfelder im Feld der Bildung deutlich. Fiir die Kindergirten oder
Volksschulen kommen andere Formen symbolischen Kapitals zum Vorschein als im Feld der
Sekundarstufe. Auch im tertidren Bereich gibt es Binnendifferenzierungen. Im Feld der Uni-
versititen erhilt die Wissenschaftlichkeit und Forschung hohes symbolisches Kapital, wihrend
an den Pidagogischen Hochschulen die Nihe zur Praxis dessen Stellenwert einnimmt.” Inner-
halb der jeweiligen Felder bzw. Subfelder herrscht jedoch eine gewisse Einheit, die Bourdieu als
Homologie der Riume beschreibt (Bourdieu 1982, S. 286ft.). Aber auch hier — und dies kommt

100

im Feld der Padagogischen Hochschulen deutlich zum Vorschein'® — gibt es keine Starrheit
oder Kontinuitit, sondern einen stindigen Kampf um Ressourcen und Macht, der fiir unent-

wegte Aushandlungsprozesse und damit fiir Dynamik und Transformation sorgt.

99 Zur Antinomie von Theorie und Praxis siche Kapitel 6.2.
100 Zur anhaltenden Dynamik des Feldes der PHs siche Kapitel 2.3.6.
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3 Methodologisch-methodische Grundlegung

»Die Logik der Forschung: das ist eine Verkettung groferer und kleinerer Schwierigkeiten, die einen in
jedem Augenblick zum Nachdenken dariiber zwingen, was man tut, und die es ermoglichen, immer bes-
ser zu wissen, was man sucht, indem sie ansatzweise Antworten liefern, die wieder neue, grundlegendere
und klarere Fragen nach sich zichen! (Bourdieu 1988, S. 40)

Die Logik der Forschung bzw. Methodologie wird hier verstanden als Darlegung der Moglich-
keiten und Grenzen der Forschung, die sich aus dem gewihlten (erkenntnis-)theoretischen
Fundament ergeben und damit auch der methodischen Vorgehensweise im Rahmen der Er-
hebung und Auswertung den Weg ebnen.

Die vorgestellten theoretischen Implikationen des Bourdieuschen Theorie-Universums sollen
dabei helfen, das Nihe-Distanz-Verhiltnis der Empirie im Sinne von Objektivismus und Sub-
jektivismus auszugleichen, denn, wie es Bourdieu anhand einer Metapher von Virginia Woolf
erliutert:

»Die generellen Ideen sind Generalsideen (Virginia Woolf, zit. nach Bourdieu 1992e, S. 43, auch 1982,
S. 699)

Der scheinbar objektive Blick des Generals, der die Schlacht von sicherer Entfernung aus be-
trachtet, aber dabei die Details im Schlachtfeld verkennt, ist demnach die Perspektive des Ob-
jektivismus. Dieser (meist legitime) Blick bleibt dadurch unumstritten. Dem General stellt
Bourdieu eine Figur aus einem Roman des franzosischen Schriftstellers Stendhal gegeniiber,
dem mitten im Schlachtfeld ,,die Kugeln nur so um die Ohren fliegen (Bourdieu 1992e, S. 43,
auch 1987, S.55). Diese Innen-Perspektive lauft jedoch Gefahr, die Schlacht nur aus subjekti-
vistisch-beschrinkter Sicht zu sehen und verliert dabei den Blick auf das grofSe Ganze. Dieser
Perspektive kommt zumeist weniger Beachtung zu. Soziale Wirklichkeit lasst sich allerdings nur
aus einer Kombination beider Perspektiven erkennen, so der Schluss aus diesen beiden scheinbar
kontriren Sichtweisen (auch Alheit 2007). Helmut Bremer (2016) sicht in Bourdieus doppel-
ter Beriicksichtigung von Subjektivitit und Objektivitit, von Akteur:innen und Feld (bzw. bei
Bremer Milieu) die besondere Eignung zur Uberwindung der beiden antagonistischen Perspek-
tiven. Die Konzepte Pierre Bourdieus, die den Blick aus beiden Perspektiven erlauben, sollen in
dieser Studie aufgegriffen werden, um die Berufswahl von Lehramtsstudierenden umfassender
verstehen zu konnen.

Dieses Kapitel erldutert zunichst die epistemologische Perspektive, auf der diese Studie beruht,
bevor diese auf das konkrete Erkenntnisinteresse — der Erforschung der Berufswahl von Lehr-
amtsstudierenden — tibertragen wird. Anschliefend wird die Methodologie der Sequenzana-
lytischen Habitusrekonstruktion (SH) nach Rolf-Torsten Kramer (2018, 2019) vorgestellt, in-
klusive deren Abgrenzungen zu anderen Methoden der Habitusforschung. Ebenso erfihrt der
Habitus-Begrift daraufhin eine berufswahlspezifische Ausrichtung, bevor eine konkrete Heu-
ristik zur Erforschung des berufsbezogenen Habitus und der Berufswahl vorgestellt wird. Die
methodische Einbettung der Studie hinsichtlich Erhebung, Auswertung und reflektierender
Schlussbetrachtung runden dieses Kapitel schliefSlich ab.
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3.1 Erkenntnistheoretische Grundlegung

Bourdieus Theorie der Praxis bildet die erkenntnistheoretische Rahmung bzw. die Basis der vor-
liegenden Studie, die aus der Abgrenzung von Subjektivismus und Objektivismus resultiert.'”! Im
Vortrag Sozialer Raum und symbolische Macht (Bourdieu 1992d) resiimiert er, dass er die bestin-
digste und wichtigste Absicht seiner Forschung darin sieht, diesen Dualismus von Objektivismus
und Subjektivismus aufzuldsen (Bourdieu 19924, S. 137).1? Die Méglichkeiten und Grenzen, die
aus dieser Rahmung entstehen, sollen nun zunichst anhand der Abgrenzung zu den beiden Sicht-
weisen erliutert werden, bevor die Bourdieusche Theorie der Praxis vertieft wird.

Die subjektivistische Erkenntnisweise

Bourdieus Kritik richtet sich gegen eine subjektivistische Perspektive, da diese davon ausgeht,
dass sich soziale Wirklichkeit nur aus dem Alltagsverstindnis der Akteur:innen heraus verste-
hen lisst. Die Ethnomethodologie, der symbolische Interaktionismus oder die Phinomenologie
tibersehen dabei, dass ,die Akteure in ihrer Alltagspraxis selbst Subjekte von soziale Welt konsti-
tuierenden Akten sind“ (Bourdieu 1982, S. 729) und damit die sozialen Strukturen sozial-gene-
tisch inkorporiert haben:

»Die von den sozialen Akteuren im praktischen Erkennen der sozialen Welt eingesetzten kognitiven
Strukturen sind inkorporierte soziale Strukturen. Wer sich in dieser Welt ,verniinftig® verhalten will,
muf tiber ein praktisches Wissen von dieser verfiigen [...]. Resultat der Inkorporierung der Grundstruk-
turen einer Gesellschaft und allen Mitgliedern derselben gemeinsam, ermoglichen diese Teilungs- und
Gliederungsprinzipien den Aufbau ciner gemeinsamen sinnhaften Welt, einer Welt des sensus commu-
nis.“ (Bourdieu 1982, S. 730, Hervorh. i. Orig.)

Bourdieu erkennt zwar die Stirken der ethnomethodologischen oder phinomenologischen
Sichtweise durchaus an, schliefllich baut er seine eigene Theorie darauf auf; sie miisse sich al-
lerdings ihrer Grenzen bei der Betrachtung der Praxis der Akteur:innen bewusst bleiben und
nicht die subjektiven Darstellungen der Akteur:innen bereits als Wissenschaftlichkeit aus-
1% Indem sie die grundlegenden Bedingungen des menschlichen Handelns und damit
ihren praktischen Sinn nicht berticksichtige, ibernchme die subjektivistische Forschung damit

geben.

unhinterfragt die doxa der herrschenden Klassen und trage damit zum Erhalt der herrschenden
symbolischen und sozialen Ordnung bei (Bourdieu 1976, S. 150£.):

»Es wird einschbar, welchen Beitrag eine so verstandene Analyse der naiven Erfahrung sozialer Welt zu
einer Soziologie des Wissens, die zugleich eine Soziologie der Politik ist, zu leisten imstande wire, indem
sie die gnoseologischen'® Mechanismen aufdeckte, die der Aufrechterhaltung der herrschenden Ord-
nung dienen:* (Bourdieu 1976, S. 151, Hervorh. i Orig.)

Gegeniiber dem Konstruktivismus konstituiert Bourdieu drei Zusitze, damit dieser aus der mikro-
soziologischen Perspektive entflichen und den Wald vor lauter Biumen wiedersehen kann (Bour-
dieu 19924, S. 144). Daraus lassen sich bereits die wesentlichen Abgrenzungen Bourdieus vom
Subjektivismus erkennen. Erstens passieren Konstruktionen nicht im luftleeren Raum bzw. im
ssozialen Vakuum® (Bourdieu 1998a, S. 26), sondern in den Strukturen sozialer Riume. Zweitens

101 Zur Uberbriickung verschiedener Dualismen durch Bourdieus Konzepte sieche Kapitel 2.1.

102 Zum Dualismus von Objektivismus und Subjektivismus (Bourdieu 1976, S. 164fF, 1982, S. 753f., 1987, S. 971F.).

103 Dies gilt im Ubrigen auch fiir die Forschung in der Tradition der Rational Choice-Theorien.

104 Gnoseologie = Erkenntnistheorie bzw. Epistemologie, die sich mit der Grundfrage beschiftigt, wie Erkenntnis
bzw. Wissen zustande kommt; hier im Sinne von dabinterliegenden Mechanismen.



Erkenntnistheoretische Grundlegung | 93

unterliegen diese Strukturen bereits einer sozialen Genese'® und drittens sind diese Konstruktio-

nen nicht blof} individuell, sondern konnen auch kollektiv werden (Bourdieu 19924, S. 144).

Die objektivistische Erkenntnisweise

Die starren objektivistischen Positionen bei Durkheim, Marx oder den Strukturalisten kritisiert
Bourdieu hingegen, da diese davon ausgehen, dass soziales Handeln allein aus den Strukturen
erklirt werden konne, die die Akteur:innen lenken und determinieren. Damit werde die subjek-
tive Wahrheit der sozialen Welt eliminiert (Bourdieu 1993a, S. 43), oder wie Rainer Diaz-Bone
es erliutert:

»Die objektivistische Position sucht die objektive soziale Strukeur unter Ausschluss ihrer (multiplen)
subjektiven Deutungen (methodisch) zu konstruieren. Dazu dienen formale Techniken (z. B. statisti-
sche Verfahren, allgemein: Techniken der ,quantitativen Sozialforschung’), die zur Erfassung der so-
zialen Struktur herangezogen werden kdnnen. Ausgeblendet werden die individuelle und kollektive
Interpretation der sozialen Struktur und ihr Beitrag zu ihrer Reproduktion: (Diaz-Bone 2010, S. 24,
Hervorh.i. Orig.)

Am Beispiel der Saussureschen Linguistik bzw. der strukturalen Anthropologie von Lévi-Strauss
zeigt Bourdieu (1990, 2017b) wie aus objektivistischer Perspektive bei der Analyse der (sprach-
lichen) Strukturen ignoriert werde, dass menschliche Praxis nicht das schlichte Resultat der
Strukeuren und damit nicht rein objektiv beschreibbar ist. So kann sprachliches Verstindnis
nicht allein aus dem Prinzip des Codierens und Decodierens mit demselben Codierungsschliis-
sel verstanden werden, da Sprache auch von aufler- und innerlinguistischen Faktoren wie sozia-
lem Kontext und den jeweiligen Interessen abhingt. Dadurch erhilt Sprache situationsbedingt
verschiedene Bedeutungen und kann selbst mit dem richtigen Code nicht vollkommen ent-
schliisselt werden (Bourdieu 1976, S. 156). Im theoretischen Teil seines frithen Werkes Entwurf
einer Theorie der Praxis argumentiert Bourdieu (1976, S. 1594F.) am Beispiel von Lévi-Strauss’
Forschung zu Heiratsregeln, dass im Strukturalismus das Modell der Realitit mit der Realitit des
Modells verwechselt wird. So etwa, wenn Lévi-Strauss an der gefundenen Regel des Heiratens
festhilt, obwohl er in derselben Textstelle erkennt, dass diese Regel empirisch nur selten be-
obachtbar sei. Damit macht er aus einer RegelmifSigkeit der Praxis eine theoretische Regel und
diese dadurch zur sozialen Mechanik, was nach Bourdieu (1976, S. 160) ciner Gleichsetzung
von Modell und Norm entspricht.

Dass das Modell der Strukturalisten so optimal an die Tatsachen angepasst ist, liege daran, dass es
perfeke auf sie zugeschnitten und damit d boc erfunden wurde, so Bourdieu (1976, S. 71). Die
Ethnologie gehe dadurch ein ,Verhiltnis stillschweigenden Einvernchmens mit der offiziellen
Ideologie seiner Informanten® ein (Bourdieu 1976, S. 81), worin sich auch die Kritik am Subjek-
tivismus widerspiegelt. Dies gewinnt zusitzlich an Schirfe, weil dadurch die hegemoniale Sicht-
weise und die Orthodoxie des Feldes reproduziert werden, indem die Aussage jener fiir bare Miinze
genommen wird, die sich als Sprachrobr der Gruppe fithlen; also zumeist Minner hoheren Alters
mit Einfluss und Macht (Bourdieu 1976, S. 80f.). Der Strukturalismus bzw. Objektivismus hilt da-
durch - nach Marx — die Sache der Logik fur die Logik der Sache, indem er die objektive Bedeutung
der Praxisformen zum subjektiven Zweck des Handeln erhebt (Bourdieu 1976, S. 164).
Zusammengefasst bedeutet dies: Menschliches Handeln kénne nach Bourdieu niche als me-
chanisches Funktionieren nach vorgegebenen Regeln oder Strukturen gesehen werden, woraus

105 Bourdicu nennt sich selbst cinen genetischen Strukturalisten (Bourdieu 1992a, S.31) in Abgrenzung vom anti-
genetischen Strukturalismus.
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allerdings nicht der Umkehrschluss gezogen werden darf, dass es einem schopferisch freien Wil-
len ausgesetzt sei (Bourdieu 1976, S. 169). Die unreflektierte Reproduktion der Aussagen und
Sichtweisen der Akteur:innen im Subjektivismus ignoriert die sozialen und feldspezifischen,
strukturellen Bedingungen dieser Handlungen und tibernimmt damit die legitime Sichtweise
der Herrschenden. Die Perspektive der subjektlosen Ubernahme der Strukturen in den Kopfen
der Handelnden im Objektivismus ignoriert dagegen jedweden individuellen Gestaltungsraum.
Beide Erkenntnisweisen entsprechen nach Bourdieu einer verkiirzten Sichtweise auf die Welt,
vergessen dabei die Wirkkraft von Macht und Herrschaft und bleiben unreflektiert, teilweise
auch ethnozentristisch und normativ.

Die praxeologische Erkenntnisweise als Quintessenz

»von allen Gegensitzen, die die Sozialwissenschaften kiinstlich spalten, ist der grundlegendste und ver-
derblichste der zwischen Subjektivismus und Objektivismus: (Bourdieu 1987, S. 49)

Um schliefSlich diesen starren Paradigmen zu entkommen, bedarf es eines doppelten epistemo-
logischen Bruches. So ist die zentrale These Bourdieus, dass die subjektiven Vorstellungen der
Akteur:innen von den objektiven Strukturen geprigt sind, aber gleichzeitig umgekehrt auch die
objektiven Strukturen von den subjektiven Sichtweisen aktiv geformt werden und damit den
Erhalt bzw. die Verinderung der objektiven Strukturen zur Folge haben. Insofern ist es nach
Bourdieu (1992d, S. 136ff.) notwendig, die Relation der beiden Perspektiven zu erfassen, da
Strukturen und habituelle Dispositionen in einem unmittelbaren und untrennbaren dialekti-
schen Zusammenhang stehen. Die neue Erkenntnisweise, die Bourdieu praxeologisch nennt,
entsteht damit aus der Verkniipfung der subjektivistischen und objektivistischen Erkenntnis-

theorien (Bourdieu 1976, S. 147). Denn:

»Erst diese doppelte Wahrheit, objektiv und subjektiv, macht die vollstindige Wahrheit der sozialen
Welt aus:* (Bourdieu 1996, S. 289)

Um dem Objektivismus zu entkommen, braucht es den Schritt vom opus operatum, also dem
Werk an sich, der statistischen Regel oder den manifesten Aussagen der Akteur:innen zum 7zo-
dus operandi, dem Erzeugungsprinzip dieser objektiven Ordnung. Dabei soll jedoch stets die
Dialektik im Blick behalten werden (Bourdieu 1976, S. 164, 1987, S. 98). Bourdieu erkennt
anhand seiner Feldforschungin Algerien und spiter in seiner Heimat im Béarn, dass der Schluss
von Beobachtungen und Gesprichen oder Statistiken auf simple, den Akteur:innen bewusste
Regeln zu kurz greift. Diese Regeln — wie etwa die besagten Heiratsregeln — werden nur solange
befolgt, als es dem Inzeresse der Akteur:innen entspricht. Dadurch muss vielmehr von Strategien
ausgegangen werden, die allerdings implizit in den Akteur:innen verankert sind und demnach
nicht unbedingt bewusst sein miissen.'” Ohne dabei jedoch der Verlockung der Psychoanaly-
se!?” zu verfallen, entwickelt er aus der Annahme der unbewussten Strazegien das Konzept des
Habitus,"” wie er in folgender Aussage prizisiert:

»Die Konditionierungen, die mit einer bestimmten Klasse von Existenzbedingungen verkniipft sind,
erzeugen die Habitusformen als Systeme dauerhafter und tibertragbarer Dispositionen, als strukeurierte
Strukturen, die wie geschaffen sind, als strukturierende Strukturen zu fungieren, d.h. als Erzeugungs-

106 Mehr zu Interessen und Strategien in Kapitel 2.2.4.
107 Eine grundlegend kritische Abhandlung zur Psychoanalyse findet sich bei Didier Eribon (2017b).
108 Zur Genese des Habitus-Konzepts siche Kapitel 2.2.
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und Ordnungsgrundlagen fiir Praktiken und Vorstellungen, die objektiv an ihr Ziel angepafit sein kon-
nen, ohne jedoch bewufites Anstreben von Zwecken und ausdriickliche Beherrschung der zu deren Er-
reichung erforderlichen Operationen voraussetzen, die objektiv ,geregelt’ und ,regelmifig® sind, ohne
irgendwie das Ergebnis der Einhaltung von Regeln zu sein, und genau deswegen kollektiv aufeinander
abgestimmt sind, ohne aus dem ordnenden Handeln eines Dirigenten hervorgegangen zu sein’ (Bour-

dieu 1987, S. 98£., Hervorh. i. Orig.)

In gewohnter Manier der verschachtelten Sitze beschreibt Bourdieu hier den Mechanismus des
Habitus. Dieser ist zwar einerseits von den objektiven Bedingungen beeinflusst, dabei allerdings
nicht vollkommen determiniert und kann somit aktiv auf bestehende Strukturen einwirken.
Die Handlungen der Akteur:innen ergeben sich aus den Moglichkeitsraumen'® des Habitus
und stellen damit eine bedingte Freiheit dar, die von den objektiven Bedingungen begrenzt ist
(Bourdieu 1976, S. 166).

Um nun den Ubergang zum hier im Zentrum stehenden Erkenntnisinteresse zu schaffen: Die
Berufswahl lasst sich aus praxeologischem Verstindnis einerseits weder aus der rein objektivis-
tischen Perspektive durch Statistiken und Wahrscheinlichkeiten vollstindig ergriinden. Diese
sind zwar gute Gradmesser fur die Aufdeckung von Zusammenhingen oder Korrelationen,
konnen den praktischen Sinn der Akteur:innen jedoch nicht erfassen. Noch ist es andererseits
ausreichend, die Perspektive der Akteur:innen und ihre Aspirationen oder Motivationen unhin-
terfragt zu ibernehmen und daraus Erklarungsmodelle zu entwickeln. Diese konnen zwar den
subjektiven Sinn der Akteur:innen darstellen, diirfen allerdings nicht mit rationalem Verhalten
verwechselt werden. Der praktische Sinn lisst sich letzten Endes nur aus dem Zusammenhang
des subjektiven Sinns und der dahinterliegenden feld- und herkunftsspezifischen Einflusse dar-

stellen, wie nun anhand der Berufswahl erliutert werden soll.

3.2 Die Berufswahl — von der Wahl zur Strategie

»Das Wichtigste fiir das ganze Leben ist die Wahl des Berufs; und der Zufall entscheidet dariiber (Pas-
cal 2012, S. 66)

Bereits der im 17. Jahrhundert lebende franzésische Mathematiker und Philosoph Blaise Pascal,
mit dem sich Bourdieu (2001a) vor allem in den Meditationen intensiv beschiftige, erkannte die
geringe Handlungsfreiheit menschlicher Entscheidungen. Allerdings ist es nach Bourdieu nicht
der Zufall, der unsere Entscheidungen trifft, wie es Pascal hier andeutet. Es war wohl auch nicht
der Zufall, der den aus einer Adelsfamilie stammenden Pascal an die Universitit brachte. Und
ebenso wenig ist es der Zufall, der Menschen dazu bringt, Lehrer:innen zu werden. Vielmehr
kann im Sinne Bourdieus das Zusammenspiel von Habitus und Feld als wesentliches Element
fir die Berufswahl geschen werden. Diesen Zusammenhang aufzuzeigen, stellt das Kerninteres-
se der vorliegenden Studie dar. Im folgenden Abschnitt soll nun die angesprochene Debatte um
die erkenntnistheoretischen Perspektiven auf die Berufswahl angewendet werden, um schlief3-
lich ein habitus- und feldspezifisches Verstindnis der Berufswahl fruchtbar zu machen.

3.2.1 Zur Abkehr von der Rational Choice-Theorie

Die erkenntnistheoretische Perspektive der Rational Choice-Theorie geht davon aus, dass Men-
schen ihre Entscheidungen aus einer zielorientierten, bewussten und rationalen Wahl - im
Sinne von ,unmittelbar und eindeutig intellektuell sinnhaft erfalbar® (Weber 2019 [1922],

109 Mehr zu den Méglichkeitsriumen und Grenzen des Habitus in Kapitel 2.2.3.
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S.10) - treffen. Rationales Handeln ist dieser Perspektive nach ein zielgerichtetes, optimieren-
des Entscheidungsverhalten unter Beriicksichtigung bestmaéglicher Abschitzung von Erwar-
tungen (Braun 2009, S. 402). Das Kosten-Nutzen-Prinzip und die Abwéigung von Anstrengung
und Gewinn spielt dabei die zentrale Rolle beim Treffen von Entscheidungen. Dass nicht immer
alle Moglichkeiten und damit verbundenen Konsequenzen beriicksichtigt werden kénnen, liegt
an den Grenzen der kognitiven Fahigkeiten oder an zu hohem Zeit- und Kostenaufwand, wes-
halb auf Gewohnheiten zuriickgegriffen werden muss. Insofern gelten Gewohnheiten aus dieser
Perspektive ebenso als rational. Bei der Erkliarung von altruistischem Verhalten oder der Inter-
nalisierung und Befolgung von Normen st68t diese Theorie, die grundsitzlich auf (egoistischer)
Gewinnmaximierung basiert, allerdings auf Erklarungsnot. Sie benétige dadurch teilweise den
Umweg iiber die Psychoanalyse oder die Erklirung tiber die Identifikation mit den Zielen ande-
rer (W.L. Schneider 20054, S. 83fF.).

Die Rational Choice-Theorie wurde aufgrund der zu engen und oft kritisierten Grundprinzi-
pien der Gewinnmaximierung immer wieder modifiziert, auch von James S. Coleman — einem
der zentralen Vertreter:innen der Theorie. So zeigt Wolfgang Ludwig Schneider (2005b) in sei-

10 4uf,

nem Uberblick das Dilemma der Relativierung des Kostennutzenprinzips bei Coleman
wodurch Schneider die Grundannahme der Rational Choice-Theorie in Zweifel gesetze sicht.
Hartmut Esser (1993) entwickelt diese Theorie weiter und versucht anhand bestimmter Auto-
matisierungsprozesse zu zeigen, dass sogar nicht-rational-kalkuliertes Handeln rational sein
konne. Insofern sperrt sich diese Sichtweise selbst gegen grundlegende Gegenargumente wie al-
truistisches Handeln oder Handlungsweisen, die unserem eigenen Profit entgegenstehen (W. L.
Schneider 2005a, S. 175fF.). Die Theorie kann dadurch schliefflich nicht mehr dem Popper-
schen wissenschaftlichen Prinzip der Falsifizierbarkeit unterzogen werden.

Die anhaltende Beliebtheit der Theorie lisst sich trotz der berechtigten Kritik durch die ein-
fache und prizise Theoriebildung erkliren (Braun 2009, S.413). Ebenso zeigt Volker Stocké
(2010) in seinem Uberblick zu Theorien rationaler Bildungsentscheidungen, dass die Rational
Choice-Theorie einerseits zwar innerhalb der rationalen Handlungstheorien am besten empi-
risch iiberpriift ist, aber dennoch Liicken in der Erklirung sozialer Differenziertheit zeigt, die er
in der fehlenden Beriicksichtigung der sozialen Herkunft festmacht. Auferdem gibe es wider-
spriichliche Studienergebnisse, die unterschiedlich entweder den primiren oder den sekunda-
ren Herkunftseffekten die grofere Erklirungskraft zuschreiben. Rudolf Richter (2001, S. 227)
sicht in der Rational Choice-Theorie eine Theorienische innerhalb der Soziologie, die jedoch
durch die zunehmend positive gesellschaftliche Besetzung der 6konomischen Rationalitit unse-
rer Zeit an Bedeutung gewinnt — ein Phinomen, das Andreas Reckwitz (2017, S.27ff) vor
allem dem Zecitalter der Moderne zuordnet. Auch, dass sich der Glaube an die Leistung des
Individuums im Bildungswesen geradezu zur doxa entwickelt, wie Helmut Bremer (2016, S. 70)
es beschreibt, kann als Erklarung fiir die Beliebtheit dieser Perspektive gelesen werden.
Bourdieu iibt wiederkehrende Kritik an der Theorie des rationalen Handelns.""! Sie gehe ihm
zufolge von verschiedenen Trugschliissen aus. Einerseits folgt sie einer 6konomistischen Denk-
weise, die Entscheidungen als reine Abwigung von Vor- und Nachteilen sicht, mit dem Ziel,
die praktikabelste und profitreichste Option zu wihlen. Dies lasst allerdings einerseits Fehlent-
scheidungen als fragwiirdig erscheinen und gibe andererseits Akteur:innen selbst die Schuld an

110 Aus dem klaren Begriff der Nuzzenmaximierung wird bei Coleman schlieflich der unscharfe Begriff der Maximie-
rung von Existenzfihigkeit.

111 u.a. Bourdieu 1982, S.5281F; 622fF, 1987, S. 79,; 94fF., 1998a, S. 41f.; 143fF; 206fF., 2001b, 2001a, S. 1771F;
280fF; Bourdieu und Wacquant 1996a, S. 153fF.
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ihrer prekiren Situation. Jede:r wire demnach ihres:seines eigenen Gliickes Schmied, wodurch
dieses Denken von Bourdieu (2001a, S. 177, auch 1987, S. 94f., 1998a, S. 143f.) als finalistisch
und utilitaristisch bezeichnet wird. Der in der Einleitung beschriebene Mythos des American
Dreams, in dem jeder Mensch es mittels geniigend Anstrengung zum Millionir bringen konne,
beschreibt diese Denkweise sehr prazise. Die schirfste Kritik Bourdieus an dieser Perspektive
findet sich in der Reflexiven Anthropologie, in der er im Gesprach mit Wacquant meint:

»Fir mich haben die Bemithungen der Vertreter der einen oder anderen Variante der Theorie des ra-
tionalen Handelns etwas von dem Versuch Tycho Brahes an sich, nach Kopernikus das ptolomiische
Weltbild zu retten (Bourdieu und Wacquant 1996a, S. 159)

Dies diirfte auch cine Anspielung auf Max Weber (2019 [1922]) sein, nach dessen Erkennt-
nissen die Entwicklung einer Theorie des rationalen Handelns als Riickschritt erscheint. Weber
(ebd.), der zwar auch am rationalen Handlungsbegriff festhilt, erliuterte die Bedeutung der
rationalen Handlungen zu Beginn seiner soziologischen Grundbegriffe. Er versteht darunter ein
zweckrationales Handeln, das uns umso verstindlicher ist, je mehr es uns vernunftmifig er-
scheint. Der Trugschluss, vor dem Weber allerdings bereits selbst warnte, liegt darin, dass es
die Soziologie nicht als ihr Ziel ansehen darf, die von den Akteur:innen selbst empfundene
rationale Wahl als objektiv rationales menschliches Handeln zu deuten (Weber 2019 [1922],
S. 11; Uberblick bei W. L. Schneider 2005c, S. 30fF.). Und genau dies mache laut Bourdieu die
Rational Choice-Theorie, was ihn zur oben zitierten Aussage gebracht haben diirfte. Bourdieu
(2001a, S. 181fF.) grenzt sich dabei von Weber ab und spricht auch bei ihm von einem scholasti-
schen Irrationalismus — allerdings mit der Einschrinkung, dass Weber auch irrationale Einfliisse
und daher ungleiche Chancen des Handelns mitberticksichtige.

Bezogen auf die Berufswahl hat bereits Max Weber (2017 [1905], S. 54) in seinem Werk Die
protestantische Ethik und der ,Geist* des Kapitalismus deutlich gemacht, dass diese keiner rein
rationalen Entscheidung folgt, sondern im Wesentlichen von verschiedenen (irrationalen) Fak-
toren beeinflusst ist.!'? Was Weber anerzogene geistige Eigenart bzw. innere Eigenart nennt, er-
innert stark an den spiteren Habitusbegriff bei Bourdieu und meint in Weberschem Zusammen-
hang das, was ,die religiése Atmosphire der Heimat und des Elternhauses bedingte Richtung
der Erzichung, die Berufswahl und die weiteren beruflichen Schicksale bestimmt hat* (Weber
2017 [1905], S. 12). In Webers Abhandlung ist es die religiése Erzichung, die den Geist des
Kapitalismus prige und hervorbringt, womit er zeigt, dass unser Handeln von den uns umge-
benden Strukturen beeinflusst ist und wir damit keine rein rationalen Wesen sind.

Zentral fir die Erforschung sozialer Ungleichheit im Bildungswesen ist die bereits angesproche-
ne Theorie der primiren und sekundiren Herkunftseffekte von Raymond Boudon (1974). Ihm
zufolge ist einerseits der Bildungserfolg der Kinder als primirer Effekt der sozialen Herkunft
erklirbar. Andererseits entstehen sekundire Herkunftseffekte und damit sozial differenzierte
Bildungsentscheidungen aus Kosten- und Nutzenkalkulationen der Schiiler:innen, Eltern bzw.
Lehrer:innen, die auf rationalen Griinden basieren. Schulentscheidungen werden demnach
nach den Faktoren Bildungskosten, Bildungsrendite und Erfolgswabrscheinlichkeit getroffen
(Boudon 1974; auch Georg 2006; Kappler 2013; Vester 2006). Ein grofier Teil der heutigen
Berufswahl- und Ubergangsforschung basiert auf dieser Theorie (Stocké 2010). Forschungs-

112 Besonders sei hier auf die verschiedenen Definitionen bzw. die etymologische Abhandlung des Berufsbegriffes bei
Max Weber (2017 [1905], S. 54£.) hingewiesen, der zeigt, wie der weltliche Berufsbegriff, wie er heute noch ver-
standen wird, aus der lutherischen Bibeliibersetzung des Berufsbegriffs als Berufiung entstand. Auch im Englischen
Vocational Training steckt das Lateinische vocatio (Berufung).
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okonomie und der Fokus auf die akteur:innenbezogenen, subjektiv-rationalen Begriindungen
fiir die Betrachtung der Bildungswege sprechen dafiir.

3.2.2 Moglichkeiten und Grenzen. Zur Dialektik von subjektiven Erwartungen und
objektiven Chancen

Menschliches Handeln ist Bourdieu zufolge allerdings nicht rein zweckrational, obwohl es
durchaus einen subjektiven Sinn der Akteur:innen beinhaltet. In Webers (2019 [1922], S. 14)
Sinne des erklirenden Verstehens bedarf es daher der Miteinbezichung sozialer Komponenten -
nach Bourdieu eben des Habitus und des Feldes —, um die Hintergriinde und Einfliisse des
Handelns deutend erfassen zu kénnen. Der menschliche Geist ist demnach nicht nur auf Basis
von Informationen und seiner kognitiven Fahigkeiten, sondern auch sozial begrenzs, weshalb
Bourdieu die Grundlage sozialwissenschaftlichen Denkens nicht in der Untersuchung von Indi-
viduen oder von Gruppen bzw. Gesellschaft sicht, sondern in der Relation der beiden (Bourdieu
und Wacquant 1996a, S. 160).

Dadurch kann - so schliissig es klingen mag — nicht von rein rationalem Handeln gesprochen
werden, da immer auch soziale Einflisse mitspielen, denen wir uns nicht vollkommen bewusst
sind. Im Bourdieuschen Verstindnis sind Entscheidungsprozesse vielmehr das Resultat der
Dialektik von Habitus und Feld. Unser Habitus ist das Ergebnis eines langen und komplexen
Konditionierungsprozesses durch die uns umgebenden Felder. Durch diese Habitualisierung
verinnerlichen wir die objektiven Chancen, die sich uns bieten, und kénnen in verschiedenen
Situationen und bei Wahlentscheidungen richtig — das heifft den habitus- und feldspezifischen
Erwartungen folgend — antizipieren. Diese Dialektik von subjektiven Erwartungen und objek-
tiven Chancen fiihrt dazu, dass wir unbewussten Strategien folgen, die unserer Position im Feld
entsprechen und mit unserem Habitus in Einklang stchen (Bourdieu und Wacquant 1996a,
S.164). Diese subjektiven Erwartungen und objektiven Chancen sind allerdings nicht gleich-
verteilt, was ebenso die Sichtweise der rein rationalen Entscheidung relativiert. Nicht alle Ak-
teur:innen im Feld haben die gleichen Chancen auf materiellen und symbolischen Profit:

»Tatsichlich aber verfiigen die Akteure iiber sehr ungleiche Machtfaktoren (definiert durch Volumen
und Strukeur ihres Kapitals). Und die Erwartungen und Aspirationen sind ebenfalls schr ungleich unter
ihnen verteilt [...], und zwar aufgrund der Gesetzmifigkeit, wonach — vermittelt iiber die (ihrerseits
meistens den Positionen angepafiten) Dispositionen des Habitus — die Erwartungen sich ihrer allgemei-
nen Tendenz nach mehr oder minder den objektiven Chancen angleichen! (Bourdieu 20014, S. 277)

Diese Prozesse bewirken schliellich, dass sich die subjektiven Gewinnerwartungen an die objek-
tiven Gewinnwahrscheinlichkeiten angleichen, und bestimmen damit die Stirke der Investition
(z.B.anhand 6konomischen Kapitals, Arbeit, Zeit oder Affektivitit) der Akteur:innen in dieses
Feld (Bourdieu 2001a, S. 278; Bourdieu und Passeron 1971, S. 178f.). Die Phrase das ist nichts
fiir mich ist damit Ausdruck einer Selbsteliminierung, die sich aus der subjektiven Einschitzung
der objektiven Chancen ergibt. Diese (unbewusste) Abwigung steckt auch hinter dem Begriff
der Berufung, indem man das wiblt, was einen wihblt (Bourdieu 1987, S. 124). Die Uberlegung
eines rationalen Handelns muss in dieser Perspektive ausgeschlossen werden. Stattdessen geht es
um die Annahme cines praktischen Sinns (Bourdieu 1987, S. 107).
Diesen praktischen Sinn zu ergrinden, steht im Kern der vorliegenden Studie. Insofern braucht
es aufgrund dieser Komplexitit von Entscheidungen besonders bei der Erforschung der Berufs-
wahl einer doppelten Betrachtung: einerseits die Beriicksichtigung der subjektiv-zweckrationa-
len Erklirung, die bereits einer Einbettung durch soziale und historische Komponenten bedarf
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(Bourdieu und Wacquant 1996a, S. 158), andererseits aber vor allem die Betrachtung des dahin-
terliegenden, unbewussten und inkorporierten praktischen Sinns, der hinter den Handlungen
und Entscheidungen der Akteur:innen steht (Bourdieu 1998a, S. 41f.).

Bourdieu (2001a, S. 190) geht daher davon aus, dass Handlungen weder rein mechanisch bzw.
reaktiv sind noch rein bewusst und berechnend. Das Konzept des Habitus in Verbindung mit
dem ihn umgebenden Feld sicht er dabei als Schliissel fiir eine Alternative zu deterministischen
und utilitaristischen Perspektiven auf Entscheidungsprozesse.

3.2.3 Von der Motivation bzw. Wahl za Interessen, Strategien und Habitus

Um mit der subjektivistischen Tradition zu brechen, die sich in rational gedachten Bezeichnun-
gen wie Motivation oder Aspiration duflert, hat Bourdieu (1992g) Begriffe wie Habitus, Inter-
esse, illusio, Investition, libido oder Strategie verwendet. Neben den Begriffen der Entscheidung
oder der Berufswabl sind aber auch die von Bourdieu verwendeten Bezeichnungen Inzeresse,
Investition oder Strategie nicht weniger irritierend. Auch ihnen wohnt das Common Sense-Ver-
stindnis der rationalen Begriindung inne, weshalb diese im Sinne von Bourdieus Verstindnis
erliutert werden sollen.

Interesse haben wir so lange, wie es fiir uns einen Sizz ergibt.!”® Dieser Sinn ist uns dabei aber
nicht unbedingt bewusst; er entsteht aus dem Inzeresse des umliegenden Feldes, das wir inkor-
poriert haben. Wie zum i/lusio-Begriff bereits beschrieben, zeigt Bourdieu (u.a. 1992f, S. 99;
Bourdieu und Wacquant 1996a, S. 1471F.) in Anlehnung an Weber, dass wir dieses Jnzeresse nur
so lange haben, wic uns die Regeln des Feldes sinnhaft erscheinen. ' Er grenzt sich damit vom
utilitaristischen Verstindnis der bewussten Interessenfreiheit ab und verwendet daher vor allem
den illusio-Begriff, der den Glauben an den Sinn des Spiels und die Bereitschaft, darin zu iz-
vestieren, verdeutlicht (Bourdieu 1998a, S. 139ff.). Ebenso lisst sich der Begriff der Strazegie’’
verstehen als unbewusster bzw. vorbewusster Mechanismus, der durch die Inkorporierung der
illusio des Feldes entsteht, um im Feld erfolgreich zu handeln, ohne dabei rationalen Griinden
oder einer gehorsamen Erfiillung von Regeln zu folgen (Bourdieu 1976, S. 165):

»Die Strategien, die ich meine, sind Handlungen, die sich objektiv auf Ziele richten, die nicht unbedingt
auch die subjektiv angestrebten Ziele sein miissen! (Bourdieu 1993b, S. 113)

Hierin zeigt sich auch das Inzeresse dieser Studie, die subjektiv angestrebten, bewussten, schein-
rationalen Beweggriinde bzw. Motivationen zur Berufswahl von den dahinterliegenden, vor-
bewussten Interessen und Strategien bzw. der illusio zu trennen. So soll ein Briickenschlag von
der subjektivistisch-akteur:innenzentrierten Betrachtung auf der einen und der objektivistisch-
strukturalistischen Betrachtung auf der anderen Seite gelingen (Bourdieu 1992c, S. 83).

3.2.4 Die Berufswahl als praktischer Sinn bzw. Homologie von Habitus und Feld

Was von Peter L. Berger und Thomas Luckmann (1980, S. 57) aus der Perspektive der sozial-
konstruktivistischen Wissenssoziologie ebenso als Habitualisierung bezeichnet wird und womit
allerdings die Gewohnheit und Einiibung durch Nachahmung bzw. Routine verstanden wird,

113 Das franzdsische Wort /intérét fiir Interesse meint auch Bedeutung bzw. Sinn, wodurch die direkte Ubersetzung
Interesse etwas an Tragkraft verliert. Ich bin daran interessiert hat daher im Franzésischen auch die Bedeutung: Es
macht Sinn fiir mich. (Danke fiir diesen Hinweis an Charlotte Lietzmann).

114 Mchr zum illusio-Begriff siche Kapitel 2.2.4.

115 Zum rationalen Verstindnis der Strategie siche etwa die Abhandlung zu den Spieltheorien bei Hartmut Esser
(2002, 5. 251).
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hat fir Bourdieu einen tiefgreifenderen, praktischen Sinn. Durch den regelmifligen Gang ins
Museum oder das regelmifSige (Vor-)Lesen von Biichern wird diese Handlung nicht blof8 zur
Routine, sondern iiber Inkorporierung auch zur i//usio. Der Gang ins Museum bzw. das Biicher-
lesen wird dadurch keine schlichte Gewohnheit, sondern vielmehr zum verinnerlichten Bediirf-
nis, dem eine tiefe Uberzeugung innewohnt. Das kulturelle Bediirfnis ist damit ein kultiviertes
Bediirfnis (Bourdieu und Passeron 1973, S. 53).

Ebenso verhilt es sich mit der il/usio der Schule. Der praktische Sinn, den wir durch Habituali-
sierung verinnerlicht haben, wenn wir uns in einem Feld bewegen, in dem wir uns wohlfiihlen,
ebnet uns den Weg. Er basiert auf dem Sinn fiir das Spiel, das wir unhinterfragt spielen, und
unterstiitzt uns dabei, die richtigen nichsten Schritte zu gehen. Im Feld der Bildung hilft uns
dieser praktische Sinn dabei, die richtigen, also passenden Schulen und die richtigen Schulzweige
zu wihlen (Bourdieu 1998a, S. 411.). Die Ubereinstimmung der Disposition der Familie mit
der Erwartung der Schule zeigt sich vor allem am geteilten oder ungeteilten kulturellen Kapital
dieser beiden Felder. So bewegen sich Schiiler:innen aus Familien, die kulturell nahe dem schu-
lischen Feld positioniert sind, wie selbstverstindlich im Feld der Bildung, wihrend fiir andere
die Praktiken und die Lebenswelt der Schule fremd bleiben und sie sich nie darin wohl fiihlen
werden, weil die Welt der Schule mit der Welt der Familie bzw. Herkunft nicht zusammenpas-
sen.”® Die Dialektik der Kapitalstrukturen und vor allem das kulturelle Kapital in den Feldern
der Schule und der Familie spielen dabei eine zentrale Rolle. Stimmen die beiden iiberein, so be-
wegen sich die Schiiler:innen in der Schule wie Fische im Wasser — eine Metapher, die Bourdieu
(u.a.1992g, S. 115, 1996, S. 270; Bourdieu und Wacquant 1996a, S. 161) gerne verwendet. Sie
konnen dadurch Verinderungen und Hiirden im Feld besser antizipieren, da sie stets wissen,
was passieren wird, und sich bestens darauf vorbereiten. Didier Eribon (2016) zeigt in Réickkebr
nach Reims anhand seiner eigenen Bildungsentscheidungen als Schiiler, wie diese Mechanismen
funktionieren. Am Beispiel der Wahl einer zweiten modernen Fremdsprache beschreibt er dies
wie folgt:

»Die Kinder aus biirgerlichen oder bildungsbiirgerlichen Schichten entschieden sich fiir Deutsch, wih-
rend die Spanischklasse zum Sammelbecken fiir die schlechtesten Schiiler aus den drmsten Familien
wurde, wobei diese beiden Merkmale natiirlich statistisch miteinander korrelieren. Diese Wahl, die in
Wirklichkeit gar keine war, zeichnete vor, wer auf mittlere Sicht aus dem Bildungssystem eliminiert
werden oder in einem jener verrufenen Studienginge landen wiirde, die im Zuge der bald einsetzenden
,Demokratisierung’ cingefiihrt wurden, diesem Ideal aber von vornherein Hohn sprachen. Von all die-
sen Zusammenhingen wusste ich damals natiirlich niches! (Eribon 2016, S. 169f.)

Akteur:innen, die die i//usio vollkommen verinnerlicht haben, wissen aus sozialem Instinkt her-
aus, wo im Feld sie den grofiten Profit schlagen konnen, und bewegen sich wie von selbst darauf
zu. Wie die herausragende Tennisspielerin, die immer richtig steht, weil sie das Spiel richtig
lesen kann und weif3, wohin die Gegenspielerin den Ball hinspiclen wird — um eine weitere
Metapher Bourdieus (1998a, S. 143) zu bemiihen. Die Spielerin hat — und darin liegt die Stirke
der Spielmetapher — gar nicht die Zeit, rational zu handeln und systematisch Vor- und Nachteile
abzuwigen und sich fiir die verniinftigste Variante zu entscheiden. Sie lauft wie von selbst an die
Stelle, wo der Ball auftreffen wird, und spielt ihn im Gegenzug dorthin, wo ihn die Gegnerin
nicht erwartet. Nach dem Spiel kann sie zwar versuchen zu erkliren, warum sie in dieser und
jener Situation ebenso gehandelt hat, wie sie es getan hat. Aber all diese Erklirungen sind nur

116 Speziell bei Annie Ernaux (2019a), Didier Eribon (2016) und Edouard Louis (2016) kommt diese Unpassung gut
zum Vorschein.



Die Berufswahl - von der Wahl zur Strategie

Bruchteile der sozialen Instinkte und Antizipationen, die ihr tiefverankert innewohnen, wie
Eribon in Anlehnung an das oben genannte Zitat erldutert:

»Ich glaubte zu wihlen, wurde in Wahrheit aber von dem, was mich erwartete, gewihlt oder, besser ge-
sagt, von dem eingeholt, was mir vorgezeichnet gewesen war (Eribon 2016, S. 170)

Aufgrund dieser engen Verschlingung von Habitus und Feld und der damit verbundenen Ein-
verleibung ist es nicht moglich zu ergriinden, ob es die Akteur:innen sind, oder die Institu-
tionen, die wihlen; ob die Studierenden den Lehrberuf wihlen oder eher umgekehrt. Denn
aufgrund der Homologie von Habitus und Feld wiblen wir, was uns wihlt (Bourdieu 1987,
S.124,2001a, S.211). Anhand des Geschmacks, den er synonym fiir Habitus verwendet, zeigt
Bourdieu (1982) in den Feinen Unterschieden, dass Entscheidungen aus der Ubereinstimmung
von Habitus und Feld entstehen:

»Der Geschmack bewirkt, daff man hat, was man mag, weil man mag, was man hat, nimlich die Eigen-
schaften und Merkmale, die einem de facto zugeteilt und durch Klassifikation de jure zugewiesen wer-
den’ (Bourdieu 1982, S. 285f.)

Der praktische Sinn von Entscheidungen lasst sich demnach nur aus den spezifischen Positio-
nen ableiten, aus denen Akteur:innen diese treffen. Durch die enge Verwobenheit von Habitus
und Feld ist diese Entscheidung eine Art amor fati, eine Wahl des Schicksals bzw. Schicksals-
liebe (Bourdieu 1982, S. 286, 2001a), wobei mit Schicksal das Zusammenspiel von Habitus und
Feld gemeint ist. Die Dialektik von Habitus und Feld und die Homologie der Felder sind auch
die Erklarung fiir die Homogenitit innerhalb der Felder. So werden vor allem bestimmte Ak-
teur:innengruppen vom Feld angezogen, was zum Beispiel auch die hohe soziale Reproduktion
im Lehrberuf verstindlich macht (Rothland et al. 2015). Kinder von Lehrer:innen habitua-
lisieren die #/usio des Feldes der Schule bereits in der Familie, da diese sich sehr stark dhneln.
Lehrer:innenkinder erfabren dieses Feld nicht nur aus Schiiler:innensicht, sondern tber ihre
Eltern auch aus der Perspektive von Lehrer:innen, weshalb sie einen umfassenderen und realis-
tischeren Blick auf das Feld besitzen (Rothland et al. 2015). Die objektive Wahrscheinlichkeit,
sich fiir diesen Beruf zu entscheiden, den sie bereits relativ umfassend kennen und dessen /-
sio sie dadurch bereits teilweise verinnerlicht haben, ist grundsitzlich hoher. Akteur:innen, die
auf8erhalb der Schule mit dem in der Schule verlangten kulturellen Kapital wenig in Beriihrung
kommen bzw. fir die es sogar negativ behaftet ist, werden folglich weniger von diesem Feld
angezogen (Bourdieu 2001b, S. 35). Dadurch wird die Berufsvererbung nicht zur reinen Uber-
nahme des kulturellen Kapitals, sondern zur Vererbung der #//usio des Berufs (Bourdieu 1988,
S. 109.), zur Berufungsvererbung.

Wie in Kapitel zur kulturellen Passung''” bereits detailliert erliutert wurde, spielt fiir die Berufs-
wahl von Lehramtsstudierenden die Dialektik des individuierten Habitus mit dem Habitus des
Feldes der Hochschule bzw. des Lehrberufs eine zentrale Rolle. Sie wihlen den Lehrberuf, weil
er zu ihnen passt. Ebenso lasst sich die Homologie der Riume an der Dialektik des Feldes der
Pidagogischen Hochschulen mit dem Feld der Schulen erldutern. Sie passen so gut zusammen
und erginzen sich, da sie dieselbe i//usio teilen, dieselben Kapitalsorten und dieselben Codes
verlangen. Die schulpraktischen Studien, bei denen die Lehramtsstudierenden wihrend des Stu-
diums im Feld der Schule Erfahrungen sammeln, kénnen dabei als Ubergangs— und Habituali-

117 Zur kulturellen Passung von Habitus und Feld siche Kapitel 2.4.
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sierungsprozess gesehen werden. So kann diese Einverleibung der #/usio als schleichender Uber-
gang vom Status der Studierenden zu jenem der Lehrer:innen geschen werden.

Die Moglichkeitsraume bzw. Grenzen wurden vom Habitus jedoch bereits vor der konkreten
Berufswahl gesetzt. Insofern muss das Ziel, Lehrer:in zu werden nicht unbedingt bewusst ge-
setzt werden. Die Aussage ich wollte immer schon Lebrer:in werden, die in diesem Zusammen-
hang bekannt ist, deutet bereits darauf hin, dass es nicht zwangsliufig einer rationalen Begriin-
dung der Berufswahl mittels Aufzihlung von Griinden bedarf. Die Zugkraft des Berufs kann
fiir manche Akteur:innen so groff sein, dass sie gar nicht bewusst nach Begriindungen oder
Motivationen suchen miissen, um die Wahl zu legitimieren. Dieser Umstand deutet darauf hin,
dass die Aufzihlung von Berufswahlmotiven eine ad hoc-Aufzihlung darstellt, die erst in der
Situation der Befragung konstruiert wird (zumeist auch mithilfe bereits vordefinierter Items).
Die Darstellung der Berufswahlmotive stellt damit eine nachtrigliche, subjektiv-zweckrationale
Rechtfertigung der Berufswahl dar, die aber nicht immer als solche ausgewiesen wird — eine
Falle, die oft ibersehen wird:

~Weil sie die Entmystifizierung wollen, neigen die Soziologen schr oft dazu, so zu tun, als ob fiir die Ak-
teure der Endpunke eines Verlaufs immer auch dessen Zweck im Sinne von Ziel gewesen wiire:* (Bour-

dieu 19984, S. 147)

Es muss daher nicht zwangsliufig ein subjektives Ziel darin liegen, Lehrer:in zu werden. In mei-
nen Gesprichen im Zuge dieser Studie zeigte sich, dass sich Studierende teilweise noch unsicher
sind, ob sie nach der Ausbildung wirklich in der Schule als Lehrer:in starten wollen. Und um-
gekehrt kann dieses Ziel so tief verankert sitzen, dass der Beruf als Berufung im Sinne Webers!'®
(2006 [1919]) erscheint, wodurch eine rationale Begriindung der vorbewussten Berufswablstra-
tegien ebenso an Tragkraft verliert.

Ziel vorliegender Studie ist es daher, diese vorbewussten Strazegien der Berufswahl der Studie-
renden aufzudecken. Im methodologisch-methodischen Teil wird dargelegt, wie dies méglich ist
und wie dabei konkret vorgegangen wird.

3.3 Methodologische Schliisse zur Habitusforschung

»Weil die Handelnden nie ganz genau wissen, was sie tun, hat ihr Tun mehr Sinn, als sie selber wissen:*
(Bourdieu 1987, S. 127)

Die Grundannahme der Moglichkeit zur empirischen Erforschung des Habitus bzw. der illusio
entstammt Bourdieus Verstindnis, dass sich Menschen und ihr Handeln (bzw. ihre Praktiken
und Interessen) durch ihre historisch-genetisch bedingte Konstruktion nur ex post empirisch
erforschen lisst. Die a priori-Betrachtung der Menschen und ihrer Handlungen komme damit
einem Ethnozentrismus gleich (Bourdieu 1992g, S. 112f; Bourdieu und Wacquant 1996a,
S. 148f.). Wie kompliziert es sich allerdings darstellt, die gesellschaftlichen Bedingungen der
Ausbildung der Formen des Habitus umfassend zu ergriinden, deutet Bourdieu (1982, S. 206)
in einer Fuflnote in den Feinen Unterschieden cher idealtypisch an. Dafiir brauchte es eine detail-
lierte Rekonstruktion der sozialen Laufbahn der Akteur:innen sowie deren Klassen- oder eben
Feldzugehérigkeiten, aber nicht nur die der Akteur:innen selbst, sondern auch jene ihrer Eltern
und Vorfahren. Dem hinzu komme noch die umfassende Ergriindung des jeweiligen Kapitals

118 Zu Zeiten Webers war der Begriff Berufnoch in seiner Doppeldeutigkeit als geldbringende Titigkeit, aber vor al-
lem auch als sinnerfiillende Titigkeit, als Berufung, geliufig (Weber 2017 [1905], S. 54fF, 2006; Tenbruck 2006).



Methodologische Schliisse zur Habitusforschung

(Volumen und Strukturen der jeweiligen Kapitalsorten) — wiederum fiir Akteur:innen und ihre
Vorfahren. In dieser Auflistung fehlt noch die zentrale Ergriindung der Logik der Praxis bzw.
illusio sowie die Beachtung der Grenzen des Feldes. Auch die relationale Betrachtung kommt in
dieser Darstellung etwas zu kurz. All dies strebte Bourdieu (1982) in seinen umfassenden Ana-
lysen in den Feinen Unterschieden und in seinen Feldanalysen unter anderem im kiinstlerischen
(Bourdieu 1999) sowie akademischen Feld (Bourdieu 1988) an.

Fiir die vorliegende Studie bleibt der Fokus auf den Habitusdispositionen der Akteur:innen. Da-
bei wird allerdings ebenso ein Ausschnitt des Feldes mit seiner #//usio beleuchtet. Denn die Analyse
von Habitus ist immer zugleich auch Feldanalyse — auch, wenn diese nur einen kleinen Ausschnitt
des Feldes erfasst, da die Perspektive der Akteur:innen zwangslaufig eingeschrinke bleibt. Die Auf-
gabe der Sozialwissenschaften, wie sie Bourdieu versteht, ist nicht die Analyse von Individuen und
auch nicht die Analyse von Gruppen oder Gesellschafi, sondern das Zusammenspiel der beiden
(Bourdieu 1999, S. 369; Bourdieu und Wacquant 1996a, S. 160). Habitusrekonstruktion kann
aus dieser Denktradition heraus nicht auf das Individuum reduziert bleiben, sondern muss stets in
Verbindung mit den Feldern analysiert werden, in denen die Akteur:innen agieren. Insofern kann
auch nicht von einem Individuum gesprochen werden, weil damit ein abgeschlossenes, autonomes
und freies Wesen begriffen wird. Begriffe wie soziales Subjekt oder Akteur:in sind dabei treffender
und implizieren neben dem akziven, strukturierenden Part auch die sozialen Einfliisse, die sie um-
geben. Die Habitusanalyse von Lehramtsstudierenden gibt demnach nicht nur Aufschluss iiber
die Studierenden selbst, sondern zugleich auch tiber das Feld, von dem sie umgeben sind bzw. in
dem sie agieren, denken und handeln."”” Habitus und Feld sind in diesem Sinne nicht aus blo-
Ben und scheinbaren Fakten und Statistiken der Position, Klassen oder Kapitalkonfigurationen
heraus zu erforschen, sondern alleine aus der sozialen Praxis (Bremer 2016, S. 80). Auch, wenn
eine Habitusanalyse nicht automatisch eine vollstindige Analyse des Feldes bedeutet, so zeigen
sich dabei dennoch Facetten, die Aufschluss tiber die Strukturen des Feldes geben, in denen die
sozialen Subjekte agieren. Verstehen setze daher eine Entschliisselung der kulturellen Codes voraus,
wie es Bourdieu im Zusammenhang mit der Linguistik Saussures formuliert. Sprache ist demnach
die Struktur objektiver Relationen, ,die gleichermaflen das Hervorbringen der Rede wie deren
Entschliisselung méglich macht* (Bourdieu 1976, S. 152). Nur iiber diese kulturellen Codes (und
nicht alleine aus der Sprache und Wiedergabe des Gesagten, wie bereits erliutert wurde) sowie
der Beriicksichtigung der Position, aus der gesprochen wird, ist es moglich, Sprechakte in ihrer
urspriinglichen Bedeutung zu entziffern, ohne dabei einem Missverstindnis oder gar Ethnozent-
rismus ausgeliefert zu sein (Bourdieu 1976, S. 152f.).

3.3.1 Zur Methodologie der Sequenzanalytischen Habitusrekonstruktion (SH)

Die von Rolf-Torsten Kramer (2018, 2019) entwickelte Auswertungsmethode der Sequenzana-
ytischen Habitusrekonstruktion (SH) beruht vor allem auf den praxeologischen' Vorannahmen
Pierre Bourdieus sowie der Methodologien der Objektiven Hermeneutik (Oevermann 1981,
2000; Wernet 2009), der Dokumentarischen Methode (Bohnsack 2014; Uberblick bei Krainz
2016; Loos et al. 2013; Przyborski und Wohlrab-Sahr 2014) sowie der Habitus-Hermeneutik
(Bremer und Teiwes-Kiigler 2013; Lange-Vester und Teiwes-Kiigler 2013). Diese Implikationen
werden nun niher erldutert, bevor auf die Methodologie der SH detaillierter eingegangen wird.
Die konkreten Analyseschritte, die sich daraus ergeben, werden anschliefend vorgestellt.

119 Handeln im Sinne von sozialen Praktiken, nicht im Sinne des Weberschen rationalen Handelns.
120 Zur Praxeologie Bourdieus sieche Kapitel 3.1.
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Kramer (2018) beschreibt im ersten verdffentlichten Artikel zu dieser noch sehr jungen Me-
thode die Vorldufer, aus denen sie entstanden ist, wobei die allmihliche Abgrenzung von der
Methodik der Habitus-Hermeneutik und der Dokumentarischen Methode deutlich wird. Die
Gemeinsamkeiten zur Habitus-Hermeneutik zeigen sich vor allem in der Grundlegung des Ha-
bitus als Generierungsprinzip, wodurch dieser nicht direkt, sondern nur anhand der Spuren der
Praxis rekonstruierbar wird. Ebenso konnen die sequenzanalytische Vorgehensweise anhand der
Hypothesenbildung und -tiberpriifung, wie auch die Absteckung der Grenzen des Habitus als
Gemeinsamkeiten gelesen werden. Die Abgrenzung zur Habitus-Hermeneutik zieht Kramer
(2018, S. 246f.) vor allem durch die dort fehlenden strukturtheoretischen Implikationen, wo-
durch ihm zu Folge die Begriindung der strengen Sequenzialitit ihre Bedeutung verliert. Und
damit bleibt der Habitus als szrukturierte Struktur rein auf der Zuordnung der Milieus gebun-
den, die als Grundstrukturen vordefiniert bleiben (Kramer 2018, S. 251).

Stirkeren Bezug nimmt Kramer auf die Dokumentarische Methode, die zur Rekonstruktion
kollektiver Wissensbestinde auf Karl Mannheims (1980) methodologischen Grundannahmen
und Werner Mangolds (1960) Uberlegungen zum Gruppendiskussionsverfahren aufbaut. Sie
wurde durch Ralf Bohnsack (2003) etabliert und verbreitet sich derzeit besonders in der Bil-
dungsforschung als Analysemethode fiir Gruppendiskussionen'?, wird jedoch vermehrt auch
zur Analyse von Einzelinterviews (Nohl 2012) und Bild- und Videointerpretation (Bohnsack
et al. 2015) verwendet. Die Abgrenzungen, die Kramer (2018; auch Helsper et al. 2013) zur
Dokumentarischen Methode vornimmt, deuten auf weitere methodologische Grundannahmen
der von ihm entwickelten Methode hin. Unter anderem spricht Kramer (2018) mit Blick auf die
jingeren Weiterentwicklungen der Dokumentarischen Methode zur praxeologischen Wissens-
soziologie (Bohnsack 2017) von einer Verunklarung des zentralen Gegenstandskonzeptes. Die-
se Unschirfe entstehe einerseits aus einer Aquivalenzsetzung zu Bourdieus Begriffen Habitus
(Orientierungsrahmen im engeren Sinne) und Feld (Orientierungsrahmen im weiteren Sinne bzw.
konjunktiver Erfabrungsraum), andererseits aus der Binnendifferenzierung des Habitusbegriffs
(in Orientierungsrahmen im engeren Sinne und Orientierungsschemata), wodurch der Habitus
als mebr oder weniger inkorporiert verstanden wird (Bohnsack 2013, S. 181F.). Diese Verunkla-
rung kann auch auf der Ebene der Methodik identifiziert werden. Die vielzihligen und dabei
streng einzuhaltenden Analyseschritte!® fithren zu einer Verkomplizierung der Vorgehenswei-
se, die mitunter das Frkenntnisinteresse der Rekonstruktion von Habitusformationen aus den
Augen verliert. Zudem kehrt Bohnsack laut Kramer (2018, S.250) durch die verstirkte An-
lehnung an Panofskys Ikonologie dem sequenzanalytischem Vorgehen und damit der Struk-
turlogik des Habitus allmihlich den Riicken. Durch die rasche Abkehr vom Einzelfall verliert
die Methode den cigentlichen Anspruch an das reklamierte abduktive Vorgehen'?, zusitzlich

121 Dass dic Gruppendiskussion nicht ausschlicflich zur ErschlieBung kollektiver Wissensbestinde herangezogen
werden kann, wird in der subjekttheoretischen Arbeit von Doris Pokitsch (2022) besonders deutlich. Sie zeige
auf, dass — selbst bei scheinbar homogener Gruppenzusammensetzung — in Gruppendiskussionen nicht nur kollek-
tives Wissen verhandelt wird, sondern immer auch Subjektivierungsprozesse auf Akteur:innencbene stattfinden.
Die deutliche Stirke dieser subjektorientierten Betrachtungsweise liegt in der Aufdeckung von Machestrukturen
und -diskursen, die vor allem durch die Suche nach viablen Selbst-Positionierungen (Pokitsch 2022) zum Vorschein
kommen. Diese akteur:innenbezogene Auswirkungen der Machtmechanismen gehen bei der Dokumentarischen
Methode durch deren starke Konzentration auf das Gemeinsame bzw. Normale verloren.

122 Diese streng zu nehmenden Analyseschritte erinnern stark an Giitekriterien standardisierter Ausrichtung wie etwa
der Anspruch an Validitit (Bohnsack 2014, S. 139, 2017, S. 26; 93fF.). Siche Kritik daran und spezielle Kriterien
fiir die qualitative Sozialforschung bei Striibing et al. (2018).

123 Zur Logik des abduktiven Verfahrens (Bohnsack 2014, S. 2154F; Przyborski 2004, S. 57f.; Rosenthal 2015, S. 614F).
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blicke der Schein der Deduktion durch, wenn bereits implizite Vorannahmen tiber die konjunk-
tiven Erfahrungsriume bestimmter Gruppen bzw. Milieus gestiilpt werden. Bohnsack (2017,
S. 117fF) unterscheidet neben dem Milieu vor allem die vordefinierten theoretischen Konzepte
bzw. Differenzlinien Gender (bzw. bei ihm Geschlecht), Migration und Generation. Durch die-
se vordefinierten (2 priori) Typiken werden Ergebnisse unterschiedlicher Gruppen zu gruppen-
spezifischen Unterschieden geformt und gestirke. Die dahinterliegende Gefahr lisst sich dabei
kaum leugnen, dass diese Art der Typenbildung den #blichen Verdiichtigen (Gender, Migration,
Generation) nachspiirt (Kramer 2015b, S. 175f.). Dadurch wird aus der Intention einer Rekorns-
truktion von Habitusformationen eine Re-konstruktion'?* von gruppenspezifischen Stereotypen.
In diesen Abgrenzungen wird zugleich die Anlehnung an die strukturtheoretischen Implika-
tionen der Objektiven Hermeneutik deutlich. Sowohl die Habitus-Hermeneutik als auch die
Dokumentarische Methode konzentrieren sich beim Habitus auf dessen Funktion der struktu-
rierenden Struktur. Die SH beruft sich jedoch auf Bourdieus Sichtweise, dass

»die Praxis der Ort der Dialektik von opus operatum und modus operandi, von objektivierten und einver-
leibten Ergebnissen der historischen Praxis, von Strukturen und Habitusformen ist* (Bourdieu 1987,

S. 98, Hervorh.i. Orig.)

Der Umstand, dass das opus operatum (das Werk bzw. Protokoll oder auch Strukeur) den modus
operand; (als Erzeugungsprinzip) enthilt, bringt Bourdieu (1970a, S. 151, 1976, S. 164f.) zum
Schluss, dass dieses Erzeugungsprinzip der Praxis aus dem Werk heraus ergriindet werden kann.
In derselben Logik lisst sich schlieflich der Habitus aus dem Interview (oder aus anderen Pro-
tokollen der Praxis) erschliefen. Diese Perspektive auf die Strukeuriertheit des Habitus bleibt
nach Kramer (2018, S. 251) bei den beiden oben beschriebenen Methoden allerdings vernach-
lassige, worin er die Ursache fiir deren verkiirzte Sequenzanalyse festmacht.

Die Bourdieusche Grundannahme, Habitus als Produkt der Geschichte (Bourdieu 1985b, S. 69,
1987,S.101,2001a, S. 189; Bourdieu und Wacquant 1996a, S. 170) und damit als inkorporier-
te soziale Struktur zu sehen, macht aus dem Habitus ein genetisch-strukturalistisches Konzept
(Bourdieu 1982, S. 729fF, 1992a, S. 31), das bei der Rekonstruktion von Habitus als zentrales
Element geschen werden muss.'” Habitus ldsst sich ohne seine strukturierte Charakteristik nicht
fassen, was Kramer (2018, S. 251f.) an drei Argumenten festmacht: erszens an der angedeuteten
Grundlegung, dass sich Habitus als von der sozialen Welt hervorgebrachten Geschichte konsti-
tuiert, zweitens anhand der sozialisationstheoretischen Uberlegung, dass Habitus stark von der

priméren Prigung (meist der Familie) beeinflusst ist'*

und drittens an der Schwierigkeit, den
einmal gefestigten Habitus zu verindern bzw. an dessen Trigheit beim Aufeinandertreffen auf
Felder, an die er nicht vorangepasst ist, was sich am Hysteresis-Effekt'®” festmachen lasst.

Zum ersten Punket des Habitus als Produkt der Geschichte ist es m. E. wesentlich, die Charakte-
ristik des Habitus als Inkorporierung der Strukturen der sozialen Welt zu betonen.' So ist Ha-
bitus nicht als blofes (passives) Resultat einer individuellen Biographie zu sehen. Viel michtiger

und grundlegender erscheint der Habitus als die Einschreibung der Strukturen des Feldes bzw.

124 In Anlchnung an den postkolonial geprigten Begriff der Re-prisentation bei Gayatri Chakravorty Spivak (2020,
S.29), die von zwei Bedeutungen der Reprisentation spricht — der Reprisentation im Sinne von fiir jemanden
sprechen sowie von der Re-prisentation, im Sinne von wiederholter Prisentation oder erneuten Dar-stellung.

125 Dies zeigte sich bereits in den theoretischen Grundlegungen des Habituskonzepts in Kapitel 2.2 schr deutlich.

126 Siehe Kapitel 2.2.6 zur Habitusgenese und Kapitel 2.2.7 zur Entwicklung eines Lehrendenhabitus.

127 Zur Trigheit des Habitus und siche Kapitel 2.2.3 und 2.2.5.

128 (u.a. Bourdieu 1976, S. 164F; 189, 1985a, S. 17, 1987, S. 135, 2001a, S. 177ff; Bourdicu und Wacquant 1996a,
S.163).
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der Felder im Kérper der Handelnden und damit als érperfiches Gediichtnis (Bourdieu 1976,
S.200), das sich aus der stindigen Konfrontation mit den Feldanforderungen entwickelt und
damit auch stindig verindert:

»Das heif$t vorab, dafl die Sozialwissenschaft bei der Konstruktion von sozialer Welt der Tatsache einge-
denk bleiben muf, daf die Akteure in ihrer Alltagspraxis selbst Subjekte von soziale Welt konstituieren-
den Akten sind; heifit indes auch, daf sie unter anderem die Beschreibung der gesellschafilichen Genese
der Konstruktionsprinzipien zu ihrer Aufgabe erhebt und es unternimmt, in der von ihr in spezifischer
Weise konzeptualisierten Sozialwelt die Fundamente dieser Prinzipien auszumachen (Bourdieu 1982,
S.729, Hervorh.i. Orig.)

Und weiter in der Fufinote:

»Es wire Aufgabe einer genetischen Soziologie herauszufinden, wie dieser Sinn fir Méglichkeiten und
Unméglichkeiten, fiir Nihe und Ferne sich ausbildet” (Bourdieu 1982, S. 729, Hervorh. i. Orig.).

Zur hermeneutischen Rekonstruktion von Habitus gibt es bei Bourdieu in weiterer Folge je-
doch keinerlei methodische Vorschlige. Da die beschriebenen Methoden zur Habitusrekons-
truktion diese zentrale Charakteristik der Strukturiertheit des Habitus vernachlissigen, greift
Kramer (2018, S. 252ff, auch 2015b) schliefflich die strukturtheoretischen Grundannahmen
der Objektiven Hermeneutik auf, die von Ulrich Oevermann (1981, 2008; auch Wernet 2009)
entwickelt wurde. Vor allem die methodologische Perspektive auf die Kise sicht Kramer dabei
als anschlussfihig fiir die Betrachtung des Habitus. Bourdieu (1987, S. 114) zufolge schiitzt sich
der Habitus einerseits vor der Krise, in dem er sich eine Umgebung schafft, an die er angepasst
ist und in der er sich wohlfiihlt. Andererseits entwickelt sich der Habitus aus der stindigen
Konfrontation mit den Feldanforderungen und muss sich im Alltag und dabei vor allem in neu-
en und damit potenziell krisenhaften Situationen stindig bewihren. Daraus entsteht ein so-
genannter Moglichkeitsraum des Habitus'?, durch dessen Grundiiberlegung die Strukeur mit
der Praxis verkniipft wird. Bewihrte Erfahrungen aus der Vergangenheit bilden ein System an
Handlungsschemata fiir die Zukunft (Bourdieu 1987, S. 101f.; Kramer 2019; Kramer und Pal-
lesen 2019b).1%° In dieser Uberlegung konstituiert sich schlieflich die Strukturgebundenheit
des Habitus und damit die Grundannahme des genezischen Strukturalismus.

Dieser genetische Blick begriindet schlieflich die Logik der Sequenzialitit der Lebenspraxis,
wie sie fiir die Objektive Hermeneutik zentral ist und von der SH iibernommen wird. Dabei
sind zwei Grundiiberlegungen bestimmend: einerseits die Annahme, dass wir uns — im Sinne
Bourdieus - in einem (durch den Habitus bedingten) Raum des Méglichen bewegen, der uns
eine gewisse (beschrinkte) Autonomie des Denkens und Handelns bereithilt. Insofern stehen
uns stets verschiedene Entscheidungsméglichkeiten — auch bei der Fortsetzung von Sprechak-
ten und Handlungen — zur Verfiigung. Und andererseits, dass wir aus unserer Logik der Praxis
heraus (und damit nicht unbedingt bewusst) im nichsten Schritt aus diesen vorhandenen Még-
lichkeiten ganz bestimmte, bewihrte Optionen ,wihlen’. Dort, wo wir aufgrund unserer fehlen-
den Vorerfahrung oder misslungenen Strategien der Vergangenheit auf keine bewihrten Hand-
lungsmuster zuriickgreifen kénnen, entstehen manifeste Entscheidungskrisen (Kramer 2018,
S.255), die sich bei Bourdieu mit den Begriffen Hysteresis oder Trigheit des Habitus zeigen.'™

129 Zu den Méglichkeitsriumen und Grenzen siche Kapitel 2.2.3; Zu den Reproduktions- und Transformationsme-
chanismen siche Kapitel 2.2.5.

130 Zum Habitus zwischen Struktur und Praxis siche Kapitel 2.2.2

131 Zur Trigheit des Habitus und siche Kapitel 2.2.3 und 2.2.5.
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Im Gegensatz zu Habitus-Hermeneutik und Dokumentarischer Methode, die darauf ausge-
legt sind, einen kollektiven Habitus zu ergriinden, wird bei der SH der Schwerpunke auf die
akteur:innenbezogene Ausformung des Habitus gelegt. In der Perspektive des Habitus als in-
korporiertes System von Wahrnehmungs-, Denk- und Handlungsschemata (Bourdieu 1987,
S.101), die sich aus der stindigen Konfrontation und Bewihrung der Akteur:innen mit den
Feldanforderungen ergeben, liegt auch das Grundverstindnis des Habitus als individuiertes,
subjektbezogenes Konzept. Denn der soziale Raum lisst sich nur durch Merkmalsdistributionen
von Individuen fassen (Bourdieu 1996, S. 264). In der Logik der SH wird der Habitus daher
im Sinne Bourdieus als sozialisierte Subjektivitit (Bourdieu und Wacquant 1996a, S. 159) ver-
standen. Ohne die Einfliisse des Feldes bzw. der Felder dabei zu vernachlissigen, bildet sich in
den Akteur:innen ein ,subjektives, aber nichtindividuelles System verinnerlichter Strukturen®
(Bourdieu 1987, S. 112) aus. Durch diese Verkniipfung von Zeit und Position schlielich wird
das Individuum zum Subjeke — oder, wie es Didier Eribon formuliert:

»Das ,Ich’ setzt sich aus seiner Geschichte und Geographie zusammen und diese Zusammensetzung
macht aus uns, wer wir sind. Und wenn die Subjektformierung mit den Gesellschaftsstrukturen und
ihrer Geschichte verbunden sind, dann miissen wir diese Strukturen und ihre Geschichte kennen* (Er-
ibon 2018, S. 33f,, Hervorh.i. Orig.)

Insofern ist der Habitus deshalb als individuiert bzw. akteur:innenbezogen zu schen, da er sich
aus der unterschiedlichen Konfrontation mit verschiedenen Strukturen in der sozialen Lauf-
bahn der Akteur:innen unterschiedlich und mosaikartig entwickelt. Trotz geteilter kollektiver
Wissensbestinde bilden sich auch innerhalb von Feldern unterschiedliche Habitusdispositio-
nen heraus. Ebenso wenig, wie es den Lehrendenhabitus gibt, gibt es damit dez Studierenden-
habitus. Daher lisst sich die il/usio eines Feldes nicht subsumtionslogisch auf alle Akteur:innen
des Feldes iibertragen — aber ebenso kann umgekehrt die Analyse des Feldes aus den Habitus-
formationen der Studierenden nur fragmentarisch bleiben.

Die Griinde fiir die individuierte Ausprigung des Habitus liegen einerseits in den verschiede-
nen Einfliissen der Felder, auf die wir in unserer sozialen Laufbahn stoflen und deren Strukeu-
ren wir inkorporieren, und andererseits in der damit verbundenen ontologische Wandelbarkeit
des Habitus.'* Unser Habitus ist dadurch facettenreich und passt sich zu einem bestimmten
Grad dem jeweiligen Feld an, in dem wir uns gerade bewegen, indem er auf Handlungsprakei-
ken zuriickgreift, die sich in der Vergangenheit in dhnlichen Situationen bereits bewihrt haben.
Zudem kann er sich auch im Laufe unseres Lebens verindern, was vor allem durch Felder und
in Situationen angestoffen wird, in denen unsere bewdhrten Handlungsstrategien nicht mehr
problemlos funktionieren. In diesem Fall wird eine Anpassung des Habitus erforderlich.

3.3.2 Von welchem Habitus wird hier eigentlich gesprochen?

Im Kapitel zur Habitusgenese'* wurde bereits darauf hingewiesen, wie sich der Habitus in der
sozialen Laufbahn von Akteur:innen entwickelt, ausbildet und tberlagert bzw. transformiert.
Diese Voriiberlegungen sollen an dieser Stelle noch einmal kurz in Bezug zur Ausbildung eines
Studierenden- bzw. Lehrendenhabitus in Erinnerung gerufen werden, um schliefflich zu be-
grinden, warum in dieser Studie eine Abgrenzung von den beiden Begriffen vorgenommen und
stattdessen von einem berufsbezogenen Habitus von Studierenden gesprochen wird.

132 Zur Reproduktion und Transformation von Habitus siche Kapitel 2.2.5.
133 Zur Genese des Habitus siche Kapitel 2.2.6.
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Der Lehrer:innenhabitus hat — wie andere Habitusformationen — eine Geschichte und ist kein
Gebilde, das mit dem ersten Tag als Lehrperson in der Schulklasse plotzlich entstehe (Helsper
2018, 2019; Kramer und Pallesen 2019a).>* Aus diesem Grund muss er genetisch-strukeuralis-
tisch (Bourdieu 1982, S.729ft, 1992a, S.31) betrachtet werden. Bereits aus dem Schiiler:in-
nenhabitus lisst sich nach Helsper (2018, 2019) ein erster Schattenriss eines Lehrendenhabitus
erkennen. Auch die primir-familialen Habitusdispositionen (wohl besonders bei Lehrer:innen-
kindern) und der Studierendenhabitus nehmen zu einem bestimmten Grad Einfluss auf das Den-
ken und Handeln als Lehrer:in. Kramer (2015c, S. 355) erkennt im Berufshabitus ein Amalgam
von herkunftsbedingten- und beruflich spezifizierten Feldanforderungen, in denen vor allem der
Herkunftshabitus eine wesentliche Rolle spielt. Damit ist angedeutet, dass die Einfliisse der einzel-
nen Felder sich nicht einfach summieren, sondern ineinander tibergehen und sich — abhingig von
ihren Reproduktions- bzw. Transformationsnotwendigkeiten — iiberlagern, verstirken oder um-
strukturieren. Je nach Vor-Angepasstheit an die objektiven Bedingungen des angestrebten Feldes
entstechen mehr oder weniger groffe Akkulturations- bzw. Anpassungsnotwendigkeiten (Bremer
2016; Helsper 2019; Hild 2019). Dementsprechend befinden sich Lehramtsstudierende inmitten
des Transformationsprozesses vom Schiiler:innen- zum Lehrer:innenstatus.

Auch wenn die Hochschule aufgrund der habituellen Einfliisse verschiedener anderer Felder
nicht alleine fiir die Ausbildung eines Lehrendenhabitus verantwortlich sein kann, so nimmt
sie aufgrund ihrer direkten Gegenstandsbezogenheit der Lehrer:innenausbildung dennoch eine
zentrale Stellung ein und hat damit auch ein wesentliches Habitusformations- bzw. -transforma-
tionspotenzial. Inwiefern und in welche Richtung die jeweils bereits gefestigten Konstellationen
aus primirem familialem und sekundirem schulischem Habitus reproduziert werden oder einer
Transformation unterzogen werden miissen, hingt zu einem wesentlichen Teil von der (Hoch)
Schulkultur der Ausbildungsstitte ab. Insofern lasst sich tiber die Konfrontation der Studieren-
den mit dem Feld der Hochschule neben den individuierten Habitusdispositionen auch die
feldspezifische Anforderungslogik der Hochschule erkennen.

Auch wenn Helsper (2019, S. 56) durch die Internalisierung schulischer Anforderungen bei
Schiiler:innen bereits den ersten Schattenriss eines Lehrendenhabitus erkennt, kann selbst bei
Studierenden noch nicht dezidiert von einem Lebrendenhabitus gesprochen werden. Den Leh-
rendenhabitus begreift Helsper (2019, S. 53) als ,, Ausdruck der Orientierungen, der fachlichen
und pidagogischen Praxen der jeweiligen Lehrertitigkeit®. Nun lieffe sich aus dieser Defini-
tion heraus argumentieren, dass bereits Studierende in ihrer schulpraktischen Ausbildung Leh-
rer:innentitigkeiten ausfithren. Fir die Ausformung eines Lehrendenhabitus ist allerdings die
handlungsdruckbelastete Situation in der Schulklasse notwendig, in der autonomes Handeln
gefordert ist und die Konsequenzen dieses Handelns auch getragen werden miissen (Kramer
und Pallesen 2019b; Oevermann 1996). Studierende in der Schulpraxis'® sind diesem Hand-
lungsdruck mit all seinen Konsequenzen noch nicht ausgesetzt und stehen zudem unter dem
Schutzmantel — aber auch unter dem Druck des Benotet-Werdens — der Praxislehrer:innen. Da-
durch diirfte selbst in der Schulpraxis viel eher ein Studierendenhabitus zum Tragen kommen.
Dieser ist aufgrund der Abhingigkeit der Notengebung viel eher auf die Rolle der Studierenden

134 Zur Genese cines Lehrer:innenhabitus siche Kapitel 2.2.7.

135 An den 6sterr. Pidagogischen Hochschulen wird die ,Schulpraxis bzw. die nunmehr genannten ,pidagogisch-prak-
tischen Studien’als Alleinstellungsmerkmal gegeniiber der Lehramtsausbildung an den Universititen hochgehal-
ten. So sind die Studierenden ab ihrem ersten Semester im Studium bereits in der Schulklasse zum Hospitieren
von Unterricht. Sie wechseln allerdings sehr rasch (ebenso bereits im ersten Semester) und zunchmend in den
Modus des aktiven Unterrichtens.
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und auf das symbolische Kapital der positiven Note ausgerichtet als auf die Ausbildung eines
(professionellen) Lehrendenhabitus. Auflerdem ist es fiir die Ausbildung eines Lehrer:innenha-
bitus notwendig, die Logik der Schule zu inkorporieren und damit einen praktischen Sinn fir
den Umgang damit auszubilden (Kowalski 2020, S. 67fF). Ein solcher kann den Studierenden
allerdings erst in Facetten zugeschrieben werden.

Insofern wird hier in Konsequenz dieser Ausfithrungen von einem berufsbezogenen Habitus ge-
sprochen, der auch bereits Studierenden attestiert werden kann, da sie mit dem Beruf bereits
intensiv in Berithrung kommen und gezielt darauf hinarbeiten. In Anlehnung und Ausdehnung
der Definition des Lehrendenhabitus von Werner Helsper (2019, S. 53), verstehe ich den berufs-
bezogenen Habitus von Lehramtsstudierenden damit als Ausdruck der fachlichen, pidagogischen
oder anderen berufsbezogenen Orientierungen sowie der Vorstellungen von der beruflichen Tiitig-
keit als Lebrer:in. Demnach kénnte auch von einem berufsbezogenen Studierendenhabitus oder
einem Lehrendenhabitus in Entwicklung gesprochen werden. Wie dieser schliefSlich empirisch
ergriindet wird, soll im folgenden Abschnitt zur Heuristik, die aus all diesen Voriiberlegungen
gebildet wurde, erliutert werden, um eine moglichst gute Anniherung zur empirischen Rekons-
truktion dieses Habitus zu erméglichen.

3.3.3 Heuristik zur Ergriindung des berufsbezogenen Habitus

Im Zentrum der Heuristik steht das Berufsbild der Studierenden sowie deren antizipiertes Leh-
rer:innenhandeln, das sich daraus ergibt. So sollen Uberlegungen angestellt werden, wie dieser
berufsbezogene Habitus erfasst werden kann, was schlieflich auch fiir die Auswahl der zu inter-
pretierenden Interviewpassagen von zentraler Bedeutung ist. Die beruflichen Vorstellungen, so
die Argumentation, sind zentraler Bestandteil der beruflichen Orientierung und damit verant-
wortlich auch fiir die hier im Fokus stehende Berufswah! der Studierenden. Diese Vorstellungen
sind — nach den theoretisch-methodologischen Uberlegungen — geprigt von der inkorporierten
Logik der verschiedenen Felder, mit denen sie wihrend ihrer sozialen Laufbahn in Berithrung
kamen. Der berufsbezogene Habitus formt sich aus unzihligen Facetten des Feldes, die kaum
annihernd zur Ginze erfasst werden konnen. Aus den Interviews kristallisierten sich drei zent-
rale Bereiche heraus, an denen dieser Habitus sichtbar wird.

Erstens kann vor allem das Herkunftsfeld als zentraler Einfluss auf die Berufswahl und damit
den berufsbezogenen Habitus geschen werden. Das Herkunftsfeld ist mit seinen Strukturen
und mit seinem sozialen Kapital wesentlich fiir die Ausformung der Wahrnehmungs-, Denk-
und Handlungsschemata und damit auch fiir die berufsbezogenen habituellen Orientierungen
der Akteur:innen mitverantwortlich. In den meisten Fillen diirfren die Eltern bzw. andere enge
Bezugspersonen im Berufswahlprozess stark eingebunden sein. Erzihlungen tiber die Reaktio-
nen und Perspektiven der Familienmitglieder bzw. anderer zentraler Bezugsfiguren auf die Be-
rufswahl konnen damit Aufschluss tiber das Lehrer:innenbild im Herkunftsfeld geben. Durch
das in-Bezug-Setzen dieses Berufsbildes des Herkunftsfeldes durch die Studierenden lassen sich
habituelle Dispositionen rekonstruieren, die Aufschluss iiber die Berufswahl und die berufli-
chen Orientierungen geben. Diese Uberlegungen konnen auch auf das Umfeld der Peers iiber-
tragen werden. Auch kénnten bestimmte signifikante Andere als zentrale Impulsgeber:innen
fir die Berufswahl mitverantwortlich sein. All diese Erzihlungen tiber bestimmte Bezugsperso-
nen oder -gruppen sowie deren Sichtweisen auf den Lehrberuf kénnen fiir die Rekonstruktion
des berufsbezogenen Habitus herangezogen werden.

Zweitens haben auch die langjihrigen Erfahrungen der Akteur:innen im Feld der Schule einen
wesentlichen Einfluss auf die beruflichen Vorstellungen, das antizipierte Lehrer:innenhandeln
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und damit auf die Berufswahl der Studierenden. So kénnen auch retrospektive Erzihlungen
tiber die eigene Schulzeit und die dortigen Lehrer:innen sowie Schulkultur dabei helfen, einen
berufsbezogenen Habitus der Studierenden zu rekonstruieren. Schlieflich sind es diese tief-
sitzenden schulischen Erfahrungen, die ihre Vorstellung des Lehrer:innendaseins begriinden.
Die pidagogischen Antinomien der Moderne, wie sie Werner Helsper (1996) ausformuliert
(die Antinomien zwischen Autonomie & Zwang, Organisation & Interaktion, Nihe & Distanz
usf.), konnen hierbei behilflich sein, die pidagogischen Erwartungen bzw. Orientierungen der
Studierenden zu konturieren. Speziell wiren dabei Interviewpassagen zu betrachten, in denen
Praxiserfahrungen in der Schulklasse oder Erfahrungen mit den pidagogischen Praktiken der
eigenen Lehrer:innen im Fokus stehen.

Und dfrittens sollen im Sinne der Konturierung des Habitus auch die habituellen Grenzen be-
trachtet werden — der Primisse folgend, dass sich der (berufsbezogene) Habitus nicht nur aus
dem Umstand charakeerisieren lisst, was er ist, sondern eben auch daraus, was er gerade nicht
ist bzw. was ibm verwebrt ist (Bourdieu 1992b, S. 33; Kramer 2018, S. 258). Nicht zu vernach-
lassigen ist daher die Abgrenzung des Lehrberufs von anderen Berufen, die im Prozess der Be-
rufswahl in Frage gckommen sind - oder gerade nicht. Dies hilft dabei, den Méglichkeitsraum
des Habitus bzw. dessen Grenzen abzustecken. Die Elementarpidagogik bzw. das Lehramt fiir
Sekundarstufe kdnnen dabei als Minimalkontraste gesehen werden, da sie zentrale Kriterien des
Berufsbildes von Volksschullehrer:innen teilen. Lehrberufe (im Sinne einer beruflichen Ausbil-
dung mit Berufsschule und Lehrabschlusspriifung) als nicht-akademische Berufe oder Studien-
richtungen, die diese zentralen Kriterien des Lehrer:innenberufs nicht teilen, gelten dabei als
Maximalkontraste. Auch an den beruflichen Abgrenzungen dokumentieren sich die beruflichen
Orientierungen und damit sich ebenso der berufsbezogene Habitus der Studierenden. In die-
sem Sinne geben auch berufliche Titigkeiten und etwaige Ausbildungen, die zeitlich vor dem
Start ins Lehramt ausgeiibt wurden oder jene, die anstelle des Lehramts als etwaige Alternativen
in Uberlegung standen, Auskunft iiber den berufsbezogenen Habitus der Studierenden. Und
gleichzeitig auch jene Berufe, die fiir die Studierenden unvorstellbar sind und sich damit aufler-
halb des Méglichkeitsraumes bzw. auflerhalb der doxa der Studierenden befinden.

Neben der individuierten Logik bedarf es nach Bourdieu auch der Kenntnis der Logik des Fel-
des bzw. dessen struktureller Zwinge, um das Feld aussagekriftig analysieren zu kénnen (Bour-

dieu 1985b, S. 69f.):

»-Um das Feld zu konstruieren, muf§ man die Formen des spezifischen Kapitals bestimmen, die in ihm
wirksam sind, und um diese Formen des spezifischen Kapitals zu konstruieren, mufl man die spezifische
Logik des Feldes kennen. Im Forschungsprozef§ selber bedeutet das ein stindiges, schwieriges und lang-
wieriges Hin und Her! (Bourdieu und Wacquant 1996a, S. 139)

Die Kenntnis iiber das im Feld erforderliche symbolische Kapital, und dabei vor allem die Be-
zugnahme der Akteur:innen darauf, kann schlieSlich auch Aufschluss tiber den berufsbezoge-
nen Habitus geben — wie nehmen die Akteur:innen dieses Kapitalerfordernis an? Wie gehen sie
darauf ein? Was erkennen sie als notwendiges Kapital im Feld? Auch, wenn eine vollstindige
Feldanalyse nicht Ziel der Forschung ist, bedarf es eines Verstindnisses tiber die Logik des Fel-
des, um die soziale Praxis der Akteur:innen ausreichend versteben zu konnen. Aus diesen Uber-
legungen lisst sich schliefSlich die Bedeutung der ,ontologische[n] Komplizenschaft zwischen
Habitus und Feld“ (Bourdieu 1985b, S. 75) erkennen. Als grundlegend fiir das Funktionieren
des Feldes erweist sich die Notwendigkeit der Akteur:innen, sich in die Regeln und die Logik
des Feldes einzufiigen und diese im Sinne Bourdieus schlieflich auch aktiv mitzugestalten. In-
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sofern gilt es im Prozess der Habitusrekonstruktion zudem auch, die habituellen Dispositionen
mit den Anforderungen des Feldes zu verkniipfen, um auf deren Passung zu schliefSen, die sich in
den feldspezifischen Auferungen der Studierenden zeigt.!*® Dabei sind die beiden Komponen-
ten der objektiven Wabrscheinlichkeiten (die Chancen des Zugangs zu Giitern oder Erfolgswahr-
scheinlichkeiten von Entscheidungen) und der subjektiven Erwartungen (die Beweggriinde)
voneinander zu trennen (Bourdieu 1987, S. 100; Bourdieu und Passeron 1971, S. 178ff.). Hier
wiederum ist die Abgrenzung von Rational Choice-Theorien zu erwihnen.'” Es geht dabei also
nicht um die bewusste, rationale Abwigung verschiedener Vor- und Nachteile und deren Ein-
bettung in die Wahrscheinlichkeiten der Chancen der jeweiligen Optionen. In erster Linie ist
es der Habitus, der mittels dispositionaler Vorangepasstheit bereits praktische Hypothesen aus-
gebildet hat, die dafiir ausschlaggebend sind, dass Akteur:innen von bestimmten Feldern ange-
zogen werden und von anderen nicht (Bourdieu 1987, S. 100f.). Diese Anziehungskrifte sollen
akteur:innenbezogen ergriindet werden.

3.4 Das methodische Vorgehen - eine reflexive Betrachtung

»Etwas tun, ohne genau zu wissen, was man tut — damit eréffnet man sich die Chance, in dem, was man
getan hat, etwas zu entdecken, was man vorher nicht wuf8te:* (Bourdieu 1988, S. 39)

In dieser Intuition als ,mehr oder minder kontrollierte Form der vorwissenschaftlichen Erkennt-
nis“ liegt nach Bourdieu (1988, S. 39) ,die durch nichts zu ersetzende Fruchtbarkeit der empiri-
schen Forschung". Dieser Ansatz, den er in homo academicus offenbart, spiegelt das grundlegen-
de Ziel des abduktiven Forschungsansatzes, dem auch die vorliegende Studie — zunichst mehr
und spiter minder intuitiv — zugrunde liegt. Zu Beginn der Studie war es das Zweifelbafte an den
sich stets reproduzierenden Ergebnissen standardisierter Berufswahlforschung, wodurch ,,das
Geliufige in ein Zwielicht“ (Meyer-Drawe 2012, S. 14) geriicke wurde und damit im Sinne Kite
Meyer-Drawes das Vertraute befremdlich wurde. In diesem Sinne sollen nun die methodischen
Voriiberlegungen zu Erhebung, Sampling und Auswertung reflexiv beleuchtet werden.

3.4.1 Die Erhebung: berufsbezogene problemzentrierte Interviews

»Alles hingt davon ab, wer spricht und zu wem, wovon und unter welchen Umstinden! (Eribon 2018,

5.76)

Die Methode des qualitativen Interviews findet in unzihligen Abhandlungen ihre Anhin-
ger:innen. So ist das narrativ-biographische Interview nach Schiitze (1983) cin fester Bestand-
teil in der Biographieforschung oder das Leitfadeninterview fiir problemzentrierte Interviews
(Witzel 2000). Die in dieser Studie gefithrten Gespriche konnen als Melange der genannten
Formen gesechen werden und entwickelten eine Eigendynamik, wodurch die strikten Anleitun-
gen der Methodenpipste (Bourdieu 1996, S. 261) in den Hintergrund riickten. Dadurch wird
allerdings eine reflexive Betrachtung der Interviews umso wichtiger. Dies soll mit Blick auf die
Methodenbesprechungen subjektivierungstheoretischer Arbeiten (u.a. Akbaba 2017; Bjegac¢
2020; Bosanci¢ 2014; Spies 2010; Thoma 2018), aber vor allem auch auf die Bourdieusche re-
flexive Forschungshaltung (Bourdieu und Wacquant 1996b) passicren, die der Reflexion der
Interviewmethode und der Interviews cinen zentralen Stellenwert zusprechen.

136 Zum Habitus-Konzept siche Kapitel 2.2; Zum Feld-Konzept siche Kapitel 2.3 und zur Dialektik der beiden siche
Kapitel 2.4.
137 Zur Abgrenzung von der RC-Theorie siche Kapitel 3.2.1.
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Zu Beginn der Erhebungsphase ging ich mit der Annahme ins Feld, biographisch-narrative
Interviews fithren zu wollen, die mit einer kurzen und offenen Einstiegsfrage cine stunden-
lange Erzihlung auslosen, wie es in manchen biographisch geprigten Studien suggeriert wird.
Interviews von dreistiindiger Dauer, in der die Forschenden kaum eingreifen miissen, da sie die
Einstiegsfrage so gut formulieren, dass sich die interviewende Person zuriicklehnen und in die
Zuhérendenrolle zuriickziehen kann. Je besser dies funktioniert, so scheint das Credo zu sein,
umso héher die Qualitit des Interviews. Moglicherweise war mein Einstiegsimpuls nicht gut
genug, um solch eine Flut an Erzihlungen auszul6sen. Vielleicht aber ist diese Perspektive auf
stundenlange selbstlauferische Gespriche bzw. Interviews auch ein Mythos, der den methodi-
schen Lehrbiichern entstammt und dadurch beschonigende Selbstdarstellungen der eigenen
Interviews in diversen Studien forciert. Diesen Druck habe ich wihrend mancher Gespriche
gespiirt, wenn ich nach etwa 15 Minuten auf die Uhr schielte und merkte, dass eigentlich alles
gesagt ist und ich schliefllich froh und gewissermaflen auch stolz war, wenn diese dann doch
tiber die magische Schwelle der 60 Minuten hinaus dauerten.

Gewissermaflen wird dieses nicht-Funktionieren (Scheitern wire ein zu harter Begriff; eher die
Nicht-Erfiillung der Erwartungen) der biographischen Einstiegsaufforderung damit erklirbar,
dass die Studierenden es nicht gewohnt sind, linger tiber sich selbst zu sprechen und ihre Be-
diirfnisse offen zu legen — ein Umstand, den auch Saa Bosantié¢ (2014, S. 375f.) im Rahmen
seiner Untersuchung bei Arbeitern beschreibt. Dies findet in den Methodenbiichern keine Be-
riicksichtigung, was die Annahme nahelegt, dass diese Biicher fiir die Befragung des Bildungs-
biirgertums geschrieben sind (ebd.). Auch der Faktor des Alters kommt in der vorliegenden
Studie hinzu. Die biographischen Erzihlungen der jungen Studierenden (grofiteils zwischen 20
und 25 Jahre alt) waren zumeist in wenigen Minuten abgehandelt und spielten sich (verkiirze)
oft wie folgt ab: ich wobne hier, meine Eltern sind Beruf-A und Beruf-B und ich war zuerst hier
im Kindergarten, dann da in Volksschule, Hauptschule und bin dann in die [Schule mir Matu-
ra] gewechselt, (dann babe ich kurz gearbeitet bzw. etwas anderes studiert) und habe dann hier
angefangen zu studieren. Biographie wird von den Studierenden demnach - so die dahinterlie-
gende Logik —mit einem formalen Lebenslauf assoziiert, wodurch die Einstiegssequenz einem
Bewerbungsgesprich oft nicht unihnlich ist. Die eigene Geschichte wird fiir wenig interessant
erachtet und ist dementsprechend kurzgehalten, wie auch der Abschluss der Einstiegssequenz
bei Nicole' zeigt, die ebenso keinen Einzelfall darstellt — nach fast exake fiinf Minuten schliefit
sie mit den Worten: ,ich hoff das war jetzt nicht zu @ausfiihrlich@‘ (Nicole, Z. 127). Auch
diese etwas unsichere Nachfrage dokumentiert die studentische Empfindung der Kiinstlichkeit
und Ungewohntheit der Interviewsituation, indem die eigene soziale Lautbahn als 70774/ und
wenig spannend erachtet wird. '

Ein weiterer, nicht unwesentlicher Aspeke, der in Methodenbiichern ebenso kaum besprochen
wird, ist die bei Bosan¢i¢ (2014, S. 376) bereits angesprochene Dimension der Reflexivitit der
Gesprichspartner:innen. Inwiefern es den Interviewten vertraut ist, (offen) iiber sich selbst zu
sprechen, stellt eine wesentliche Differenzlinie in nicht-standardisierten Interviews dar, der in
methodischen Abhandlungen wenig Beachtung geschenkt wird. In der Findungsphase fiir die
passende Methode der Interviewauswertung konnte ich auch das psychoanalytische Verfahren
der Tiefenhermeneutik in mehreren Sitzungen eciner Interpretationswerkstatt kennenlernen.

138 Die Namen der Gesprichspartner:innen sind anonymisiert.

139 Was vor dem Hintergrund eine nihere Betrachtung wert wire, dass sie am Ende ihrer Lehramtsausbildung steht
und durch das Studium bereits ausfiihrlich mit Forschungsmethoden und Interviewfithrung, aber auch mit Me-
thoden der Selbstreflexion vertraut sein sollte.



Das methodische Vorgehen - eine reflexive Betrachtung

Diese Methode hat mich zwar inhaltlich nicht iiberzeugt (Eribon 2017b), aber mir die Erkennt-
nis erbracht, dass psychotherapie-erfahrene Menschen einen véllig anderen Zugang zur Selbst-
Erzihlung haben als jene, die dieses autobiographische Erzahlen nicht erfahren haben. In einer
abgeschwichten Form kann dies auch in den vorliegenden Interviewanalysen erkannt werden.
Markus, der auch aufgrund seiner habituellen Krisen und seiner geschlechterbedingten Auflen-
seiterposition im Feld der Volksschule bei der Berufswahl gezwungen war, iiber sich selbst und
seine Position in verschiedenen Feldern zu reflektieren, hat eine kontrire Art des Erzihlens als
Nicole, die aufgrund ihrer legitimen (Fremd-)Positionierung im Feld keinerlei Begriindungs-
pflicht unterliegt. Ebenfalls kann als eine Erkenntnis der Studie eine mangelnde Reflexivitit
vieler Interviewpartner:innen erkannt werden, die auch die strukturelle Ebene der Lehrer:in-
nenausbildung vor eine Aufgabe stellt, da dieser Aspeke ein zentrales Kriterium fiir die Ausbil-
dung eines professionellen Habitus bzw. Lehrer:innenhandeln gilt.'*

Diese angedachten biographischen Interviews entwickelten sich daher schnell zu einer Form von
Gesprichen, die der Interviewmethodik Bourdieus (2005b) dhnelt, wie er sie in der grof an-
gelegten Studie Das Elend der Welt beschreibt. So stellt er dabei zunichst die ,,unzihligen so-
genannten methodologischen Schriften iiber Befragungstechniken® (Bourdieu 2005b, S. 393)
in Frage, die den Idealen standardisierter Methoden nacheifern. Auch die Tendenz sogenannter
qualitativer Vorgehensweisen, sich an die Giitekriterien quantitativer Forschung zu halten, zeigt
diese positivistische Anziehungskraft (Striibing et al. 2018):

»Denn der positivistische Traum von der perfekten epistemologischen Unschuld verschleiert die Tat-
sache, daf der wesentliche Unterschied nicht zwischen einer Wissenschaft, die eine Konstruktion voll-
zieht, und einer, die das nicht tut, besteht, sondern zwischen einer, die es tut, ohne es zu wissen, und ei-
ner, die darum weif und sich deshalb bemiiht, ihre unvermeidbaren Konstruktionsakte und die Effekee,
die diese ebenso unvermeidbar hervorbringen, méglichst umfassend zu kennen und zu kontrollieren
(Bourdieu 2005b, S. 394)

Ein Interview — und dies gilt natiirlich auch fiir einen Fragebogen — kann demnach kein neutra-
ler, einflussfreier oder objektiver Akt sein. Die Befragungssituation ist eine Situation der sozia-
len Beziehung und ist damit von sozialen Verhiltnissen und Ungleichheiten geprigt. Intervie-
wende und interviewte Person stehen in einem ungleichen Verhiltnis zueinander, wodurch sie
sich gegenseitig becinflussen und in dem auch die Gefahr der Ausiibung symbolischer Gewalt
besteht. Suggestivfragen wiren ein nahezu harmloses Beispiel dafiir. Aber auch der in Interview-
schulungen oft gehérte Rat, lange Pausen zuzulassen, um weitere Erzihlungen zu generieren
bzw. zu erzwingen, kann nicht frei von symbolischer Gewalt betrachtet werden.

Sich diesen Mechanismen bewusst zu werden, bedarf einer geistigen szmg, um eine moglichst ge-
waltfreie Kommunikation zu ermdglichen (Bourdieu 2005b). Diese Ubung besteht laut Bourdieu
(2005b, S. 398) vor allem darin, sich im Interview ,,gedanklich an den Ort zu versetzen, den der
Befragte im Sozialraum einnimmt®. Unter diesem Versuch des Verstehens meint Bourdieu jedoch
nicht, dass wir uns in unser Gegeniiber hineinversetzen sollen oder kénnen, denn ein vollstindiges
Verstehen ist aufgrund der unendlichen Varianten historischer und sozialer Verhiltnisse unméglich
(Friebertshiuser 2009, S. 229f.). Vielmehr stellt das Verstehen den Versuch dar, ,ein generelles und
genetisches Verstindnis der Existenz des anderen” (Bourdieu 2005b, S. 398, Hervorh. i. Orig,) an-
zustreben. Wir mochten damit signalisieren, den Standpunkt und damit den prakischen Sinn der
interviewten Person erkannt zu haben, damit sie ihrerseits einen Sizz in der Befragungssituation
erkennt und dieses Spiel dadurch mit ausreichendem Inzeresse mitspielt (ebd.).

140 Zur Notwendigkeit der Ausbildung eines professionellen Lehrer:innenhabitus siche Kapitel 6.2.
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Bourdieus Strategie in der Studie zum Elend der Welt lag darin — angelehnt an William Labov —
Interviewer:innen zu schulen, die zu einem bestimmten Grad die soziale Welt der Befragten
kennen und teilen. Der Umstand, dass ich aus einem dhnlichen sozialen Herkunftsfeld komme,
wie viele der Studierenden und selbst einen sogenannten sozialen Aufstieg vollzog und damit
die Logik und den Sinn ibrer Praxis relativ gut begreife, vereinfachte dieses gegenseitige Ver-
stehen'* und Vertrauen. Bei Weitem nicht so analytisch betrachtet, wie Bourdieu es beschreibrt,
entwickelten sich aus den Interviews intuitiv Gespriche, in denen der grundsitzliche Interview-
charakter zwar nicht verloren ging, in denen allerdings die ,,Illusion der ,Neutralitit (Bourdieu
2005b, S. 404, Hervorh.i. Orig.) durch Vermeidung des persdnlichen Sich-Einbringens rasch
fallengelassen wurde. Die grofle Hierarchie, die sich aus mehreren Aspekten ergab, stellte von
Beginn an Irritationsmomente fiir mich dar. Um maglichst offene und angenechme Gespriche
zu ermdglichen, verinderte sich der Gesprichscharakter — entgegen der im Hinterkopf sitzen-
den methodischen Idealvorstellungen von Interviews — deshalb sehr rasch. Zunichst sei dabei
der Charakeer des starken Ungleichgewichts genannt, der aus der Erwartung der Offenlegung
privat-intimer Lebensgeschichten der Interviewten einerseits und des therapeutisch-nickenden,
Leitfaden-lesenden und Notizen-schreibenden Interviewers andererseits entsteht. Diese kiinst-
lich-Freudsche Situation brachte Unsicherheit und Unwohlsein auf beiden Seiten, wodurch ich
bereits beim ersten Interview den angefertigten Leitfaden und den Stift beiseitelegte. Dieses
Unwohlsein der Interviewsituation mag auf die Unsicherheit durch dieses therapeutische Set-
ting zuriickzufiihren sein. In den Herkunftsfeldern, in denen ein Grof3teil meiner Interviewten,
aber auch ich selbst, sozialisiert wurden, diirfte dieses Setting unbekannt sein bzw. aufgrund
negativer Zuschreibungen kritische bis abwertende Assoziationen wecken. Ebenso stellt dabei
das offene Sprechen mit fremden Personen inklusive Tonaufzeichnung eine besonders unge-
wohnliche Situation dar. In diesem Bewusstsein war ich von Beginn an bemiiht, die vorhande-
nen Barrieren zu durchbrechen und diese Hierarchien abzubauen. So zeigten sich in den Ge-
sprachen rasch viele Gemeinsamkeiten im primir-familialen Habitus. Auch konnte ich eigene
Erfahrungen durch die Ahnlichkeiten meiner schulischen Laufbahn einbringen, die ich mit den
Studierenden teilte. Diese Gemeinsamkeiten trugen ebenfalls dazu bei, die Hierarchie ab- und
ein Vertrauen rasch aufzubauen.

Die Notwendigkeit der Gesprichsaufnahme konnte nicht umgangen werden, aber die Auf-
nahme via Smartphone (mit dem Display nach unten und im Flugmodus) und Laptop (halb
zugeklappt daneben) stellte sich als méglichst niederschwellige Alternative zum Diktiergerit
heraus, da diese als gewohnte Gegenstinde wenig Beachtung fanden. Der Laptop als Backup
entpuppte sich in einem Fall als lebensrettend, da das Smartphone aus unerfindlichen Griinden
mitten in der Aufnahme stoppte. Die immer wieder startende Liiftung des Laptops machte die
Transkription allerdings teilweise schwierig, weshalb ansonsten auf die qualitativ hochwertige
Smartphone-Aufnahme zuriickgegriffen wurde.

So kann bei den vorliegenden Interviews zusammenfassend von berufsbezogenen problemzen-
trierten Interviews gesprochen werden, die den Kriterien des problemzentrierten Interviews
(Witzel 2000) zu gutem Teil gerecht werden. Die Problemorientierung der Interviews blieb zu
Beginn der Interviews offen (biographische Erzihlung) und wurde im Laufe des Gesprichs zu-
nehmend enger gefasst — je nach Interesse und Fokus vor allem seitens der Interviewten. Ebenso
standen die Interviews im Lichte der von Witzel (2000 o.S.) geforderten Prozessorientierung,
die im Sinne Bourdieus und der reflexiven Forschung darauf ausgelegt ist, Offenheit und Ver-

141 Eine nihere Abhandlung zum Verszehen in Bourdieus reflexiver empirischer Forschung und Ableitungen fiir die
Erzichungswissenschaft finden sich bei Barbara Friebertshiuser (2009, 2013).
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trauen zu erzeugen und die gewohnte Interviewsituation des bekannten Frage-Antwort-Spiels
zu iiberwinden. Der Leitfaden als Gedichtnisstiitze wurde verworfen. Vielmehr lag der Fokus
darauf, das Gesprich und die von der interviewten Person hervorgebrachten Themen am Lau-
fen zu halten, wodurch eine ,,gréfftmagliche Offenheit fiir die Relevanzsetzungen der Inter-
viewten“ (Thoma 2018, S. 105) angestrebt wurde. Die direkte Vergleichbarkeit durch dieselbe
Fragestellung wurde dadurch verunmaéglicht, was sich fiir die Interviewauswertung zwar als be-
dauerlich herausstellte, aber dem Prinzip der Offenheit umso deutlicher nachkommt.

Diese Offenheit der Interviewfithrung fithree dazu, dass die einzelnen Gespriche inhaltlich stark
variierten und jeweils die Themen fokussiert wurden, die fiir die Studierenden von Bedeutung
waren. Zwar habe ich durchaus auch Themen eingefiihrt, wenn mir diese wichtig erschienen
oder das Gesprich es aufgrund der Ausreizung von Themen notwendig machte. Dennoch fiihr-
te dies dazu, dass nicht in allen Interviews dieselben Themen besprochen wurden und vor allem
nicht in derselben Intensitit. So lief§ es sich mdglichst vermeiden, die eigenen Denkstrukturen
auf die Interviewten zu iibertragen (Flick 2000). Manche Studierenden vermieden es etwa, iiber
ihre Familie zu sprechen — ein Thema, das mir besonders wichtig erschien. Sie wichen konkreten
Nachfragen schnell aus und signalisierten damit, dass die Familienverhiltnisse nicht besonders
gut sind oder die Eltern sich gerade im Scheidungsprozess befinden, was ich respektierte und
nicht mehr danach fragte. In anderen Gesprichen, wie es etwa bei Nicole, aber grofSteils auch bei
Isa der Fall war, kamen Themen wie Wissensvermittlung tiberhaupt nicht vor, was fiir Interviews
zum Lehrberuf und der dahinterliegenden Berufswahl aufSergewdhnlich scheint, allerdings erst
bei der Analyse aufliel. Dies liegt aber auch daran, dass ich zum Zeitpunkt der Interviews noch
wenig Einblick in die Themen der Bildungswissenschaften, die Theorien zu Schule sowie der
Professionalisierung des Lehrberufs hatte und ich deshalb auch kaum piadagogisches Fachwissen
und auch nicht die sprachlichen Codes und passenden pidagogischen Ausdrucksweisen hatte.
Die illusio des Feldes war mir noch relativ fremd. Aufgrund dieses fehlenden Wissens tiber die
Logik des Feldes und die sprachlichen und strukturellen Konzepte von Schule und Unterriche —
und so kann dieser Umstand positiv konnotiert werden — war es mir auch nicht méglich, ein
pidagogisches Bias bzw. bestimmte pidagogische Konzepte ins Gesprich zu bringen und damit
in Richtungen zu lenken, die nicht aus dem Erfahrungsraum der Studierenden entstammten.
Das Prinzip der Offenheit wurde demnach aus verschiedenen Griinden eingehalten — sowohl
bewusst, aber auch intuitiv und schliefflich aus feldspezifisch-habitueller Unpassung bzw. man-
gelndem Wissen.

3.4.2 Feldzugang und Sample

Die offene Herangehensweise der Studie, die dem weitgefassten Thema der Berufswahl von
Lebramtsstudierenden unterliegt, hatte keine gesetzten Einschrinkungen im Sample. Einziges
Kriterium fiir die Auswahl stellte zunichst der Status der Interviewpartner:innen als aktive Stu-
dierende in einem Lehramtsstudium dar. Die Offenheit entstammte unter anderem auch der
Unsicherheit und der angesprochenen Unkenntnis des pidagogischen Feldes. Alle Optionen
sollten offengehalten werden. In zwei Wellen fithrte ich schliefSlich im Mai und Juni 2017 so-
wie Janner und Februar 2018 insgesamt 23 Interviews mit Studierenden im Volksschul-, Neue
Mittelschul- und Gymnasiallehramt (in dieser Reihenfolge absteigend in der Anzahl). Die In-
terviews dauerten zwischen 45 Minuten und zwei Stunden mit zwei Ausnahmen nach unten.

Den Feldzugang legte an der Kirchlichen Pidagogischen Hochschule Wien/Krems ein E-Mail
mit einer kurzen Beschreibung des Vorhabens. Dieses E-Mail wurde seitens des Ausbildungs-
Instituts tiber einen Verteiler an die Studierenden weitergeleitet. Darin fand sich ein Link zu
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einem online-Kalender, wo sich die Studierenden anonym eintragen konnten. Zusitzlich wur-
den visitenkartengrof8e Zettel mit denselben Informationen tiber die Studierendenvertretung
verteilt.' An der Universitit Wien gelang der Feldzugang iiber einen Eintrag in der Mood-
le-Plattform zur (Pflicht-)Vorlesung ,Lehren und Lernen gestalten'. Hier wurde gebeten, per
E-Mail mit mir Kontakt aufzunehmen, woraus sechs Interviews entstanden.

Grund fiir die unpersénliche Kontaktaufnahme via E-Mail und Moodle-Plattform lag darin,
dass ich aus meinen eigenen feldspezifischen-habituellen Erfahrungen die Hiirden besonders
fiir jene Studierenden niedrig halten wollte, die sich bei direkter Ansprache in einer Lehrver-
anstaltung bzw. per Bitte, sich per Telefon zu melden, nicht fiir ein Interview zur Verfiigung
gestellt hitten. Ob mit dieser Variante spezielle Personengruppen angesprochen wurden und
andere nicht, lisst sich jedoch schwer nachvollziechen. Eine Quotierung im Vorfeld oder auch
eine nachtrigliche Analyse statistischer Daten zu den einzelnen Interviewpartner:innen stellt
sich fiir mich als wenig ergiebig dar bzw. als ein schwacher Versuch, Objektivitit zu vermitteln.
Warum sich die Studierenden fiir ein Interview gemeldet haben, lisst sich nur vermuten; lei-
der wurde das in den Interviews nicht besprochen. Manche haben bei der Begriiffung erwihnt,
dass sie im Studium selbst gerade Interviews machen miissen, was einerseits als Mileid bzw.
Schicksalsteilung gedeutet werden kann, aber auch als Versuch, Informationen und Tipps tiber
Interviewfithrung und -auswertung zu erhalten. Nach Abschluss einiger Interviews habe ich
mit Studierenden auch explizit iiber Forschungsmethoden gesprochen und ihnen Tipps fiir
Seminararbeiten, Interviews oder Bachelorarbeiten gegeben. Manche Gesprichspartner:innen
nutzten das Interview bzw. die Zeit danach fiir eine Art Berufsberatung. So waren sich nicht alle
Studierenden sicher, ob sie nach Abschluss wirklich in den Lehrberuf einsteigen wollten.

Die Interviews mit den Studierenden an der Pidagogischen Hochschule wurden in einem lee-
ren Biiroraum gefiihrt. Dies hat den pragmatischen Grund, dass in der niheren Umgebung der
Pidagogischen Hochschule keine passenden Cafés zur Verfiigung stehen, die eine neutrale und
zugleich méglichst ruhige Umgebung bieten kénnen. Kaffee, Getrinke, Schnitten und Gum-
mibiren standen bereit, um die Atmosphire bestmaglich aufzulockern. Fiir die Interviews mit
den Gymnasial-Lehramtsstudierenden der Universitit Wien wurde der neutrale und zugleich
ruhige Raum eines universititsnahen Cafés gewihlt. Die Atmosphire im Café war im Vergleich
lockerer, was wohl am offeneren, freundlicheren und neutraleren Ort lag.

Das Sample der Auswahl fiir die nihere Auswertung mittels der Sequenzanalytischen Habitus-
rekonstruktion (SH) ergab sich auf verschiedenen Ebenen. Einerseits erlangten dabei die Me-
mos, die ich méglichst direkt nach den Interviews erstellte, eine Bedeutung. Dabei zeigten sich
verschiedene Eindriicke, die ich aus meinen spontanen Empfindungen der Interviews notierte.
Zudem brachte auch der Prozess der Transkription einen vertiefenden Einblick in die Inter-
views, woraus ich besonders aufschlussreich erscheinende Interviews hervorhob. Und zuletzt
wurden Textstellen aus unterschiedlichen Interviews in diversen Forschungswerkstitten, Inter-
pretationsgruppen und Forschungsseminaren herangezogen und gemeinsam interpretiert. Dar-
aus entstand ein Gefiihl fiir die Inhalte und zentralen Themen der Interviews, woraus sich diese
drei Einzelfille fiir die nihere Interpretation herauskristallisierten. Der maximale Kontrast, der
sich in den Interviews andeutete, war letztlich ausschlaggebend fiir die Entscheidung. So war
es bei Markus die Krise, bei Isa der zentrale Aspekt der Familie und bei Nicole der zunichst
undeutliche Aspekt der Verlorenheit bzw. Unsicherheit, die zur Auswahl dieser drei Interviews
fiihrten.

142 Soweit dies fiir mich ersichtlich war, konnte aus dieser Variante kein Interview generiert werden. Das Einscannen
des QR-Codes bzw. Abtippen des Links war offenbar eine zu grofie und unpersonliche Hiirde.
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3.4.3 Transkription und Anonymisierung

Die Interviews mit den Lehramtsstudierenden im Volksschullehramt wurden vollstindig tran-
skribiert. Nachdem der Entschluss gefasst wurde, die anderen Lehrimter nicht in die Studie
aufzunehmen, wurde aufgrund des massiven Zeitaufwandes durch die Transkription darauf
verzichtet, auch diese zu verschriftlichen. Geschuldet war dies auch der meines Erachtens zu
detaillierten Transkriptionsweise. So verschriftlichte ich die Interviews vollstindig anhand des
TiQ-Transkriptionssystems (Przyborski und Wohlrab-Sahr 2014, S. 167ff). Die in dieser Stu-
die verwendeten zentralen Zeichen sind:

0 Kurze Pause unter einer Sekunde

(2) Pause, Anzahl der Sekunden in Klammer

@)@ kurzes Lachen; bei Zahl in Klammer die Anzahl der gelachten Sekunden

@text@  im lachenden Modus ausgesprochener Text

//jal/ kurze Hérer:innensignale des Gegeniibers

text- Abbruch eines Wortes oder Satzes

ja=nein  in einem Fluss gesprochene Worter

nei:n gedehnt ausgesprochenes Wort. Anzahl der Doppelpunkte signalisiert Lange der
Dehnung

nein Betonung

nein Laut gesprochene Worte

°nein’ Leise gesprochene Worte

((unsicheres Lachen)) Anmerkungen zu nicht-sprachlichen Signalen, teilweise Interpretationen

? Frageintonation

L Uberlappung der Sprechenden; wenn die zweite Person ins Wort fillt oder beide

zugleich sprechen
#00:36:22# markiert die Zeit im Interview; in diesem Fall 36 Minuten und 22 Sekunden
(Przyborski und Wohlrab-Sahr 2014, S. 168f.)

Dieses System der Transkription stellte sich als brauchbar dar, allerdings nur fiir jene Passagen,
die letztlich auch tatsichlich detailliert interpretiert wurden. Der Rest des Interviews bedarf
dieser besonders aufwindigen und detaillierten Transkriptionsvariante m. E. nicht — zumindest
nicht fiir Auswertungsmethoden, in denen zur vertiefenden Interpretation nur einzelne Passa-
gen herangezogen werden. Der zeitliche Aufwand einer detaillierten Transkription kompletter
Interviews scheint demnach nach nicht angemessen.

Die Anonymisierung der Interviews stellte eine unterschiedlich starke Herausforderung dar.
Die Namen der Gesprichspartner:innen (und auch andere im Interview genannten Namen)
wurden durch Pseudonyme ersetzt — ebenso wurden die im Interview genannten Ortsnamen
und genauen Schulbezeichnungen durch ,((Name Dorf))* oder ,((Name Volksschule))* ersetzt.
Vornamen wurden durch Namen ersetzt, die dhnliche Assoziationen hervorrufen. Nachnamen
wurden ausgelassen, da wir im Interview per Du waren und ich am Versuch, eine passende Pseu-
donymisierung zu finden, mehrfach scheiterte — nach Abklirung mit Kolleg:innen zeigte sich,
dass ich durch diese Namenskonstruktionen stets zusitzliche und falsche Assoziationen in den
Képfen der Lesenden erzeugte, was ich vermeiden wollte (Spies 2010, S. 161).

Manche Inhalte der Interviews stellten sich als so detailliert und aufgrund der sozialen Laufbahn
als so auflergewdhnlich heraus, dass eine Anonymisierung besonders erschwert wurde. Auch
durch die geringe Anzahl der minnlichen Volksschullehramtsstudierenden erwies sich dies als
schwierig. Unter anderem aus diesem Grund der moglichen Erkennbarkeit der Akteur:innen
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durch die Nennung zu vieler Details entschied ich mich gegen eine gesamtbiographische Dar-
stellung der Fille. Aber vor allem auch, damit der Fokus der Ergebnisse nicht zu sehr auf die ein-
zelnen Akteur:innen gelegt wird (Thoma 2018, S. 97). Schliefilich geht es in dieser Studie nicht
darum, die Denk-, Wahrnehmungs- und Handlungsschemata der Studierenden an den Pranger
zu stellen, sondern Erkenntnisse zu generieren, die eine allgemeine Aussagekraft besitzen.

3.4.4 Die Auswertung: die Sequenzanalytische Habitusrekonstruktion (SH)

»Die Wahrheit der Rede — also das, was sie sagt, und das, was sie sagt, indem sie etwas anderes sagt, und
auch das, was sie nicht sagt und was vielleicht am wichtigsten ist ... -, diese Wahrheit kommt nur dann
zum Vorschein, wenn man die Rede, ausgehend von ciner theoretischen Analyse in die Strukeur, in die
geschichtlichen und gesellschaftlichen Rahmenbedingungen, die in der Rede zum Ausdruck kommen,
zuriickiibersetzt. Das Wirkliche ist immer das, was es wiederzuerlangen gilt. Wenn man sich damit be-
gniigt, zu ,beobachten’, dann liuft man Gefahr, nichts zu sehen und nichts zu verstehen* (Eribon 2018,

S.79, Hervorh.i. Orig.)

Auch wenn die hier von Didier Eribon verwendeten (bzw. iibersetzten) Begriffe Wabrbeit und
Wirklichkeit etwas hochgegriffen sind (Flick 2000), verbirgt sich dahinter die Kritik einer Sozio-
logie, die die Rede der Akteur:innen tibernimmt und ohne theoretischen Filter nur das explizit
Gesagte wiedergibt (Eribon 2018, S. 77f.; auch Striibing et al. 2018, S.91). In diesem Sinne ist
die theoretische Einbettung der Analyse zwingend, um den dahintetliegenden praksischen Sinn
der Rede rekonstruieren zu kdnnen. Die Rede der Akteur:innen enthilt das Implizite (Bourdieu
2001a, S. 18ff.), die spezifische Logik des Feldes, die sich aus der i//usio, dem Glauben an dieses
Spiel ergibt und damit den Standort und den Standpunkt der Akteur:innen innerhalb des Fel-
des. Aus diesem Grund gilt es, die historischen und feldspezifischen, sozialen Bedingungen und
Strukeuren bei der Analyse der Interviews zu beriicksichtigen. Dies stellt das Ziel der Sequenzana-
lytischen Habitusrekonstruktion (SH) dar. Die implizite Regelhaftigkeit der Praxis bzw. das hand-
lungsleitende Prinzip der Praxis soll methodisch valide bestimmt werden (Kramer 2018, S. 260£.).
Wie bereits ausfithrlich dargestellt, basiert die Methode der SH auf den methodologischen
Grundannahmen der Sequenzanalyse der Objektiven Hermeneutik sowie einzelnen Annahmen
der Dokumentarischen Methode.'®® Im Kern der SH ist demnach ein abduktives methodisches
Verfahren zu verstehen, das strikt sequenzanalytisch vorgeht und anhand vorliegender Proto-
kolle die Bildung begriindeter Hypothesen zum Habitus sowie deren nachvollziehbare Uberprii-
fung — mittels Verifizierung und Falsifikation — vorsieht (Kramer 2019, S. 312). Die einzelnen
Schritte der Vorgehensweise sollen nun kurz dargestellt werden.!#

Die Analyseschritte der Sequenzanalytischen Habitusrekonstruktion
Beginnend mit der Sichtung des Materials startet die Analysemethode mit der Suche nach pas-
senden Protokollen und Textausschnitten.'® Brauchbar sind diese Passagen vor allem dann,
wenn sie eine sequenzielle Logik aufweisen, das Forschungsinteresse betreffen und die Wahr-
nehmungs-, Denk- und Handlungsschemata erkennen lassen. Demzufolge wird nicht das Pro-
tokoll als Ganzes analysiert, sondern im Sinne der Objektiven Hermeneutik oder Dokumen-
tarischen Methode nur Ausschnitte daraus. Welche Passagen fiir die Rekonstruktion gewahlt

143 Zur Methodologie der SH siche Kapitel 3.3.1.

144 Fiir cine detaillierte Darstellung der Methodologic und Analyseschritte siche (Kramer 2019).

145 Bislang gibt es m. W. keine Ausarbeitung der (noch schr jungen) SH fiir die Analyse von Protokollen abseits von
(Einzel-)Interviews.
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werden, ergibt sich aus der erwihnten Brauchbarkeit zur Habitusrekonstruktion, aber auch aus
der Heuristik des zu beforschenden Interessensgebietes.'* Kramer (2019, S. 314) empfiehlt da-
bei, auf drei bis vier Dimensionen bzw. Passagen zuriickzugreifen, um den Habitus ausreichend
erfassen zu kénnen. Der fiir die Interpretation selektierte Ausschnitt des Protokolls wird dar-
an anschliefend in sinnhafte Teilsequenzen unterteilt. Sieben bis zwolf Teilsequenzen empfielt
Kramer zur ausreichenden Uberpriifung der Hypothesen. Die Linge der Passagen bzw. Sequen-
zen kann dabei — wie auch die Anzahl der notwendigen Sequenzen - variieren.

Dic eigentliche Analyse beginnt schliefllich mit der Interpretation der ersten Sequenz, indem die
darauffolgenden Sequenzen ausgeblendet werden. Ziel dabei ist, so frith wie méglich (abduktiv)
Hypothesen zum Habitus aufzustellen. Sofern moglich, ist es hilfreich, die Passage mit einer
Interviewer:innenfrage zu starten (Wernet 2009, S. 62ff.). Durch die vielen méglichen Optio-
nen gibt die tatsichlich gewihlte Antwort Hinweise auf den Habitus der Akteur:innen. Das
von der Dokumentarischen Methode bekannte Hilfsmittel der positiven und negativen Gegen-
horizonte sowie die damit verbundenen Enaktierungspotenziale (Bohnsack 2013, S. 185), aber
auch gedankenexperimentelle oder empirische Vergleichshorizonte helfen dabei, Habitushypo-
thesen zu konturieren und durch das Bourdieusche relationale Vorgehen zu schirfen. Dadurch
lasst sich charakeerisieren, was der Fall ist, aber eben auch, was er gerade nicht ist bzw. was ibm
verwebrt ist (Bourdieu 1992b, S. 33; auch Kramer 2018, S. 258). Die Méglichkeiten und Gren-
zen des Habitus treten dadurch hervor.'¥” Die Hypothesenbildung ist von den Prinzipien der
Objektiven Hermeneutik geprige (Wernet 2009, S. 21fF.). Die Haltung der kéinstlichen Naivitit
hilft vor allem zu Beginn dabei, Hypothesen méglichst offen und handlungsdruckbefreit zu
bilden. So ist es auch niitzlich, wie sich im Laufe des Interpretationsprozesses herausgestellt hat,
Gegenhypothesen zu entwickeln und diese auch zu explizieren, um die Grenzen des Habitus
zu verdeutlichen und den Habitus zu konturieren. Durch die Hinzunahme weiterer Sequenzen
werden die gebildeten Habitushypothesen der strengen Priifung ausgesetzt. Dadurch werden
Hypothesen schliefSlich iiberpriift, aber auch weiterentwickelt und geschirft.

»Die Hinzunahme weiterer Sequenzen ist dann solange fortzusetzen, bis sich in der andauernden Be-
wihrungsprobe eine Hypothese durchgesetzt hat! (Kramer 2019, S. 316)

Ist dies geschehen, empfichlt Kramer (ebd.) diese schliefllich herausgebildete Habitushypothese
anhand der Hinzunahme einer weiteren Sequenz einer letzten Prifung zu unterziehen. Halt
sie auch dieser stand, gilt es, fir die vorliegende Passage die rekonstruierte Habitusformation
zusammenfassend auszuformulieren. Dieser Schritt wird unabhingig von den jeweils anderen
interpretierten Passagen durchgefiihrt. Erst abschliefend werden diese formulierten Habitus-
formationen der einzelnen Passagen zusammengefiihrt. Diese Formulierung des Habitus ist
letztlich im Sinne der Objektiven Hermeneutik besonders und allgemein zugleich. Besonders,
indem sie sich aus der Logik der Praxis spezifischer Akteur:innen bildet, und allgemein, weil
sich darin bereits ein allgemeiner Habitustypus andeutet (Kramer 2019, S.316). Als letzten
Schritt der SH nennt Kramer (2019, S. 316f.) die Bildung ciner Habitustypologie als eigenstin-
dige methodische Operation, die aus der Kontrastierung und dem Fallvergleich entsteht.

Reflexion zur Analysemethode
Die Entscheidung fiir die bis zu dem Zeitpunke der Analysen noch nicht veroffentlichten Me-
thode der Sequenzanalytischen Habitusrekonstruktion ergab sich iiber einen gewinnbringen-

146 Fiir die Heuristik des berufsbezogenen Habitus von Lehramtsstudierenden siche Kapitel 3.3.3.
147 Zum Habitus als Raum des Moglichen bzw. seiner Grenzen sieche Kapitel 2.2.3.
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den Zufall. So habe ich zunichst die Dokumentarische Methode zur Analyse meiner Interviews
angewendet. Viele Sitzungen in Interpretationsgruppen gingen damit verloren, uns diese ver-
komplizierte und komplexe Methodologie und Methode zu erarbeiten.'® Zudem stand dabei
auch die Sinnhaftigkeit einzelner Analyseschritte in Kontrast zur Forschungsékonomie; unzih-
lige Sitzungen verbrachten wir etwa mit dem Abgleich unserer individuell erarbeiteten formzu-
lierenden Interpretation (Przyborski und Wohlrab-Sahr 2014, S.293f.) — sprich: Paraphrasen
des Gesagten. Vor allem aber ging durch die methodische Strenge und die technisch-standar-
disierten Einzelschritte die Lust am eigentlichen Kern der Forschung — dem Interpretations-
prozess selbst — verloren. Auch mein Bestreben, den individuierten Habitus von Studierenden
durch FEinzelinterviews zu erfassen, hackte mit der Dokumentarischen Methode.

Uber den Magdeburger Methodenworkshop'® und die Arbeitsgruppe, die Rolf-Torsten Kra-
mer gemeinsam mit Merle Hummrich dort leitete, stief ich auf die zu der Zeit noch nicht verof-
fentlichte Methode der SH. Aus meiner Unzufriedenheit mit der Dokumentarischen Methode
fiel die Entscheidung nach Durchsicht des Manuskripts des ersten Artikels zur Methode (Kra-
mer 2018) sehr rasch und leicht. Die Unsicherheit, in meiner Dissertation mit einer Methode
zu arbeiten, die noch unbekannt und nicht etabliert war, nahm ich durch den starken Fokus
auf mein ecigentliches Forschungsinteresse — dem individuierten Habitus — und die fundierte
methodologische Einbettung in Kauf.

So musste ich die Methode in den diversen Forschungs- und Interpretationsgruppen sowie
Forschungswerkstitten und Dissertationsseminaren stets erldutern und begriinden. Die Logik
der rekonstruktiven Forschung erfordert es, Protokolle stets in Gemeinschaft zu analysieren,
um eine intersubjektive Nachvollziehbarkeit zu gewihrleisten (Bohnsack 2014, S. 18; Strii-
bing et al. 2018). In diesem Sinne wurden alle hier angefiithrten Passagen in unterschiedlichen
Forschungsgruppen interpretiert, bevor sie zuriick im Elfenbeinturm systematisiert und aus-
formuliert wurden. Vor allem zu Beginn neuer Passagen — in den ersten drei bis vier Sequen-
zen — erwies sich die gemeinsame Interpretation und Diskussion durch die unterschiedlichen
Perspektiven als besonders gehaltvoll, um nicht den eigenen Scheuklappen zu unterliegen. So
miissen die Sichtweisen und formulierten Hypothesen stets dem strengen Blick der Forschungs-
gruppe standhalten. Dieser Prozess des offenen Herumspinnens stellt den wahren Kern und den
aufregendsten sowie erfreulichsten Teil des Forschungsprozesses dar, der bei der SH stets im

Vordergrund steht.

3.5 Uber die Grenzen der Vorgehensweise — eine kritische Betrachtung

Aus dem Sampling sowie der Erhebungs- und Auswertungsmethode lassen sich verschiedene
Grenzen erkennen, die nun im Sinne der Transparenz und des kritischen Blicks auf das eigene
Material und den daraus moglichen Ergebnissen angefiihrt werden sollen.

Das Sampling bringt mit sich, dass der Anspruch der Studie, allgemeine Aussagen tiber Habitus-
dispositionen von Studierenden an osterreichischen Padagogischen Hochschulen zu treffen, in
Schieflage gelangt. Der Umstand, dass die Interviews, die Teil der Analyse sind, ausschlieflich
mit Studierenden aus einer privaten und kirchlich getragenen Hochschule stammen, lisst die
Frage offen, ob diese Habitustypen auch fiir Studierende an den 6ffentlichen PHs gelten oder
ob diese andere Klientel anzichen. Dem ist einerseits entgegenzusetzen, dass die Berufswahl
Lehrer:in wohl kaum aufgrund der jeweiligen PH getroffen wird. Die Wahl der Hochschule -

148 Zur Kritik an der Dokumentarischen Methode siehe vor allem (Kramer 2015b).
149 http://www.zsm.ovgu.de/Methodenworkshop.html.
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so ist anzunehmen - folgt der Wahl des Berufs. Bis auf Ausnahmen — wie jene von sz in dieser
Studie, die aufgrund der angenchmen Atmosphire einen lingeren Anfahrtsweg in Kauf nimmt -
diirfte ein rationales Hauptmotiv fiir die Wahl der Hochschule die Nihe zum Wohnort sein.
Die Méglichkeit habitueller Unterschiede der Studierenden im Vergleich zu 6ffentlichen PHs
darf jedoch nicht vernachlissigt werden und wire eine nihere Betrachtung wert. Studien zur
Schulkulturforschung (Helsper 2008; Hummrich 2015; Boshme et al. 2015; Kramer 2015a,
2002) kénnten dabei aufschlussreich sein. Auch ein Vergleich der habituellen Dispositionen
der Studierenden zwischen Primarstufen- und Sekundarstufenlehramt wire als Forschungsdesi-
derat anzufiihren. Die gefithrten Interviews mit Studierenden der Universitit Wien, die nicht
in die Auswertung aufgenommen wurden, deuten solche Unterschiede bereits an.

Auflerdem bildete das Sampling eine reine Abbildung von Studierenden, die als weif§ gelesene
autochtone Osterreicher:innen bezeichnet werden kénnen. Das Sampling ist demnach nur wenig
divers, wobei aufgrund der Offenheit des Rekrutierungsverfahrens via E-Mail zu hinterfragen
ist, warum sich Angehorige mancher Personengruppen nicht angesprochen gefiihlt haben bzw.
nicht gemeldet haben. Was auch in dieser Studie nicht bzw. kaum betrachtet wird sind Kate-
gorien wie Alter, natio-ethno-kulturell kodierte Zugehirigkeit (Mecheril 2016)**° oder Behinde-
rung. So kommt auch diese Studie der bereits selbst geforderten intersektionalen Betrachtung —
unter Beriicksichtigung der relevanten Differenzkategorien — kaum nach. Einer nachtriglichen
Rekrutierung bestimmter Personengruppen stand ich jedoch aufgrund der Gefahr zusitzlicher
Konstruktionen und Stereotypisierungen skeptisch entgegen. Ebenso wire durch die Einzel-
fallstudie die Gefahr grof}, habituelle Dispositionen eines sozialen Subjekts als reprisentativ
fiir bestimmte Personengruppen darzustellen. Da es meines Wissens keinen Uberblick iiber
die statistische Verteilung 8sterreichischer Studierender basierend auf zugeschriebenen Diver-
sititskategorien gibt, wire jede Quotierung fragwiirdig. So lieSe sich argumentieren, dass das
Sampling die Majoritit der Studierendengruppen an 6sterreichischen Pidagogischen Hoch-
schulen reprisentiert. Daraus lisst sich zugleich eine Kritik ausformulieren, dass die Gruppe
der Lehramtsstudierenden und demnach auch der Lehrer:innen in Osterreich (und dies gilt
wohl auch fiir die anderen deutschsprachigen Linder) zu wenig divers ist und nicht nur anhand
der Differenzlinie gender weit entfernt von einer gesellschaftlichen Reprisentanz liegt (Kampa
2020). Zudem bediirfe es eines vertiefenden Diskurses im pidagogisch-akademischen Feld iiber
die wenig ausgeprigte Diversitit im (Hochschul-)Lehrpersonal sowie iiber Strategien und Not-
wendigkeiten, dieser entgegenzutreten.

Was die Studie zudem nicht leisten kann ist eine (vollstindige) Feldanalyse. Die Hoffnung lag
zunichst darin, anhand der habituellen Strukturen und der Sichtweisen und i//usio der Studie-
renden Schliisse auf die Strukturen der Pidagogischen Hochschulen und den Lehrberuf ziehen
zu kdnnen. Eingeschrinke ist dies auch méglich. Aufgrund der vielen Liicken und damit An-
griffsflachen, die sich daraus ergeben hitten, wurde dieses Vorhaben allerdings fallengelassen.

150 Diese Bezeichnung fithrt Paul Mecheril (2016, S. 15£) ein, um explizit zu machen, dass dic in der Alltagssprache,
aber auch bereits in der Wissenschaft ctablierten Kategorisicrungen Migrant:innen oder mit Migrationshinter-
grund diffuse Konstrukte sind, die aus den dem Zusammenspiel der ebenso unklaren Konzepte von Nation, Eth-
nie und Kultur entstehen. Zudem will diese Bezeichnung bewusst machen, dass die soziale Konstruktion solcher
Konzepte auch politische Verwendung findet und damit auch Gesetze, Exlisse sowic auch soziale und symbolische
Praktiken beeinflusst. Diese kritische Perspektive lenkt den Blick von den Migrant:innen zu den Subjektivierungs-
prozessen und Positionierungen, aber auch zu den Erfahrungen mit Zuschreibungen von Zugehérigkeiten. Die
Dissertationen von Yaliz Akbaba (2017) zu Lehrer:innen und Migrationshintergrund und Doris Pokitsch (2022)
zur sprachlichen Positionierung von Schiiler:innen gehen auf diese diffusen Zugehérigkeiten im Kontext von
Schule ein.
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An den drei Schritten zur Feldanalyse, die Bourdieu (1999, S. 340ff,, 2015) aufzeigt, lisst sich
erkennen, dass die vorliegende Studie diese Ideale in allen drei Punkten nicht erfiillen kann.
Sowohl ecine vollstindige Analyse der Position des padagogischen Feldes im Feld der Macht
kann nicht geleistet werden. Dafiir wire unter anderem eine Diskursanalyse von medialen und
politischen Diskursen zum Hochschulsektor erforderlich. Auch der Schritt der Offenlegung
der Strukturen des Feldes, speziell der Pidagogischen Hochschulen, bediirfe der Betrachtung
verschiedener Facetten — etwa tiber die Analyse der Leitbilder und Organigramme bis hin zu
Publikationen und der medialen (Selbst-)Darstellungen via Homepage oder Social Media. Als
dritten Schritt sicht Bourdieu die Notwendigkeit der Analyse der Genese der Habitus der Ak-
teur:innen innerhalb des Feldes. Dies war zwar zentral fiir die vorliegende Untersuchung, eine
holistische Betrachtung des Feldes bediirfe jedoch einer Habitusanalyse von Akteur:innen auf
verschiedenen Ebenen der Hochschulen — nicht alleine der Studierenden. Auch dies kann hier
weder angestrebt noch erreicht werden, wire allerdings eine daran ankniipfende Studie wert.
Fruchtbar wire dabei auch eine methodologische Erweiterung mittels diskurstheoretischer
Uberlegungen, um die Logik des Feldes zu rekonstruieren (Diaz-Bone 2010). Auch die Erfor-
schung der Hochschulkultur im Sinne der Schulkulturforschung (Helsper 2008; Hummrich
2015; Béhme et al. 2015; Kramer 2015a, 2002) oder von Schulmythen (Helsper und Bohme
2000) wiren Wege, die Perspektive auf das Feld zu erweitern und die soziale Ordnung des Feldes
der Lehrer:innenbildung grundlegend zu erfassen.



4 Habitusrekonstruktionen

Die folgenden Fallstudien rekonstruieren die habituelle Verankerung beziiglich der beruflichen
Orientierung sowie das antizipierte Berufsbild des Berufs Volksschullehrer:in. Diese Rekonst-
ruktionen sollen schliefSlich detaillierte Auskunft iiber ihre Berufswahl geben.

Die dahinterliegende Pramisse ist es, nicht bloff das Gesagre widerzuspiegeln, sondern vor allem
auch die sozialen Umstinde zu berticksichtigen, in denen dieses Gesagre stattfinden konnte. Da-
bei hilft ebenso der Blick gerade auch auf das Nicht-Gesagte. Die Interpretation braucht daher
stindig die reflexive und selbstkritische Betrachtung — ein Leitmotiv des Bourdieuschen For-
schungsparadigmas (Bourdieu und Wacquant 1996b). Die begleitenden Fragen miissen daher
stets lauten: Wer spricht? Zu wem? Unter welchen Umstinden? (Eribon 2018, S. 76).

Zwei zentrale Gefahren in der interpretativ-rekonstruktiven Forschungslogik kénnen dabei aus-
gemacht werden: erstens die Gefahr, auf der Ebene des Manifesten zu verharren und damit im
rationalen Selbstverstindnis der Akteur:innen zu verharren und dadurch schlicht wiederzukiu-
en, was die Interviewpartner:innen explizieren. Im Bourdieuschen (1987, S. 127). Verstindnis
wissen die Akteur:innen jedoch mehr als sie zu wissen glauben — diese dahinterliegende soziale
Logik — der praktische Sinn - ist es, den es zu rekonstruieren gilt. Und zweitens die Gefahr, blind
die Bestitigung der eigenen Vorannahmen als Forscher:in zu suchen und damit die eigenen
vorkonstruierten Stereotyope zu rekonstruieren. Dadurch ,konstruiert man ein Artefake, dem
nichts anderes entspricht als die ideologischen Erwartungen gewisser Akademiker_innen oder
die sozialen — populistischen — Phantasmen, in denen ihr Klassenethnozentrismus schwelgt*
(Eribon 2018, S.77). Daher kann auch dic Analyse latenter Sinngehalte problematisch sein,
wenn diese nicht einem theoretischen Filter unterzogen wird (ebd.). Passiert dies ohne die Be-
riicksichtigung strukeureller und historischer Bedingungen der Aussagen, so bleibt die Gefahr,
dem ethnozentristischen Blick der Forschenden und damit der scholastischen Verzerrung zu
unterliegen, was zu einer Leugnung des praktischen Sinns bzw. der praktischen Logik fihrt, in
der diese Aussagen getroffen wurden (Bourdieu 20014, S. 66). In diesem Fall werden Klassi-
fizierungen gestirkt und einer Subsumtionslogik unterzogen, die bereits vor der Analyse fest-
stechen, wodurch blo die #blichen Verdichtigen (wie Geschlechter- oder Migrationstypik) repro-
duziert werden (Kramer 2015b, S. 176). Didier Eribon (2018, detailliert in 2017b) unterstellt
der Psychoanalyse eine solche Vorgehensweise, indem sie zumeist auf vorgefertigte Konzepte
wie Odipuskomplex, Kastration, Mutter-Kind-Dyade oder der Rolle des Vaters zuriickgreift und
damit alle individuellen Konflikte erklirt, ohne jedoch sozialstrukturelle Einfliisse zu bertick-
sichtigen. Aus diesen Voriiberlegungen heraus muss sich die Interpretation daher sowohl vor
einer theorie- und strukturbefreiten Abbildung der expliziten Aussagen der Akteur:innen hii-
ten, aber auch vor einer starren theoriegetriebenen Bestirkung der vorgefertigten Konstrukte
der Forschenden. Empirie erscheint aus dieser Perspektive als die inserpretative Freibeit vor dem
theoretischen Zwange.

In diesem Kapitel werden die drei Einzelfille a/s Einzelfille separat voneinander analysiert. Die
detaillierte Beschreibung des Interpretationsprozesses dient sowohl der Nachvollzichbarkeit
der Ergebnisse, aber auch der Darlegung der methodischen Vorgehensweise der Sequenzana-
lytischen Habitusrekonstruktion (SH); ein Vorgehen, das in der sonst iiblichen Form der Dar-
stellung rekonstruktiv-interpretativer Ergebnisse in dieser Detailliertheit nur selten méglich ist.
Zu Beginn der Fille werden die Studierenden stark reduziert vorgestellt — einerseits, um ihre
Anonymitit moglichst zu gewihren, andererseits, da diese Informationen fiir die Vorgehenswei-
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se der Sequenzanalyse ausgeblendet werden sollen. Die zusammenfassenden Habitushypothe-
sen am Ende der Fille geben einen guten Uberblick iiber den rekonstruierten berufsbezogenen
Habitus der Studierenden. Erst im daran anschliefenden Kapitel werden die Ergebnisse der
Einzelfille — der Logik der Sequenzanalyse folgend — in Relation zueinander gebracht werden,
um allgemeine Schliisse daraus zu zichen.

4.1 Der pragmatische berufsbezogene Habitus von Nicole N.

Nicole N.*" ist zum Zeitpunkt des Interviews 23 Jahre alt und in einem kleinen Dorf am Land,
weit ab von grofleren Stidten, aufgewachsen. Sie ist klassische Bildungsaufsteigerin und in ihrer
gut bebiiteten Familie die erste Person mit Maturaabschluss'>. Thre Eltern sind beide Angestell-
te. Nicole ist Wochenendpendlerin. Sie lebt wochentags in einer Wohngemeinschaft in Wien
und am Wochenende mit ihrem jiingeren Bruder bei den Eltern, wo auch die Grofieltern viterli-
cherseits leben. Nach der Hauptschule — a7 Land ist dies die Norm, wie sie erwihnt — besuchte
sie die HLW'>> mit Matura und arbeitete danach ausbildungskonform ein Jahr im Tourismus-
bereich, was sie aber ,nicht ewig® (Nicole, Z. 60) machen méchte. Sie scheitert zwei Mal bei
der Aufnahmepriifung zur Hebammenausbildung und sucht schliefflich nach Alternativen. Thre
Tante gibt ihr den Impuls, Lehrerin zu werden und Nicole ist ,eigentlich ganz positiv dann @
von der Idee@ angetan’ (Nicole, Z. 67-68), worauthin sie sich an der Pidagogischen Hoch-

schule bewirbt und aufgenommen wird.

4.1.1 Passage 1: ,mehr so die sozialen Themen'

Die folgende Passage (Z.234-242, Min. #00:16:10#), die zunichst zur Ginze dargestellt wird,
bevor sie der Logik der Sequenzanalyse unterzogen wird, folgt der Erzihlung, dass Nicole die
Aufnahmepriifung zur Hebammenausbildung zwei Mal versucht hat, aber beide Male daran
gescheitert ist, worauf sie sich fiir das Lehramt entschieden hat und retrospektiv auch ,froh’

(Nicole, Z. 232) dariiber ist.

Interviewer: aber das heifdt die sozialen Berufe waren ohnehin immer schon so im Hinterkopf ?'%

Nicole: ja also (2) schon (1) also auch- also meine Tanten erzihlen mir das immer wieder dass
ich schon von (.) Kindheit auf so (.) gescheite Sachen gesagt @hab unter Anfithrungs-
zeichen@ so irgendwie total einfithlsam und sozial cinfach also- und das waren auch die
Themen die mich immer interessiert haben eigentlich- mehr so die sozialen Themen und
in gewisser Weise passt ja jetzt schon auch zum Beruf- wobei man natiirlich auch viele an-
dere @Qualifikationen@ braucht aber (1) ja (.) also ich denke dass ich gut mit Kindern
umgehen kann und (.) mich da cinfithlen kann und das ist (.) meiner Meinung nach halt
eines der wesentlichen (1) Dinge die eine Lehrerin konnen sollte @(.)@ ja (5)

Zunichst soll der Erzihlstimulus niher beleuchtet werden. Er gibt die Richtung des Gesprichs zu
einem bestimmten Grad vor. Es gibt unzihlige Méglichkeiten, darauf zu reagieren. In der gewihl-
ten Antwort lasst sich schliefflich erkennen, welcher handlungspragmatischen Anforderungslogik
die interviewte Person folgt. Was erkennt sie als anschlussfahig auf die Frage und was hilt sie fiir er-
wihnenswert? Welche Logik der Antwort findet sie? Daraus, so die methodologische Annahme,
treten bestimmte Habitusdispositionen zum Vorschein, die rekonstruiert werden konnen.

151 Namen wurde anonymisiert.

152 Abitur.

153 Hohere Schule fiir Wirtschaftliche Berufe.

154 Zu den Transkriptionsregeln siche Kapitel 3.4.3.
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Die Suggestivfrage nach dem bandlungsleitenden Motiv
I: aber das heif$t die sozialen Berufe waren ohnehin immer schon so im Hinterkopf?

Die Frage ist eine Suggestivirage und legt eine positive Beantwortung nahe. Sie zielt auf die
Grundorientierung der Berufswahl ab. Es stecke allerdings auch die Bitte darin, niher auf den so-
zialen Aspeke einzugehen, den der Interviewer als scheinbar zentral fiir Nicole interpretiert, weil
der Interviewer dieses Soziale auch im Hebammenberuf als charakteristisch erkennt.!*> Er deutet
zudem das bisher Gesagte in die Richtung, dass er Nicole quasi unterstellt, ihre Berufswahlmoti-
vation entstamme ihrem sozialen Bediirfnis, ihrem sozialen Habitus. Die Antwort auf diese Frage
lasst Aussagen zur beruflichen Orientierung und damit zum beruflichen Habitus vermuten.
Nicole wird durch diese Frage dazu gedringt, sich zum Thema sozialer Aspekt des Lebrberufs zu
positionieren. Illustriert wire eine Antwort denkbar auf einer Skala von volliger Ablehnung des
Sozialen auf der einen und totaler Zustimmung auf der anderen Seite. Drei naheliegende An-
schlisse, die sich daraus ergeben:

1. cine Bestitigung (in etwa: ,Ja total. Schon als Kind wollte ich immer Lehrerin werden')

2. cine Relativierung (,naja, irgendwie schon, aber...)

3. eine Verneinung (,nein, eigentlich wollte ich immer Atomphysikerin werden..!)

Welche handlungspragmatische Anforderungslogik sich fiir Nicole aus dieser Frage ergibt, weist
auf bestimmte Habitusdispositionen hin. Aufgrund der cher positiven Verortung des Sozialen
durch den Interviewer ist Variante 1, also eine Bestitigung der Aussage, hier am naheliegendsten.
Die Unterstellung, die in der Frage durchscheint, kann als Konklusion der bisherigen Aussagen im
Interview gelesen werden. Zudem zielt diese Frage suggestiv auf eine Bestitigung ab. In Falle einer
solchen Bestitigung wiirde Nicole einerseits zum Ausdruck bringen, dass der Lehrberuf fiir sie ein
sozialer Berufist, als auch, dass dieser Aspeke des Sozialen fiir sie wichtig ist. Durch eine Relativie-
rung in Variante 2 konnte ersichtlich werden, dass die eigentliche Orientierung in einem anderen
Bereich liegt, jedoch die soziale Komponente nicht vernachlissigt werden darf — selbst, wenn die-
se nicht vorhanden wire. Sei es aufgrund von gesellschaftlichen Konventionen oder um die Ein-
schitzung des Interviewers nicht zu enttiuschen. Hierin kénnte sich ein Teil der #/usio des Feldes
zeigen. Ebenso konnte darin der Versuch liegen, die eigene Orientierung zu kaschieren, da diese im
Feld nicht legitim ist — im Falle etwa, dass die Berufswahl aufgrund des Scheiterns als Hebamme
eine Notlosung war. Die Option der Verneinung in Variante 3 wiirde eine andere berufliche Orien-
tierung zum Vorschein bringen, die dabei selbstverstindlich und selbstsicher vorgebracht wird.
Detaillierter auf die méglichen Habitusdispositionen einzugehen, die sich aus der Antwort er-
geben konnten, macht an dieser Stelle noch wenig Sinn. Durch eine solche Aufficherung ver-
schiedener Habitusdispositionen lieen sich vielmehr die Vorurteile und der Habitus der Inter-
pretierenden erkennen als jener der Interviewten. Erst die Reaktion von Nicole lisst konkreter
auf ihren moglichen Habitus schliefSen.

Unsicherheiten und erste Habitushypothesen
N:  jaalso (2) schon (1) also auch-

Diese kurze Sequenz erscheint auf den ersten Blick wenig aussagekriftig, lisst jedoch einige
Schliisse sowie auch bereits Hinweise auf Nicoles Orientierung und damit erste Habitushypo-
thesen zu.

155 In dieser simplen Frage kommt sogleich die in der Einleitung dieses Kapitels erwihnte Gefahr der Subsumtions-
logik der Konstrukte des Forschenden zum Vorschein.
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Von den drei besprochenen Anschlussmaéglichkeiten wihle Nicole hier die zweite — die Rela-
tivierung. Diese Formulierung deutet weder auf eine starke Zustimmung der Frage noch eine
starke Ablehnung hin. Der erste Impuls ,ja’ muss auch nicht zwingend eine Zustimmung sein.
Es konnte auch als eine Art Fiillwort verstanden werden, in etwa: ,ja also eigentlich nicht’. Ni-
cole relativiert dieses ,Ja* jedoch sofort in mehrfacher Weise, wodurch es cher den Charakter
einer Abgrenzung bekommt: erszens durch das direkt darauffolgende und gesprichséffnende
Wort ,also’, welches einer weiteren Erklirung bedarf. Zweitens durch die Pause danach, die als
Nachdenkpause gelesen werden kann. Driztens durch das Wort ,schon’ — als z8gernde Zustim-
mung. Viertens durch die weitere Pause und fiinftens schlieflich durch die abgebrochene Ab-
schwichung ,also auch-‘. Das Wort ,schon’ ermdglicht eine Abschwichung vor der kommenden
Antwort im Sinne eines ,schon, aber". Es gibt ihr zudem noch Spielraum, sich nicht ganz so stark
positionieren zu miissen. Dass die Antwort damit abgeschlossen ist, kann hier nicht erwartet
werden. Dies deutet darauf hin, dass es fiir Nicole kein klares Jz bzw. kein klares Nein auf diese
Frage geben kann.

Fiir eine Konturierung des Habitus lasst sich zunichst auf die Hinweise eingehen, die schein-
bar nicht im verankerten Habitus Nicoles stecken. Diese erste Sequenz der Antwort kénnte auf
eine Uberforderung durch die Frage deuten. Sie kann sich nicht geradlinig positionieren, hat
keine konkrete Antwort parat, die diese soziale Orientierung direkt verneinen bzw. bestirken
kann. Es wirk, als ob diese Frage fiir Nicole tiberraschend kommt, als ob sie damit wenig an-
fangen kann. Der relativierende Start in die Beantwortung der Frage lisst darauf schliefSen, dass
hier eine nihere Erlduterung folgt. Es deutet sich an, dass es fiir Nicole hier kein schwarz-weif3-
Denken geben kann, sondern die Antwort irgendwo dazwischen liegt und demnach erklarungs-
bediirftig ist. Diese etwas schwammige erste Reaktion legt nahe, dass die soziale Orientierung
nicht im Kern ihres beruflichen Habitus verankert ist. Selbst, wenn sowohl der Hebammen-
beruf als auch der Lehrberuf generell als soziale Berufe definiert werden konnen, scheint dieser
Bereich nicht im inkorporierten Habitus zu liegen, der Nicoles berufliche Orientierung lenkt.
Auflerdem zeigt sich kontrir dazu, dass sie wohl auch cher keine konkrete davon abweichende
Orientierung verinnerlicht hat, die sie selbstsicher vertreten kann. Lige ihre zentrale berufliche
Orientierung etwa in der Wissensvermittlung, so wire eine Ablehnung der Aussage bzw. eine
wortsichere Antwort zu erwarten. Daraus ergeben sich drei Habitushypothesen, die auf Nicoles
berufsbezogene Orientierung schlielen lassen.

Erstens liefe sich ein Habitus der berufsbezogenen Unterlegenbeit (Habitushypothese 1) vermu-
ten, indem sich Nicole aus einer sozial nicht anerkannten Orientierung heraus unter Druck ge-
setzt fithlt, sich eine sozial vertragliche Passung herzuleiten und damit ihre Berufswahl zu recht-
fertigen. Was diese versteckte Orientierung genau sein kénnte, bleibt dabei noch offen. Diese
Sequenz lisst eine etwaige Orientierung kaum durchblicken. Gesellschaftliche bzw. feldspezifi-
sche Konventionen liefen es fiir Nicole nicht zu, sich zu dieser Orientierung bei der Berufswahl
zu bekennen, woraus sich diese Unterlegenheit ergibt. Diese Spannung zwischen eigener und
auferlegter berufsbezogener Orientierung deutet sich durch die Worte ,also auchan. Demzufol-
ge kann sie die Frage nach der sozialen Orientierung aufgrund der feldspezifischen Anforderung
bzw. Erwartung nicht verneinen. Der unsichere Modus der Antwort legt nahe, dass Nicole erst
abwigen muss, was sie sagen kann oder darf, was feldspezifisch sagbar ist. Es wire ein Hinweis
darauf, dass die Frage fiir Nicole eine heikle Frage ist und sie noch keine stringente Antwort bzw.
Positionierung auf die so naheliegende Frage nach den Berufswahlmotiven gefunden hat. Da-
rin zeigt sich ein Konflikt zwischen ihrem Habitus und dem beruflichen Feld, dessen illusio sie
nicht teilt bzw. nicht verinnerlicht hat. Die Berufswahl konnte in diesem Fall eine Art Not- bzw.
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Vetlegenheitsldsung darstellen, die aus dem zweimaligen Scheitern am Aufnahmeverfahren zur
Hebammenschule entstand. Durch diese Notlosung kénnte sich auch eine berufliche Unzu-
friedenheit breitmachen, die sich durch ihre fehlende Passung stirkt. Je nach grundlegender
Habitusdisposition wire hier ein Modus der Resignation méglich, indem sie eine Passung nur
oberflichlich anfiihrt, ohne zu versuchen, diese auch tatsichlich anzustreben. Ebenso wire eine
Variante des Versuchs der Enaktierung denkbar, in der sie bestrebt ist, die #//usio des Feldes zu
verinnerlichen. In jedem Fall wiirde sie im Anschluss versuchen, die eigene soziale Ader herzu-
leiten bzw. vorzutiuschen, allerdings in einem wenig sicheren und stringenten Modus.

Als zweite Variante liee sich ein berufsbezogener Habitus der Uberlegenbeit (Habitushypothe-
se 2) denken, der den sozialen Aspekt eher im negativen Gegenhorizont verankert hitte und
stattdessen einer anderen zentralen habituellen Orientierung folgt, zu der sie auch stehen kann.
Im Gegensatz zu Hypothese 1 wiirde es Nicole in diesem Fall auch gar nicht als notwendig erach-
ten, dem Ideal der empathischen, sozial orientierten Grundschullebrerin nachzukommen, son-
dern dieses Ideal ablehnen. Kein Habitus der Konvention bzw. des Gefallen-Wollens sondern
einer der Selbstsicherheit und Uberlegenheit wire hier zentral. Ein an der Wissensvermittlung
orientierter Habitus ist hier denkbar, der in der Helsperschen Ambivalenzantinomie zwischen
Nihe und Distanz eindeutig auf der Seite der Distanz zu finden wire (Helsper 1996). Sie wiirde
die Wissensvermittlung klar in den Vordergrund stellen und diesen Aspeke auch selbstbewusst
und wortsicher vertreten. Aber auch eine Orientierung an der Wertevermittlung wire hier denk-
bar. Nicole wiirde dieser Sichtweise zufolge in jedem Fall wissen, dass die soziale Komponente
im Grundschullehrberuf nicht fehlen darf und stimmt ihr deswegen zu einem gewissen Teil zu.
Sie wiirde im Anschluss entweder auf die Wissensvermittlung (bzw. eine andere Orientierung)
umlenken oder ihre soziale Ader begriinden. Eine Erliuterung auf der Erfahrungsebene ist hier-
bei wahrscheinlicher, als eine empathische Erzihlung. In etwa: ,ich bin Leiterin bei den Pfad-
findern’ oder ,ich habe immer schon auf meine kleine Schwester aufpassen miissen’. Aufgrund
der Tatsache, dass sie die Frage nicht sofort ablehnt und ihre eigene Orientierung zeigt, ist diese
Habitushypothese jedoch unwahrscheinlich.

Als dritte Variante bliebe ein berufsbezogener Habitus der sozialen Orientierung (Habitushypo-
these 3). Das Zogern in der Antwort macht diesen jedoch bereits sehr unwahrscheinlich. Nicole
bekommt die Antwort vom Interviewer praktisch serviert und miisste nur zustimmen. Die ein-
zige Moglichkeit, diese Orientierung doch noch zu erkennen, wire die Uberlegung, dass sie
diese Orientierung so zentral im positiven Gegenhorizont verankert hat, dass diese Frage nach
der sozialen Komponente der Berufswahl fiir Nicole als irritierend und tiberraschend kommt.
Im Anschluss daran briuchte es daher diese Selbstverstindlichkeit, in etwa: ,aber das ist hof-
fentlich Grundvoraussetzung fiir den Beruf* oder ,das muss ja hoffentlich nicht erwihnt wer-
den’. In solch einer Wortwahl wiirde die Selbstverstindlichkeit stecken, mit der sie diesen Beruf
gewihlt hat und ein Unverstindnis gegeniiber Menschen, die diese Orientierung nicht in den
Beruf mitbringen. Im Anschluss an diese Verunsicherung wiirde Nicole sich ganz klar, wort-
sicher und emotional im sozialen Bereich verankern und ihre Berufswahl damit untermauern:
Jklar, ich freue mich schon irrsinnig auf die Kinder, darauf; sie zu begleiten. Es gibt doch nichts
Schéneres, als das Lachen und die Neugier in den Gesichtern der Kinder". Die Unsicherheit der
Wortwahl und die Phrase ,schon, aber* spricht allerdings stark dagegen, dass dieser Habitus hier
aufrechterhalten werden kann.

Die ersten beiden Habitushypothesen zielen auf eine berufliche Orientierung Nicoles abseits
des Sozialen ab, gehen im Detail allerdings auf unterschiedliche Ebenen ein. Die dritte Variante
der sozialen Orientierung wurde bereits als cher unwahrscheinlich deklariert. Durch Hinzunah-
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me der folgenden Sequenzen soll nun zum Vorschein gebracht werden, welche der aufgestellten
Hypothesen weitergefiithrt werden kénnen und welche sich als unhaltbar erweisen.

Der externe Nachweis der beruflichen Eignung

also meine Tanten erzihlen mir das immer wieder dass ich schon von (.) Kindheit auf so (.) gescheite
Sachen gesagt @hab unter Anfithrungszeichen@ so irgendwie total einfithlsam und sozial einfach

Die handlungspragmatische Anforderungslogik, der Nicole mit dieser Aussage folgt, ist die
Hinzunahme der Auflenperspektive als Legitimation. Nicole bringt Personen ein, die ihr eine
soziale Ader und damit die Eignung als Lehrerin bescheinigen. Dass dies hier die Tanten sind
und niemand aus der Kernfamilie ist zunichst etwas irritierend, wird jedoch mit dem Hinter-
grundwissen verstindlich, dass zwei ihrer Tanten Lehrerinnen sind. Eine weitere Tante hat sie
auf die Idee gebracht, Lehrerin zu werden. Diese hatte frither selbst diesen Berufswunsch, hat
ihn jedoch aufgegeben. Es bleibt offen, von welchen Tanten sie hier genau spricht, dennoch
lasst sich — auch ohne dieses Kontextwissen — sagen, dass sie diese Tanten als legitim dafiir an-
erkennt, ihr die Befihigung fiir diesen Beruf zuzusprechen. Die Tanten gelten fiir Nicole als au-
torisierte Sprecherinnen (Bourdieu 1990, S. 114). Sie haben die Macht bzw. Deutungshoheit, ihr
den positiven Befund fiir die Eignung zum Lehrberuf auszustellen. Die Auf8enperspektive hat
zudem den Charakeer, dass sie — durch die scheinbare Objektivitit — eine grofere Gewichtung
hat. Die eigene Wahrnehmung kann getriibt sein. Auch wiren Personen aus der Kernfamilie
zu involviert, parteiisch und damit weniger glaubwiirdig. Die Meinung der Tanten ist hier ge-
wichtiger, weil diese aus einer bestimmten Distanz berichten kénnen. Auflerdem miissen sie
schlieflich wissen, wovon sie sprechen, da sie selbst Lehrerinnen und demnach Expertinnen
sind bzw. vom Feld eine Ahnung haben. Zudem betont sie, dass diese Tanten das ,immer wieder*
erzihlen, was diesen Befund zusitzlich stirke. Auch der Plural der Tanten trigt zur Bestitigung
ihrer Eignung bei, wodurch diese Erzihlung fast schon den Charakter einer objektiven Meinung
einnimmt. Diese wiederholte Betonung deutet auf einen Versuch der Passungsherstellung hin.
Nicole iibernimmt mit diesem Sprechake die Interviewer-Aussage ,immer schon’ und bestitigt
diese: ,schon von (.) Kindheit auf hatte sie demnach diese soziale Ader, was ihre Tanten besti-
tigen und ,immer wieder' erzihlen.

Dass Nicole hier auf die Aussage der Tanten zuriickgreift, deutet cher auch darauf hin, dass
dieser soziale Aspekt nicht in ihrem Habitus verankert ist. Sie hitte sonst geniigend eigene Bei-
spiele und konnte viel zielgerichteter, klarer und deutlicher von diesem Fake sprechen. Die un-
sichere Wortwahl: ,so gescheite Sachen), ,irgendwie total einfithlsam’ oder ,sozial einfach’ legen
die Annahme nahe, dass sie nicht die richtigen Worte dafiir findet, weil diese Orientierung nicht
habituell inkorporiert ist. Sie wiirde stattdessen wesentlich emotionaler, affektgeladener und
tiberzeugender erzihlen, anstatt die Tanten als Zeugnisausstellerinnen rational-argumentativ
heranzuzichen. Trotz dieser Betonung des Sozialen dringt sich hier auf der latenten Ebene auf,
dass dieser soziale Aspekt cher von auflen auferlegt ist, als von innen kommend ihre zentrale
Orientierung darstellt. Habitushypothesen 1 und 2 wiirden sich damit bestitigen, wihrend die-
se Sequenz gegen Habitushypothese 3 spricht.

Ein zweiter Aspekt der handlungspragmatischen Anforderungslogik Nicoles ist bemerkens-
wert, da sie die Frage umdeutet. Gezielt war die Frage auf den Berufswunsch, auf das Begehren,
auf das Wollen. Nicole dagegen antwortet mit einer anderen Kategorie, und zwar mit der Kate-
gorie des Konnens, der Fihigkeit bzw. Kompetenz. Sie verindert damit den Fokus des Gesprichs
vom Berufswunsch zur Berufseignung. Um das durch einen fiktiven Vergleichshorizont zu ver-



Der pragmatische berufsbezogene Habitus von Nicole N.

deutlichen: ,singen war immer schon meine Leidenschaft’ wire eine Aussage, aus der sehr deut-
lich ein positiver Gegenhorizont zum Vorschein kommt. Im Gegensatz dazu ist eine Aussage,
wie sie Nicole hier macht, anders zu lesen: ,meine Tanten haben gesagt ich habe immer schon
gut singen konnen'. Dahinter scheint sich eher eine wenig verinnerlichte Konstruktion zu ver-
bergen als ein tief verinnerlichter Habitus. Diese Umdeutung der Frage deutet darauf hin, dass
ihre verinnerlichte berufsbezogene Orientierung gerade zichr im Sozialen liegt. Dass sie das Ge-
sprich vom Berufswunsch allerdings zur Berufseignung lenke, kann als Hinweis darauf gedeutet
werden, dass nicht der verinnerlichte Wunsch, sondern die Pragmatik des Kénnens im Zentrum
der Berufswahl stand: ,das kann ich halt". Sie verschiebt damit das Thema vom eigenen Begehren
weg zur eigenen Kompetenz. Es kann daher vermutet werden, dass Nicoles Berufswahl nicht aus
ihrem tief verinnerlichten Begehren entstand, sondern aus ihrer — von den Tanten auferlegten —
Fihigkeit. Weil sie es kann. Dass sie mit den Worten von Kindheit auf eine Kontinuitit betont,
stiarkt diesen Punkt zusitzlich.

Ein Habitus der berufsbezogenen Unterlegenbeit (Habitushypothese 1) kann durch diese Se-
quenz bestirkt werden. Die Hinzunahme der Tanten als eine Art Platzanweiserinnen scheint
sich hier als Versuch einer Passung mittels duflerer Faktoren darzustellen, da es ihr an innerer
Orientierung bzw. der Enaktierung des positiven Gegenhorizonts des Sozialen fehlt. Die Ge-
schichte der Tanten kdnnte hier eine gute Gelegenheit sein, diesen Mythos der sozialen Orien-
tierung aufrechtzuerhalten und zu bestirken. Nicole wiirde diese Bescheinigung der Tanten als
Legitimation fiir die Entscheidung zum Lehrberuf sehen, ohne jedoch diesem hegemonial auf-
erlegten Diskurs auch nachkommen zu kénnen. Hinweis dafiir wire die Umdeutung der Frage
weg vom Berufswunsch hin zum Thema der Befihigung. Zudem konnte das bedeuten, dass sie
den Druck dieser feldspezifischen Konvention der sozialen Orientierung spiirt, der auch in der
eigenen Familie nicht Halt macht. Der innere Konflike zwischen Habitus und Feld bliebe damit
vorerst ungeldst und konnte im Beruf problematisch werden. Die Verschiebung auf die Ebene
der Fihigkeit wiirde ebenso fiir diese Variante sprechen. Sie wiirde demnach versuchen, ihre Be-
fihigung fiir den Beruf ins Zentrum zu riicken, um von ihrem fehlenden Begehren abzulenken.
Ob sie damit versucht, den Interviewer oder sich selbst zu tiuschen und sich mit dieser Erzih-
lung eine soziale Orientierung aufzuerlegen, bliebe offen und bediirfe anderer methodischer
Herangehensweisen.

Ein Habitus der berufsbezogenen Uberlegenheit (Habitushypothese 2), der diese von auflen auf-
erlegte Erwartung der sozialen Orientierung nicht iibernimmt und an deren Stelle eine andere
Orientierung iiberzeugt vermittelt, wird durch die Hinzunahme dieser Legitimation des Sozia-
len zwar weiter unwahrscheinlich, kann aber noch nicht ganz verworfen werden. Nicole wiirde
das Ideal der empathischen Lehrerin nicht iibernehmen und an dessen Stelle eine andere, wichti-
gere Komponente ins Zentrum riicken, wie etwa die Wissensvermittlung. Dass sie hier dennoch
die Tanten erwihnt, wiirde in dieser Sichtweise darauf hindeuten, dass die soziale Orientierung
als symbolisches Kapital im Feld verankert ist — so stark, dass Nicole selbst durch ihren Uberle-
genheitshabitus diese nicht véllig leugnen kann. Sie wiirde in diesem Fall die Tanten benutzen,
um ihr diese soziale Ader zu bescheinigen (symbolisches Kapital zuzuschreiben) und wiirde im
Anschluss daran ihre eigene Orientierung darlegen. In jedem Fall wiirde sich auf latenter Ebene
zeigen, dass ihr die Fihigkeit fehlt, diese soziale Komponente sprachlich adiquat zu vermitteln,
was gegen eine soziale Orientierung spricht. Die Verschiebung vom Begehren auf das Kénnen
spriche ebenso gegen diese Variante. Sie wiirde viel eher eine Verschiebung anstreben — weg vom
Sozialen und hin zur eigentlichen berufsbezogenen Orientierung.
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Die Hinzunahme einer Auflenperspektive, die vollkommen unsichere Wortwahl und die Ver-
schiebung der Frage vom Wollen zum Kénnen sprechen so stark dagegen, dass die Variante des
Habitus der sozialen Orientierung (Habitushypothese 3) hier bereits verworfen werden kann.
Bei verinnerlichter sozialer Orientierung wiren geniigend eigene Erfahrungen vorhanden und
sie miisste damit nicht auf duflere Faktoren und Erzihlungen anderer zuriickgreifen. Sie wiirde
stringent und empathisch berichten und auf der Ebene des Begehrens bleiben.

Das scheinbare Interesse am Sozialen

also- und das waren auch die Themen die mich immer interessiert haben eigentlich- mehr so die sozialen
Themen

Nicole bricht hier mit ihrer Erzihlung auf drei unterschiedlichen Ebenen. Erstens bricht sie die
Erzihlung der Tanten ab. Zu erwarten wire gewesen, dass sie aus der erwihnten regelmifiigen
Schilderung der Tanten berichtet und konkrete Beispiele dafiir gibt. Dass dies nicht passiert,
konnte ein Anzeichen dafiir sein, dass die Worte ,immer wieder', mit der sie diese Erzihlungen
der Tanten rahmt, cher cine Floskel darstellen als eine tatsichliche Begebenheit. Zum Zwei-
ten bricht sie mit dem Modus der Perspektive und schwenkt nun von der Auf8en- zur Innen-
sicht. Von der Erzihlung der Tanten kommt sie zur Erzahlung aus der eigenen Perspektive. Dies
kann als Hinweis darauf gesechen werden, dass durch diese kurze Erwihnung ihre Befihigung
zum Lehrberuf ausreichend geschildert wurde. Und zum Drizten indert Nicole wiederum den
Modus der Legitimation und springt dabei von der Ebene des Konnens, der Fahigkeit zuriick
zur Ebene des Wollens, des Begehrens. Dieser Dreischritt der Verschiebung ist hier bemerkens-
wert. Dies deutet darauf hin, dass zu diesem Thema keine stringente Erzihlung méglich ist, was
wiederum auf einen Habitus abseits des Sozialen spricht (gegen Habitushypothese 3). Dieser
Perspektivenwechsel kann auch als weiterer Versuch gedeutet werden, eine nachtrigliche Legi-
timierung der Passung zu finden. Nachdem die Passung des Kénnens durch die Bescheinigung
der Tanten abgehake ist, schwenkt Nicole auf die Begehrensebene um und versucht nun, eine
Passung des Wollens tiber ihr schon ,immer‘ vorhandenes Inzeresse zu erldutern.

Die aufgestellten Habitushypothesen lassen sich durch diesen Zusatz weiterfithren. Die unsi-
chere Wortwahl in Bezug zur sozialen Komponente des Berufs erfahrt durch diese Sequenz eine
Fortsetzung. Sie spricht von ,eigentlich’ und ,die Themen’ bzw. ,so die sozialen Themen'. Diese
Unsicherheit stirke trotz der manifesten Ebene der sozialen Orientierung die Habitushypothe-
sen, die diese soziale Orientierung gerade nicht verankert haben. Unklar bleibt hier auch noch,
was Nicole mit ,die Themen® bzw. ,sozialen Themen‘ konkret meint und worin dieses immer
schon vorhandene Interesse daran konkret liegt. Der bisherige Modus in dieser Passage deutet
allerdings nicht darauf hin, dass dieser Aspekt noch niher erldutert wird. Es kann vielmehr ver-
mutet werden, dass dieser Einschub — parallel zum Einschub der Erzihlung der Tanten - fiir sie
ausreicht, um die Ebene des Begehrens bei der Berufswahl zu schildern. Dies sprache konkret
fiir einen Habitus der berufsbezogenen Unterlegenheit (Hypothese 1). Nicole wiirde versuchen,
eine Passung aufgrund des Fehlens der notwendigen sozialen Komponente nacheriglich als Le-
gitimation einzufithren. Zunichst auf der Ebene der dufierlichen Bescheinigung und nun auf
der Ebene der inneren Bediirfnisse. Sie versucht zu zeigen, dass sie den Beruf #2727 und dass sie
die ,sozialen Themen', die dem Beruf zugrunde liegen, auch schon ,immer interessiert haben
eigentlich, wodurch sie eine fast genetische Passung andeutet. Die Passungsproblematik ihres
Habitus zum beruflichen Feld bliebe in dieser Perspektive aufrecht. Ein Habitus der berufsbe-
zogenen Uberlegmbeit (Habitushypothese 2), der aus einer zentralen Orientierung abseits des
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Sozialen und einer gleichzeitigen Ablehnung des Sozialen besteht, kann nun ausgeschlossen
werden. Dieser briuchte die doppelte Legitimation durch die Tanten und der genetisch-ver-
ankerten Orientierung nicht. Der weiterhin fehlende Wortschatz spricht abermals gegen einen
Habitus der sozialen Orientierung (Habitushypothese 3), selbst wenn sie hier auf der manife-
sten Ebene des Gesagten zum Vorschein kommt. Durch fehlende Empathie fiir diesen Bereich
wirke die Erzihlung eher kiinstlich konstruiert.

Was sich in dieser Sequenz jedoch schirfen lisst ist die il/usio des Feldes, zu der — aus Sicht Ni-
coles — die Komponente des Sozialen gehort. Eine soziale Orientierung scheint einen so hohen
symbolischen Wert im Feld zu haben, dass sie diese nicht ignorieren kann.

Die Weiterfiihrung der habituellen Unsicherheit

und in gewisser Weise passt ja jetzt schon auch zum Beruf- wobei man natiirlich auch viele andere @

Qualifikationen@ braucht aber (1) ja (.)

Nicole spricht ihre Passung zum Beruf an dieser Stelle direkt an. Dennoch zeugt dieser Sprechake

von einer grundlegenden Unsicherheit. Das Herstellen dieser Passung der sozialen Orientierung
verliert durch die Relativierung (,in gewisser Weise) zusitzlich an Gewicht. Im Vergleichsho-

rizont der verinnerlichten sozialen Orientierung (Habitushypothese 3) wiirde sie formulieren:

,und fir eine Lehrerin ist das hoffentlich Voraussetzung' oder ,und als Lehrerin sollte man die-

ses Interesse schon mitbringen’. Nicole macht hier deutlich, dass die soziale Orientierung nicht

das einzige Kriterium fiir den Lehrberuf ist. Welche weiteren Qualifikationen notwendig sind,

bleibt in dieser Sequenz offen und Nicoles bisherige sprunghafte Sprechakte deuten auch nicht

darauf hin, dass sie diese anderen Aspekte im Anschluss niher erliutern wird. Das ,aber” ist ein

Hinweis darauf, dass diese anderen Qualifikationen zwar benétigt werden, aber die soziale Kom-

ponente im Zentrum steht. Der Nachtrag ,ja" kann als Konklusion und damit Hinweis darauf
verstanden werden, dass das Thema abgeschlossen ist und die ,vielen anderen Qualifikationen’

damit nicht mehr niher erliutert werden.

Weiter aufrecht bleibt in dieser Sequenz der Modus der unsicheren Wortwahl: ,in gewisser Wei-

se und ,passt ja jetzt schon auch zum Beruf". Auch durch den lachenden Modus des Wortes

,Qualifikationen’ spiegelt sich diese Unsicherheit wider. Nicole schafft es damit weiterhin nicht,

ihre eigene Orientierung darzulegen und sich in Bezug zur Frage der sozialen Orientierung
stringent zu positionieren. Dies bestitigt ein weiteres Mal ihre fehlende soziale Orientierung
(spricht gegen Habitushypothese 3).

Auch diese Sequenz stirkt abermals einen Habitus der berufsbezogenen Unterlegenheit (Habitus-

hypothese 1), indem sie hier in einem sehr unsicheren Modus versucht, ihre Passung zum Beruf
zu erldutern. Es stirke sich dadurch der Eindruck, dass Nicole einer Passung zum Feld hinter-

herlduft, da sie diese iiber ihren berufsbezogenen Habitus nicht mitbringt. Demzufolge folgt

die Berufswahl nicht einem inneren Begehren, sondern umgekehrt scheint der Berufswahl die

Suche nach Passung folgen zu miissen.

Einer niheren Betrachtung bedarf die Formulierung ,in gewisser Weise. Diese unsichere For-

mulierung legt hier einen nachtriglichen Versuch der Passung nahe. Irgendwie passt der Beruf
ja jetzt fiir mich, scheint sie hier zu sagen. Hierin stecke keine tiefe Uberzeugung der eigenen

Orientierung und auch kein Anzeichen fiir die Sicherheit der richtigen Berufswahl. Es scheint

sich vielmehr um eine Passung zu handeln, die weit hergeholt ist — vielmehr als zufilliges Er-

gebnis, denn als ein gezielter Plan. Die soziale Komponente als eine von vielen Kriterien zu

deklarieren, konnte hier als Versuch gedeutet werden, das von auf8en auferlegte Ideal abzuschwi-
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chen, um sich selbst damit Legitimierungsdruck zu nehmen. Die unsichere und relativierende
Formulierung wiirde fiir diese Variante sprechen. Das nicht weiter ausformulierte ,aber” wiirde
in dieser Sichtweise bedeuten, dass sie die soziale Komponente trotzdem als zentral positioniert,
im Sinne von: ,aber natiirlich ist das Soziale das wichtigste im Beruf". Auch dies wiirde fiir die
hohe Bedeutung des Sozialen im Feld sprechen und Auskunft iiber das feldspezifische symboli-
sche Kapital geben. Im Anschluss wire hier ein weiterer Versuch der Passung bzw. eine weitere
Herleitung der eigenen Passung zum Lehrberuf naheliegend.

Nicole scheint hier zu sagen, dass sie aufgrund ihres Interesses an sozialen Themen ,ja schon ir-
gendwie' zum Beruf der Lehrerin passt. Ein Habitus einer selbstbewussten Orientierung abseits
des Sozialen (Habitushypothese 2) und ein sozial orientierter Habitus (Habitushypothese 3)
konnten bereits ausgeschlossen werden und diese Sequenz bestitigt dies noch einmal.

Der scheinbar soziale Habitus

also ich denke dass ich gut mit Kindern umgehen kann und (.) mich da einfiihlen kann und das ist (.)
meiner Meinung nach halt cines der wesentlichen (1) Dinge die eine Lehrerin kénnen sollte @(.)@ ja (5)

Im Sinne der Methode soll die bestitigte Habitushypothese durch Hinzunahme einer weiteren
Sequenz einer letzten Uberpriifung standhalten. Diese abschlieRende Sequenz zielt wiederum
auf die Ebene des Konnens ab. Nicole a7z gut mit Kindern umgehen und kann sich einfiiblen;
fiir sie stellen diese beiden Komponenten der Kompetenz die wesentlichen Voraussetzungen fiir
den Lehrberuf dar. Wie bereits in der Sequenz, in der sie von den Tanten die Eignung zum Leht-
beruf zugesprochen bekommt, ist auch dieser Sprechakt ein Hinweis darauf, dass ihre Berufs-
wahl keinem inneren Wunsch, sondern cher einer Pragmatik der Fibigkeit, des Konnens folgt.
Auflerdem liefe diese neutrale und wenig emotionale Formulierung auch die Vermutung zu,
dass diese Passung nachtriglich eingefiihrt wurde und nun als Legitimation fiir ihre Berufswahl
dient. Es dringt sich hier auch ein Charakter eines Vorstellungsgespriches bzw. Eignungsgespra-
ches auf. Nicole scheint sich hier zu rechtfertigen, warum sie fiir den Beruf geeignet ist, bleibt
dabei aber auf einer sehr oberflichlichen Begriindung. Diese Ebene der Kompetenz wird jedoch
durch die kurze Vorbemerkung ,also ich denke relativiert. Auch diese Formulierung zeugt von
einer Unsicherheit im Thema. Ebenso die Formulierung: ,meiner Meinung nach’, die impliziert,
dass es auch andere Meinungen dazu gibt. Dadurch wird die Aussage weniger konkret und ver-
liert damit an Allgemeingiiltigkeit. Auch das kurze Lachen am Schluss der Sequenz stirke diese
Sichtweise der Unsicherheit.

Die Verlockung, diesen Sprechakt als Hinweis auf einen sozialen Habitus zu lesen, liegt mit dem
normativen Wort ,sollte” nahe. Dennoch lisst sich auch hier argumentieren, dass diese Dok-
trin als nachtriglich eingefithrte Ebene zum Vorschein kommt. Es dient hier wohl vielmehr
der eigenen Passung, der Bescheinigung der eigenen Befihigung. Das abschlieBende Wort ,ja
als Horer:innensignal der Beendigung der Ausfiihrung und die fiinf Sekunden Pause danach
deuten auf ein Ende der Passage hin. Damit scheint alles zum Thema soziale Berufe gesagt. Auch
fiir die aufgestellten Habitushypothesen dndert diese Sequenz nichts mehr, wodurch eine ab-
schliefende und stringente Hypothese ausformuliert werden kann.

Zusammenfassende Habitushypothese aus Passage 1

Damit lisst sich zusammenfassend ein Habitus der berufsbezogenen Unterlegenheit formulieren,
der aus dem vergeblichen Versuch entsteht, den feldspezifischen Normen einer empathischen
und sozial orientierten Grundschullehrerin gerecht zu werden. Der Lehrberuf und die damit
verbundenen gesellschaftlich bzw. feldspezifisch akzeptierten Orientierungen sind bei Nicole
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nichtvorhanden. Sie versucht demnach eine Passung zum Beruf herzuleiten, die sich an der — aus
ihrer Sicht - feldspezifischen Konvention der sozialen Orientierung festhilt. Dies zeigt sich vor
allem an der Unsicherheit im Sprechen iiber das Thema der Berufswahl und der Zuhilfenahme
duf8erer Faktoren fiir die Legitimation ihrer Berufseignung. Dadurch ergibt sich fiir Nicole eine
Passungsproblematik zwischen Feld und Habitus, mit der sie unentwegt konfrontiert ist. Das
Bild der empathischen Grundschullehrerin, die sich liebevoll um die Kinder kiimmert, steht ihr
dabeti stets als erstrebenswertes, aber unerreichbares Ideal entgegen. Sie beugt sich damit dem
feldspezifischen hegemonialen Diskurs der sozialen und empathischen Grundschullebrer:innen.
Dadurch kann ihr eine Habitusdisposition zugesprochen werden, die sich an der Konvention,
an der Norm orientiert und den feldspezifischen Erwartungen nachzukommen versucht.
Dadurch, dass ihr der legitime, im Feld akzeptierte und erforderliche Habitus fehle, versucht
Nicole, diese Passung iiber andere Strategien zu begriinden. Einerseits macht sie dies iiber die
Zuhilfenahme des duf8eren Faktors ihrer Tanten, die ihr durch Erzihlungen aus der Kindheit
die Befihigung zum Lehrberuf zugestehen. Andererseits geht sie der Frage des Berufswunsches
aus dem Weg, indem sie umlenkt zur Ebene des Konnens. Uber diese Kompetenz, mit Kindern
umgehen zu konnen, versucht sie, ihre Passung zu legitimieren.

Der Lehrberuf stellt sich fiir Nicole demnach als ein Beruf dar, fiir den die erforderlichen Kom-
petenzen bereits ins Studium mitgebracht werden miissen. Der Lehrberuf ist schlussfolgernd
keiner, der erlernt werden kann. Daraus ergibt sich eine gewisse genetische Perspektive bzw. eine
natiirliche Begabungskomponente in ihrer Betrachtung zum Lehrberuf.

Nicole verbirgt in dieser Passage ihre cigentliche berufsbezogene Orientierung, was darauf
schliefen lisst, dass diese im Feld nicht anerkannt ist und deshalb unsagbar ist. Die Orientie-
rung an pragmatischen Griinden der Berufswahl liegt hier nahe.*® So kénnten die Vorstellung
eines sicheren Berufs, die vermeintlich einfache Ausbildung, die 6konomische Komponente,
viel Freizeit oder etwa die Vereinbarkeit von Familie und Beruf als mégliche Varianten im Kern
ihrer berufsbezogenen Orientierung liegen. All dies wiren Motive, die fiir Nicole im Feld nicht
anerkannt wiren. Zu sagen, sic werde Grundschullehrerin, weil die Ausbildung so einfach ist,
weil es ein sicherer Beruf ist, oder weil sie als Lehrerin viel Freizeit hat, ist sozial nicht akzeptiert.
Diese zentrale Orientierung zu verbergen und an deren Stelle eine sozial akzeptierte Orientie-
rung zu stellen, liegt dabei nahe, erzeugt jedoch einen bestimmten Druck der Begriindungslo-
gik, aus der sich Nicoles berufsbezogener Habitus der Unterlegenheit zu formen scheint.

Als Vergleichshorizont und im Sinne der Eingrenzung des Habitus lassen sich auch jene Ebenen
beruflicher Eignung bzw. Orientierung aufgreifen, die bei Nicole sichtlich keine Rolle spielen.
Nicole ist nicht an der Wissensvermittlung orientiert. Es geht ihr offensichtlich nicht darum,
Kindern fachliches Wissen beizubringen. Sie ist dieser Passage zufolge auch nicht an einer
Wertevermittlung orientiert. Thre Berufswahl entstammt keinem altruistischen, ethischen Ha-
bitus, der zum Ziel hat, ihre Schiiler:innen zu vernunftbegabten Menschen zu machen, ihnen
bestimmte Werte zu vermitteln, die sie fiir wichtig hilt. Aus dieser kurzen Passage liefe sich
vorsichtig die These aufstellen, dass die Schiiler:innen — im Gegensatz zu den Ergebnissen der
meisten Studien zu den Berufswahlmotiven — generell cher eine nachgeordnete Rolle in ihrer
Berufswahl spielen. Im Zentrum ihrer beruflichen Orientierung stehen nicht die Schiiler:innen,
steht nicht die Arbeit mit Kindern. In einem solchen Vergleichshorizont wiirde sie viel empa-
thischer und affektiver tiber die Schiiler:innen bzw. Kinder sprechen. Erst durch die relationale
Betrachtung durch die Hinzunahme weiterer Passagen kann diese Annahme iiberpriift werden.

156 Zur schwachen Gewichtung der pragmatischen Berufswahlmotive siche Kapitel 3.2.1.
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4.1.2 Passage 2: ,ich hitte auch die BAKIP machen kénnen

Das Gesprich direkt vor der zu interpretierenden Passage handelt vom etwaigen Berufswunsch
Nicoles Bruder zum Physiotherapeuten. Nicole vergleicht dabei die grofie Diskrepanz zwischen
freien Plitzen fiir die Ausbildung und die grofie Bewerber:innenzahl mit der Hebammenausbil-
dung. Auf die Anmerkung des Interviewers, dass aufgrund der zunchmenden gesellschaftlichen
Relevanz des Sports kiinftig auch mehr Physiotherapeut:innen benétigt werden, verschiebt Ni-
cole das Thema wieder auf den Lehrberuf. Sie meint, dass auch im Lehrberuf zunehmender
Bedarf herrschen wird. Nicole erzihlt darauthin von der zu erwartenden ,Pensionswelle’, die
bereits vor dem Start ihrer Ausbildung verlautbart wurde. Die darauffolgende Passage (Z. 526-
537, Min. #00:34:16#) beginnt mit einer Nachfrage zu den Jobaussichten als Motiv fiir die
Berufswahl:

I: und das war mitentscheidend fiir dich dann oder

N:  daswar (1) zum Teil dann- also ob ich- ich hitte auch die BAKIP'” machen kénnen- schon auch
mitentscheidend ih (2) weil (3) ja eben weil es geheifen hat es ist unsicher ob man da einen Job
kriegt und weil die Ausbildung auch pfff also da hat man immer elf Stunden glaub ich und irrsin-
nig viel- also es ist wirklich aufwendig- zumindest- also ich weif8 nicht ob das bei allen so ist aber
was man so hort ist die nicht ohne und Instrument lernen das war auch nicht so mein Ding dann
und @(.)@ also so Aspekte haben da auch mitgespielt und (1) ihm (.) ja ich hab irgendwann
so Schnuppertage auch in Kindergirten und so gemacht und da hab ich mir gedacht ich weif§
nicht- ein Leben lang- das wir mir irgendwie zu- ich hab mir gedacht das ist mir dann nachher zu
fad- also ich mein- jetzt (3) das war irgendwie nicht so Feuer und Flamme dafiir dann und da hab
ich mir gedacht nein- wenn ich dann erst draufkomm wenn ich fertig bin

Der Erzihlstimulus des Interviewers soll kurz niher betrachtet werden, bevor die handlungs-
pragmatische Anforderungslogik Nicoles analysiert werden soll.

Die Frage nach der Jobsicherheit als Berufswahlmotiv
I: und das war mitentscheidend fiir dich dann oder

Die Frage zielt auf Beweggriinde fiir die Berufswahl ab und beinhaltet eine leichte Setzung in

Richtung Zustimmung. Durch das Wort ,mitentscheidend bekommt es eine Abschwichung,

wodurch eine Zustimmung méglich wird. Einer Frage wie: ,und die guten Jobchancen waren

der Grund fiir deine Berufswahl? kénnte aufgrund der normativen Setzung des Berufsbildes
kaum zugestimmt werden.

In jedem Fall dringt die Fragestellung Nicole dazu, sich zu positionieren. Sie muss Stellung be-

zichen. Die naheliegenden Anschlussméglichkeiten, die sich aus dieser Frage ergeben, sind vor

allem folgende drei:

1. Ablehnung. Nicole konnte klar verneinen und sich damit vom pragmatischen Beweggrund
der Jobsicherheit abgrenzen. Das kdnnte einerseits Hinweis auf eine anders gelagerte beruf-
liche Orientierung hindeuten, oder aber auch ein Versuch sein, sich von einem sozial nicht
akzeptierten Lehrer:innenbild abzugrenzen. Da sie jedoch das Thema selbst in diese Rich-
tung lenkte, wire eine klare Abgrenzung tiberraschend.

2. Relativierung. Nicole konnte vorsichtig zustimmen und zugleich einen fiir sie wichtigeren
Punkt nennen bzw. bestirken, dass die Jobsicherheit nicht der wichtigste Grund fiir sie war,
in etwa: ,ja, natiirlich ist das super, aber das war nicht der Hauptgrund. Entscheidend war

157 BAKIP = Bundes-Bildungsanstalt fir Kindergartenpidagogik.
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viel mehr.... Aufgrund des hegemonial-normativen Ideals im Lehrberuf wire dies eine wahr-
scheinliche Reaktion.

3. Zustimmung. Es ist aufgrund der feldspezifischen Logik eher unwahrscheinlich, dass sie die-
ser Frage in vollem Umfang zustimmt und damit betont, dass die Jobsicherheit der Haupt-
grund fiir ihre Berufsentscheidung war — im Sinne von ,ja, mir ist es einfach wichtig, einen
Job zu bekommen und im Lehrberuf habe ich diese Garantie".

Die Frage zielt auch auf eine retrospektive Einordnung der Berufswahl ab. Nicole wird damit
gebeten, sich in die Zeit der Berufsentscheidung zu versetzen.

Die Unsicherheit der Positionierung zum pragmatischen Motiv der Jobsicherheit

N:  daswar (1) zum Teil dann- also ob ich- ich hitte auch die BAKIP machen kénnen- schon auch
mitentscheidend ih (2)

Nicole stimmt der Frage zu, allerdings in einem schr stark relativierenden und unsicheren Mo-
dus. Die verkiirzte Antwort lautet: ,das war mitentscheidend‘ und konnte als eine klare Zu-
stimmung gelesen werden. Der Rest der Antwort schwicht diese Zustimmung allerdings stark
ab. Als relativierende Teile der Antwort kénnen gesehen werden: Erstens die Pause, zweitens
der Zusatz ,zum Teil dann’, drittens der unklare Einschub ,ich hitte auch die BAKIP machen
konnen', viertens die Formulierung ,schon auch’, das betont, dass es nicht der einzige Grund war,
finftens das unsichere ,ah* und sechstens die zwei Sekunden Pause zum Abschluss der Sequenz.
Diese Relativierungen lassen sich als deutliche Anzeichen eines Konflikts zwischen Sagbarem
und Unsagbarem deuten. Sie findet keine geradlinige und konkrete Antwort auf die Frage. Die
grof8e Unsicherheit in der Formulierung lisst die Uberlegung zu, dass diese Frage Nicole vor ein
Dilemma stellt. Ein Dilemma, indem sie abwigt, was genau sie zu diesem Thema der Jobsicher-
heit sagen kann und was sie lieber verschweigt. Es kann als Hinweis auf die starken Normen
im Feld gedeutet werden, die Nicole hier erkennt. Es kann damit zusammenhingend auch als
Hinweis auf einen Konflikt von Nicoles berufsbezogenen Habitus und dem Ideal und der il/usio
des Feldes gelesen werden.

Der Einschub, dass sie auch die BAKIDB also die Ausbildung zur Kindergartenpadagogin, hitte
machen konnen, ist hier etwas verwirrend. Es ist unklar, warum diese Vergleichsgrofie einge-
fuhrt wird und in welchem Zusammenhang diese zum Lehrberuf steht. Die Jobsicherheit dient
hier als tertium comparationis, als Verbindungs- bzw. Vergleichskomponente der beiden Berufe.
Ob hier die Kindergartenpidagogik als ebenso jobsicher oder eben gerade nicht gerahme wird,
bleibt dabei jedoch offen. In jedem Fall zeigt sich dadurch, dass die beiden Berufe fiir Nicole in
Frage gekommen und miteinander vergleichbar sind.

Einerseits konnte es so verstanden werden, dass die beiden Berufe fiir Nicole auf derselben Stufe
stehen und sie dabei keinerlei Priorititen hitte. Ob sie nun im Kindergarten oder in der Schu-
le arbeitet, wire ihr gleich. Die Jobsicherheit im Lehrberuf hat sie schliefllich dazu veranlasst,
diesen Beruf zu wihlen: ,beides wire in Frage gekommen, aber als Kindergartenpidagogin ist
es schwer, einen Job zu bekommen, weshalb ich mich dagegen entschieden habe’. Andererseits
konnte es auch anders verstanden werden, indem die Jobsicherheit in den beiden Berufen gleich-
gesetzt wird und Nicole dadurch die Berufswahl durch eine andere Komponente festmacht, im
Sinne von: ,auch als Kindergartenpidagogin hitte ich einen Job gefunden, aber da war mir dann
doch wichtiger, dass.... Eine nihere Erlduterung dieses Vergleichs lasst sich im Anschluss erwar-
ten. In jedem Fall werden die Ahnlichkeit bzw. Vergleichbarkeit der beiden Berufe — aus Sicht
von Nicole — deutlich.
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Nicole rahmt die zusitzliche Méglichkeit zum Beruf der Kindergartenpadagogik so, als ob ihr
alle Moglichkeiten offen gestanden wiren: ,ich hitte auch die BAKIP machen kénnen’. Der
Erzihlung zufolge scheint ihr Moglichkeitsraum — im Sinne Bourdieus — allerdings sehr einge-
schrinkt zu sein. Neben dem Beruf der Hebamme sind — soweit bisher bekannt — nur die Berufe
der Kindergartenpidagogin oder der Volksschullehrerin méglich. Nicoles Moglichkeitsraum
umfasst demnach nur drei Berufe: Hebamme im Ideal (durch den zweifachen Versuch der Auf-
nahmepriifung) sowie Kindergarten oder Volksschule als Alternativen.'>®

Fiir die berufsbezogene Orientierung, die hinter der Berufswahl Nicoles stecke, lassen sich aus
dieser Sequenz zwei Habitushypothesen und eine Gegenhypothese aufstellen. Zunichst liegt
ein Habitus der berufsbezogenen Unsicherbeit (Habitushypothese 1) nahe, der sich aus einer be-
ruflichen Orientierung an der Sicherheit bzw. Absicherung ergib, die im Feld der Schule jedoch
nicht akzeptiert ist und daher kaschiert werden muss. Nicole wiirde demnach die Sicherheit
im Beruf als zentrales Element ihrer Entscheidung fiir den Lehrberuf erkennen, aber zugleich
wissen, dass ihr eigentliches Berufswahlmotiv nicht im Zentrum stechen darf. Der hegemoniale
Diskurs sicht demnach andere Orientierungen vor, die Nicole jedoch nicht verinnerliche hat.
Deshalb schafft sie es auch niche, eine stringente Antwort auf die klare Frage zu geben, sondern
versucht in einem Modus der Unterlegenheit ihre tatsichliche Orientierung zu verbergen.

Eine Habitushypothese, die im Gegenzug dazu eine Sicherbeir verinnerlicht hat und bezogen auf
die Berufswahl selbstbewusst und in einem iiberlegenen Modus dariiber sprechen kann ist hier
auszuschliefen (Kontrast-Habitushypothese A). Nicole hitte demnach zwar ebenso die beruf-
liche Sicherheit bzw. Absicherung im Zentrum ihrer berufsbezogenen Orientierung verankert,
konnte im Gegensatz zur ersten Variante diese Orientierung jedoch selbstbewusst vertreten: ,ja
klar, ich wollte in erster Linie einen sicheren Beruf ‘. Aus der unsicheren Antwort lisst sich diese
Variante allerdings bereits vernachlissigen.

Eine Habitushypothese, in der Nicole eine andere berufsbezogene Orientierung verankert hat,
wire hier ebenso denkbar (Habitushypothese 2). Nicole wiirde etwa antworten: ,ja das war
schon mitentscheidend, aber viel wichtiger war mir, dass ich Kindern etwas beibringen kann'.
Die Orientierung an pidagogischen Inhalten bzw. der Wertevermittlung wiren hier nahelie-
gend.

Im Anschluss ist eine nihere Erliuterung des Vergleichs zur Elementarpidagogik zu erwarten,
sowie eine Argumentation der Beweggriinde fiir das Grundschullehramt bzw. gegen die BA-
KIP. Daraus ergibe sich eine Schirfung der Berufswahl durch eine Abgrenzung vom Beruf der
Elementarpidagogik. Erwartbar wire aber auch ein Umlenken des Themas in eine andere Rich-
tung. Die Formulierung legt ein ,aber’ nahe, womit sie an Stelle der Thematik der Jobsicherheit
eine andere Orientierung einfithren konnte: ,aber das war eher ein Nebengedanke. Viel wichti-
ger war fiir mich, dass....

Vom Plan B oder Plan C
weil (3) ja eben weil es geheiffen hat es ist unsicher ob man da einen Job kriegt

Nicole wahlt hier die vermutete Argumentation, um ihre Berufswahl zu prizisieren. Durch diese
Begriindung wird auch der Vergleichshorizont der Jobsicherheit klar. Dadurch wird der Beruf
der Elementarpidagogin als unsicher im Sinne der Jobgarantie gerahmt und damit als Gegenpol
zum Beruf der Primarstufenlehrerin dargestellt.

158 Auch der Rest des Interviews, das von der Berufswahl geprigt ist, legt dies nahe. Es kommen keine anderen Berufe
Vvor.
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Der Beruf der Kindergartenpidagogin war fiir sie demnach ebenso denkbar, wurde allerdings
aufgrund der unsicheren Berufsaussicht aufgegeben. Daraus ergeben sich zwei Varianten in
Bezug zur Berufswahl: Entweder waren beide Berufe gleichgesetzt und wurde der Lehrberuf
schlieflich aufgrund der besseren Berufsaussicht gewihlt oder der Beruf der Elementarpida-
gogin war fiir Nicole vorrangig, wurde aber aufgrund der Unsicherheit im Berufsfeld aufge-
geben. In der zweiten Variante wire der Grundschullehrberuf als Plaz C eine Art Notlésung,
die aufgrund des Scheiterns beim Aufnahmeverfahren im Hebammenberuf und aufgrund der
schlechten Berufsaussicht im Elementarbereich gewihlt wurde. Ob Plan B oder Plan C — es
offenbart sich an dieser Stelle eine fehlende Euphorie und fehlende tief verankerte Orientierung
am Lehrberuf. Das legt nahe, dass der Beruf fiir Nicole keine Berufung im Sinne Webers (2006
[1919]). darstellt. Es stecke kein iiberschwiinglicher Enthusiasmus dahinter.

Interessant ist hier zudem, dass die Frage nach der Sicherheit des Primarstufenlehrberufs mit
einer Unsicherheit im Elementarstufenberuf beantwortet wird und damit ex negativo gesetzt
wird. Diese Abgrenzung von einem anderen Beruf kann als weiterer Hinweis auf die Variante
Plan C gelesen werden. Dadurch entsteht der Eindruck, dass infolge eines Ausschlussprinzips
nur noch der Lehrberuf iibriggeblieben ist. Nicole entscheidet sich nicht fiir den Lehrberuf,
sondern vielmehr gegen andere Berufe.

Um die Grenzen ihres Habitus festzumachen, lassen sich hiermit einige Habitusvarianten
ausschlieflen. Eine verinnerlichte soziale Orientierung, die das pidagogische Moment, die
Bezichung zu den Schiiler:innen im Zentrum ihres Habitus verankert hat, wird dadurch un-
wahrscheinlich (Kontrast-Habitushypothese B). Sie wiirde ihre Berufswahl nicht aufgrund der
beruflichen Absicherung wihlen. Ebenso unwahrscheinlich ist die Orientierung an der Wissens-
vermittlung bzw. der Wertevermittlung (Habitushypothese 2). Beide Varianten wiirden eher auf
den Grundschullehrberuf zutreffen und briuchten den Faktor der Berufssicherheit nicht fiir
die Entscheidung zwischen diesen beiden Berufen. Vielmehr deutet dies auf eine zweckrationa-
le Entscheidung hin, in der keine grofien Emotionen, sondern pragmatische Uberlegungen im
Zentrum der Berufswahl stehen.

Auffillig in dieser Sequenz ist die distanzierte Sprechweise. Nicole neutralisiert das Thema Job-
sicherheit, indem sie in der dritten Person singular spricht. ,Es‘ hat geheiflen, ,es’ sei unsicher, ob
,man’ einen Job bekommt. Sie entpersonalisiert damit diese Entscheidung und macht diese von
dufleren Faktoren abhingig. Sie spricht sich damit selbst die Handlungsfihigkeit ab und stellt
ihre Berufswahl als nicht beeinflussbar und fremdgesteuert dar. Hierin spiegelt sich eine gewisse
Ohnmacht in der Berufswahl wider. Eine nicht niher definierte duflere Instanz entscheidet fiir
sie. Nicole hat demnach keine Wahl. Im Kindergarten seien die Berufsaussichten schlecht, wo-
durch ihr Schicksal besiegelt ist. Als Vergleichshorizont hitte sie auch sagen konnen: ,ja, das war
mir wirklich wichtig, dass ich einen Job finde und da waren die Aussichten in der Volksschule
besser’. Durch diese Formulierung hitte sie die Hebel selbst in der Hand. So ist sie selbst nicht
am Steuer und lisst sich von dufleren, unbekannten Michten treiben.

Eine zweite Variante, die diese Neutralisierung erkliren konnte, wire der Umstand, dass die Job-
sicherheit fiir Nicole die leitende Orientierung am Lehrberuf ist, sie dies jedoch aufgrund des
normativen Narrativs verbergen muss (Habitushypothese 1). Anstelle der klaren Zustimmung
und der Einordnung des Lehrberufs in die Kategorie der sicheren Berufe, nimmt sie die Unsi-
cherheit in einem anderen Beruf hinzu, um die direkte Ansprache der Sicherheit damit zu um-
gehen. Die lange Pause zu Beginn (sowie am Ende der vorigen Sequenz) legt nahe, dass sie hier
ihre Argumentation sucht. Die Schwierigkeit, tiber die berufliche Sicherheit zu sprechen liegt an
der Tabuisierung pragmatischer Motive fiir die Berufswahl. So lisst sich nur aus einer gewissen
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Distanz sprechen, indem die Thematik nur indirekt angesprochen wird. Die Frage zielte jedoch
darauf ab, warum sie hier an der Padagogischen Hochschule ist. Nicole antwortet allerdings mit
der Variante, warum sie nicht dort, nicht an der BAKIP, ist. Auch diese Verschiebung deutet auf
eine Ablenkung der eigenen Orientierung hin. Der Sicherheit wird die Unsicherheit entgegen-
gestellt. Der Beruf der Elementarpidagogik ist demnach nicht unméglich. Die Berufsaussichten
sind nur ,unsicher’. Dadurch verstirkt sie auch noch einmal Sicherheitsbediirfnis hinter ihrer
Berufswahl. Die Berufswahl muss von einer ,Sicherheit’ geprigt sein, nach der Ausbildung eine
Anstellung zu bekommen. Nicole scheint hier zwischen zwei Welten gefangen zu sein. Einer-
seits weifs sie um das Ideal des Lehrberufs, das sie nicht verkorpert. Andererseits weif§ sie durch
ihren unpassenden Habitus nicht, wie dieses Ideal zu formulieren ist. Ihr fehlt die Inkorporation
dieses Ideals der beruflichen Orientierung im Grundschullehrberuf.

Die zweite Variante, eine Verinnerlichung der beruflichen Absicherung im positiven Gegenho-
rizont, die von Selbstsicherheit und Uberlegenheit geprigt ist (Kontrast-Habitushypothese A),
kann durch diese Sequenz nicht ausgeschlossen werden. Nicole wiirde demnach die berufliche
Sicherheit betonen, anstatt von der beruflichen Unsicherheit in einem anderen Beruf zu spre-
chen. In einem Modus der Uberlegenheit briuchte sie nicht die Zuhilfenahme eines dufleren
Faktors fiir die Rechtfertigung ihrer Berufswahl. Im Anschluss miisste sie hier auf die Sicher-
heit im Grundschullehramt eingehen: ,und mir war es einfach wichtig, einen sicheren Job zu
wihlen'.

Eine berufsbezogene Orientierung an einem Faktor wie Kinder, Erziehung, Wissens- oder Wer-
tevermittlung (Habitushypothese 2) ist weiter denkbar, briuchte aber im Anschluss eine Rich-
tungsinderung der Antwort, die diese zentrale Orientierung in den Fokus stellt.

Die Berufswahl als passive Entscheidung im Modus des ex negativo

und weil die Ausbildungauch pfif also da hat man immer elf Stunden glaub ich und irrsinnig viel- also es
ist wirklich aufwendig- zumindest- also ich weif} nicht ob das bei allen so ist aber was man so hort ist die
nicht ohne und Instrument lernen das war auch nicht so mein Ding dann und @(.)@ also so Aspekte
haben da auch mitgespielt

Der Sprung, den Nicole hier vollzieht, ist nicht zu erwarten. Sie schlieft damit das Thema der Job-
sicherheit ab und geht — selbstgewahlt — noch stirker auf die Ausbildung zur Elementarpadagogik
ein. Sie schirft damit noch einmal die Uberlegung, die sie hatte, um #icht die Ausbildung an der
BAKIP zu machen und bleibt dadurch im Modus des ex #egativo. Davor ging es um die berufliche
Sicherheit, nun lenkt sie die Argumentation auf die anstrengende Ausbildung und erzihle dies in
einem vergleichbar sehr emotionalen Modus: ,pflf", ,immer elf Stunden, ,irrsinnig viel', ,wirklich
aufwendig’ und ,nicht ohne’. Auch diese Betonung der aufwindigen Ausbildung zeugt wiederum
von der pragmatischen Herangehensweise an die Berufswahl (Habitushypothese 1).

Im Zentrum ihrer Uberlegungen stehen auch hier pragmatische und rationale Abwigungen und
nicht inhaltliche oder qualitative Begriindungen. Das wird durch den Zusatz ,also so Aspekte
haben da auch mitgespielt’ auch direkt angesprochen. Die Entscheidung trifft sie nicht aufgrund
der Altersgruppe der Kinder oder aufgrund der vermehrten Wissensvermittlung in der Grund-
schule, sondern aufgrund des Grades der Anstrengung in der Ausbildung. Damit basiert ihre
Uberlegung der Berufswahl auf der Ausbildung zum Beruf und nicht auf dem Beruf an sich. Sie
fokussiert damit auf das biographisch nichstgelegene. Auch dies ist ein Zeichen, dass der Beruf
selbst nicht im Zentrum steht. Wiirde sie unbedingt den Lehrberuf ergreifen wollen, wire eine
anstrengende Ausbildung kein Hindernis.
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Nicole entscheidet sich demnach nicht fiir einen Beruf, sondern gegen einen anderen, wodurch
scheinbar nur noch die Grundschule iibrigbleibt und damit als Plan C gelesen werden kann.
Die Berufswahl ist fiir Nicole also cine passive, negative Entscheidung. Die Botschaft, die
Nicole mit dieser Aussage vermittel, ist nicht gerade die einer ehrgeizigen, fleifigen und streb-
samen Studentin, was gegen das Ideal einer Lehrerin spricht. Eine grofle Bildungsorientierung
steckt demzufolge nicht in diesen Aussagen (Kontrast-Habitushypothese C).

Der Zusatz ,und Instrument lernen das war auch nicht so mein Ding dann’ irritiert leicht, da
auch in der Ausbildung zur Grundschullehrerin ein Instrument erlernt werden muss. Es wirke
demnach eher als ein bewusster Versuch der Herstellung einer (Un)Passung zum Beruf.

Die Hypothese, dass die Jobsicherheit fiir Nicole die leitende Orientierung am Lehrberuf ist, die
sie aufgrund des hegemonialen Bildes der Lehrerin nicht offen verkorpern kann (Habitushypo-
these 1), stirke sich durch diese Sequenz. Diese Hypothese muss nun allerdings erginzt werden
auf pragmatische Griinde allgemein. Nicht nur die Jobsicherheit diirfte fiir sic im Zentrum ste-
hen, sondern auch andere zweckrationale Griinde. Auch wenn sie hier den Modus der negativ-
Formulierung verwendet, kommt diese Orientierung am Pragmatischen zum Vorschein. Die
berufliche Sicherheit, aber auch die Anstrengung der Ausbildung sind fiir Nicole ein leitendes
Motiv ihrer Berufswahl. Inhaltliche Begriindungen fiir oder gegen einen Beruf kamen bislang
nicht vor und scheinen daher eher sekundir zu sein.

Die Variante der Uberlegenheit in der Orientierung an der beruflichen Sicherheit (Kontrast-
Habitushypothese A) bleibt durch diese Sequenz weiter méglich. Eine anderswertige Orien-
tierung etwa an der Wissens- oder Wertevermittlung (Habitushypothese 2) ist durch diese Se-
quenz weiter auszuschlieSen.

Im Anschluss ist nun eine Gesprichsentwicklung naheliegend, die das Kernthema des Inter-
views — nimlich die Berufswahl zum Grundschullehrberuf — wieder ins Zentrum riicke.

Die pragmatische Berufswahl auf drei Ebenen der Sicherheit

und (1) 4hm (.) ja ich hab irgendwann so Schnuppertage auch in Kindergirten und so gemacht und da
hab ich mir gedacht ich weiff nicht- ein Leben lang- das wir mir irgendwie zu- ich hab mir gedacht das
ist mir dann nachher zu faﬁd—

Entgegen der Erwartung bleibt Nicole damit weiter im Modus der Negation und vertieft, wa-
rum sie sich gegen den Beruf der Elementarpidagogin entschieden hat. Die Option des Kin-
dergartens stellt sie hiermit auf drei Ebenen negativ dar. Einerseits in der Ausbildung, die zu
anstrengend ist. Zweitens die Unsicherheit, nach dem Studium eine freie Stelle zu finden und
drittens spiter im Beruf, der zu langweilig ist. Der Aufwand fir einen Beruf, der letztendlich
nicht viel abverlangt, rentiert sich fiir Nicole nicht. Die Quantitit der Ausbildung und die Qua-
litit des Berufs halten sie scheinbar davon ab. Fiir Nicole stellt sich der Lehrer:innenberuf als
wenig aufwendig in der Ausbildung und abwechslungsreich und nie langweilig im Beruf dar.

Die Logik ihrer Argumentation bleibt dabei klar auf der rationalen Ebene und der Auflis-
tung pragmatischer Beweggriinde der Berufsentscheidung. Auch die Langzeitperspektive
,ein Leben lang’ scheint hier eine schichtspezifische Logik zu stirken, in der die Berufsent-
scheidung als eine Art Lebensentscheidung gesehen wird, die daher gut tiberlegt werden muss.
Die Kinder bzw. Schiiler:innen spielen in ihrer Argumentation der Berufswahl weiter keine
Rolle — im Vergleichshorizont etwa zum Interview mit Markus, der stets erzihlt, wie sich die
Kinder verhalten haben. Nicole argumentiert nicht in die Richtung: ,in der Volksschule ist es
so spannend, die Kinder beim Lernen von Neuem zu beobachten® oder ,sie tiglich beim Ler-
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nen begleiten zu konnen'. Thre Argumentation fufit rein auf pragmatischer Logik. Das Haupt-
merkmal des Berufs an sich — die Kinder — stehen nicht im Fokus ihrer Uberlegungen. Diese
Uberlegungen stirken schliefSlich die Hypothese, dass Nicoles Berufswahl einer pragmatischen
bzw. zweckrationalen Orientierung folgt (Habitushypothese 1). Inhaltliche Kriterien, die den
beruflichen Alltag prigen, spielen dabei hdchstens eine sekundire Rolle. Nicoles Entschei-
dung zum Lehrberuf ist geprigt von beruflicher Sicherheit in dreierlei Hinsicht. Erstens von
der Sicherheit, eine freie Stelle zu bekommen. Nicole schliefft den Beruf der Elementarpida-
gogin aufgrund der fehlenden Jobgarantie aus. Zweitens von der Sicherheit in der Ausbildung;
die Ausbildung zur Elementarpidagogin ist von Anstrengung gepragt, wodurch sie sich da-
gegen entscheidet. In der Ausbildung zur Grundschullehrerin — so wire die Konsequenz dieser
Argumentation — hat sie die Sicherheit, dass sie diese auch problemlos schafft. Und drittens
von der Sicherheit, dass ihr der Beruf auf Dauer nicht langweilig wird. Die Entscheidung zum
Lehrberuf ist demnach eine dauerhafte, eine fixe. Umso wichtiger fiir Nicole, diese detailliert
und sicher zu treffen.

Die Variante der Uberlegenheit in der Orientierung an der beruflichen Sicherheit (Kontrast-
Habitushypothese B) bleibt denkbar, aufgrund des langen Umweges iiber den Ausschluss des
Kindergartens aber unwahrscheinlich. Eine anderswertige Orientierung etwa an der Wissens-
oder Wertevermittlung oder der Orientierung an den Kindern (Habitushypothese 2) ist durch
diese Sequenz auszuschlieflen.

Nicht so Feuer und Flamme

also ich mein- jetzt (3) das war irgendwie nicht so Feuer und Flamme dafiir dann und da hab ich mir
gedacht nein- wenn ich dann erst draufkomm wenn ich fertig bin

Auch in dieser letzten Sequenz bestitigen sich die Vermutungen noch einmal. Weiter bemiiht
sie die Argumentation in der Entscheidung gegen den Kindergarten. Sie war ,nicht so Feuer und
Flamme* bei der Uberlegung, die Ausbildung zur Elementarpadagogin zu machen. Das konnte
implizieren, dass sie dies bei der Ausbildung zur Grundschullehrerin wire. Aufgrund der Strate-
gie bisher, nicht die Wahl zum Grundschullehrberuf, sondern die Wahl gegen den Kindergarten
zu betonen, scheint dies aber auch eher unwahrscheinlich. Die Uberlegung liegt nahe, dass die
Entscheidung, nachdem der Hebammenberuf, der vielleicht im Zentrum ihres Berufswunsches
stand, fiir Nicole Geschichte war, nun auf einer rein rational-pragmatischen Basis getroffen
wird. Was lisst sich am einfachsten umsetzen? Wo bekomme ich sicher eine Stelle nach der
Ausbildung? Welchen Beruf kann ich bis zur Pensionierung ausiiben, ohne davon gelangweilt
zu sein? Dies scheinen die zentralen Fragen in der Berufswahl Nicoles zu sein. Nachdem bei
diesen Fragen der Beruf der Elementarpidagogin ausgeschlossen werden konnte, bleibe fiir sie
nur noch der Primarstufenlehrberuf, den sie schliefflich auch ergreift.

Zusammenfassende Habitushypothese aus Passage 2

Nicole weist in Bezug zur Berufswahl einen Habitus der berufsbezogenen Unsicherheit auf, der
sich aus einer beruflichen Orientierung an der Sicherbeit bzw. Absicherung ergibt. Diese parado-
xe Situation ergibt sich aus dem stark normativ geprigten Berufsbild des Lehrberufes. Nicoles
pragmatische Orientierung ist im Feld der Schule bzw. auch im gesellschaftlichen Diskurs um
den Lehrberuf nicht akzeptiert. Daraus folgt schliefSlich eine Passungsproblematik zwischen
ihrem berufsbezogenen Habitus und der feldspezifischen Anforderungslogik einer Lehrerin, die
Nicole verbergen und kaschieren muss. Nicole schafft es aus diesem Dilemma heraus daher auch
nicht, eine klare Antwort auf die Frage nach dem Berufswahlmotiv der beruflichen Sicherheit
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zu geben, sondern ist dazu gedringt, das Gesprich zur beruflichen Sicherheit anders zu rahmen,
was sie liber die Verschiebung zum Berufsbild der Elementarpidagogin macht. Daraus doku-
mentiert sich eine gewisse Unterlegenheit dem hegemonialen Berufsbild gegeniiber, dem sie
nachzukommen versucht.

Die berufliche Sicherheit im Lehrberuf gehort zu den zentralen Merkmalen und Vorteilen des
Berufsfeldes, lisst sich aber aufgrund dessen Tabuisierung von Nicole nicht direkt ansprechen.
Die Sicherheit, nach der Ausbildung cine Stelle als Lehrerin zu bekommen ist jedoch niche ihre
einzige Orientierung. Auch die Sicherheit, die Ausbildung zu schaffen, spielt eine Rolle, wird bei
ihr allerdings im Modus des ex negativo formuliert, indem sie berichtet, dass die Ausbildung zur
Elementarpidagogin besonders anstrengend sei. Und drittens spielt auch die Sicherheit eine Rolle,
einen Beruf zu wihlen, den sie bis zur Pensionierung ausiiben kann, ohne sich zu langweilen, was
ebenso im Modus des Negativen fiir den Kindergarten nicht der Fall ist. Diese Orientierung an der
Sicherheit bzw. Absicherung fithrt Nicole zu einer zweckrationalen Logik der Berufswahl, indem
sie mogliche (pragmatische) Rahmenbedingungen abwigt und den Beruf wihlt, der am Schluss
ihrer Uberlegungen tibrigbleibt. Der Lehrberuf ist fiir Nicole in dieser Konsequenz ein Beruf, der
in der Ausbildung bereits wenig anstrengend ist, nach der Ausbildung eine relativ gute Jobgarantie
bereithilt und einer, der auch bei langjihriger Ausbildung nicht langweilig wird.

In der Abgrenzung zu anderen Habitusvarianten stehen fiir Nicole weder die Kinder an sich
noch die Wissens- oder Wertevermittlung im Zentrum ihrer beruflichen Orientierung. Damit
stellt sie eine Art Kontrast zu den Ergebnissen diverser Studien zu Berufswahlmotiven dar. Kin-
der bzw. Schiiler:innen spielen in dieser Passage, in der es direkt um die Berufswahl geht, keine
Rolle. Nicole hilt sich hier sehr stark an pragmatischen Uberlegungen der Sicherheit bzw. An-
strengung oder Langeweile.

Dieser eingeschrinkte Moglichkeitsraum Nicoles lasst sich inzersektional denken. Die Moglich-
keiten einer sozialen Aufsteigerin mit Maturaabschluss sind demnach sehr eingeschrinke, da
die Grundideale der Arbeiter:innenklasse nur mit einer eingeschrinkten Anzahl akademischer
Ausbildungen iibereinstimmen. Diese Grundideale wiren demzufolge die Jobsicherheit und
okonomische Absicherung, die in akademischen Ausbildungen vor allem in Berufen gegeben
ist, die eine direkte Berufsausbildung garantieren. Ausbildungen, die cinen schnellen Berufs-
einstieg in Aussicht stellen und zugleich geniigend freie Stellen garantieren. Als These lsst sich
daraus formulieren: fiir Kinder aus Arbeiter:innenfamilien ist der berufliche Moglichkeitsraum
eingeschrinke, was sich durch den zunchmenden Bildungsstatus der Matura noch verstirkt.
Ubrig bleiben — vor allem fiir Frauen — dann nur noch eine geringe Anzahl denkbarer Berufe,
die auch zu den Idealen des Herkunftsfeldes passen. Nicole selbst scheint diese Beschrinkung
allerdings nicht zu erkennen. Auch in anderen Interviews kommt die Phrase ,das wir nichts fiir
mich’ immer wieder vor, wenn die Frage autkommt, ob auch andere Berufe, wie etwa Medizin in
Frage gekommen wire. Hierin dokumentieren sich die Grenzen des beruflichen Moglichkeits-

raumes und die habituelle Wahl des Schicksals (Bourdieu 1982, S. 594ft.).

4.1.3 Passage 3: ,wenn man nicht mehr- bei null beginnen muss sondern dass sie schon
auch mal fiinf Minuten ruhig sitzen kénnen'

Diese Passage (Z. 539-548, Min. #00:35:27#) folgt dirckt der obigen Passage, in der Nicole
erzihlt, dass Elementarpidagog:innen in der Ausbildung ,immer elf Stunden glaub ich [haben]
und irrsinnig viel- also es ist wirklich aufwendig-". Die daran anschlieSende Frage des Intervie-
wers zielt noch einmal auf diese Ebene der Anstrengung im Versuch, weitere Berufswahlmotive
zu entlocken:
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I: aber das heifdt die- du hast dich dann eher fiirs Volksschullehramt entschieden weil es leichter ist
von der Ausbildung her?
N:  nein es- eigentlich (.) weil ich es ihm (.) verantwortungsvoller finde Kindern was beizubringen

und () weil da eigentlich schon (.) ein gewisser Rahmen oder eine gewisse (2) ih es kann schon
cin bissl was vorausgesetzt werden sagen wir so wenn man nicht mehr- bei null beginnen muss
sondern dass sie schon auch mal fiinf Minuten ruhig sitzen kénnen also also cinfach ein anderes
Arbeitsklima sagen wir mal hitt ich mir fiir meinen Beruf gewiinscht wobei das natiirlich ja auch
ganz @variiert@ aber (.) ja Volksschullehrer hat mich mehr (2) war das Bauchgefiihl einfach
dafiir () ja (3) #00:36:22#

In dieser Passage kommt noch einmal die Abgrenzung vom Kindergarten durch, wodurch sich
Nicoles berufliche Orientierung schirfen lasst.

Die Unterstellung der Leichtigkeit der Ausbildung

I: aber das heifdt die- du hast dich dann eher fiirs Volksschullehramt entschieden weil es leichter ist
von der Ausbildung her?

Diese Frage folgt direkt der davor interpretierten Passage, in der Nicole von den Nachteilen der
Ausbildung zur bzw. des Berufs der Elementarpidagogin erzihlt. Die Ausbildung — so meint
sie — ist dort ,irrsinnig viel' und ,wirklich aufwindig". Daraus entsteht diese naheliegende, aber
durchaus provokante Frage, die ihr unterstellt, den mithelosen Weg zu gehen und die Berufs-
wahl blof8 aufgrund der einfachen Ausbildung getroffen zu haben.

Mit der Frage greift der Interviewer den Aspekt der Berufiausbildung und nicht jenen der Berufs-
ausitbung auf und fragt noch einmal nach, ob er das richtig verstanden hat. Nicole hat in der Passage
davor rein aus dem Modus des ex negativo geantwortet und ist dabei nicht auf die Berufswahl pro
Grundschule, sondern blof auf die Wahl conzra Kindergarten eingegangen. Diese Anschlussfrage
stellt damit einen erneuten Versuch der Fokussierung auf die Berufswahl zur Primarstufenlehrerin
dar. Der Modus des Vergleichs bleibt aber damit aufrecht. Dem Beruf der Grundschullehrerin
wird weiter der Beruf der Kindergartenpidagogin in Relation gesetzt (Jleichter).

Trotz der geschlossenen Frage ist es wenig wahrscheinlich, dass sie diese mit einem klaren Jz oder
Nein beantwortet. Nicole wird schlieflich mit einer Unterstellung konfrontiert, auf die sie reagie-
ren muss; eine Frage, in der ein schlichtes Jz oder Nein nicht ausreicht. Im Anschluss an diese
Frage kann daher mit einer Abgrenzung gerechnet werden. Dass bei der Berufswahl der einfachste
Weg im Zentrum steht, ist keine Zuschreibung, der gerne zugestimmt wird (z.B.: ,nein, so hab ich
das nicht gemeint, viel wichtiger war mir... ). Zudem steckt darin eine Fremdpositionierung durch
den Interviewer, der sie als faul bzw. zweckrational darstellt. Diese Zuschreibung verlangt form-
lich eine Stellungnahme bzw. Berichtigung. Zustimmend und gleichzeitig das Gesicht wahrend
kénnte sie reagieren, indem sie die zeitliche Komponente und die jugendliche Leichtsinnigkeit ins
Spiel bringt: ,zumindest habe ich mir das damals so gedacht, so naiv, wie ich damals war. Damit
wiirde sie sich von der Sichtweise abgrenzen, dass die Ausbildung zur Primarstufenlehrerin so ein-
fach wire und konnte sich von diesem Aspekt, der gesellschaftlich wenig anerkannt ist, gewisser-
maflen distanzieren. In Anbetracht des Kontextwissens der bisher interpretierten Passagen ist es
jedoch eher unwahrscheinlich, dass sie ihre Berufswahl so reflektiert und selbstkritisch betrachtet.
Zudem nutzte Nicole auch in den beiden bisher interpretierten Passagen kaum den Modus der
(reflektierten) Retrospektive (in etwa: ,naja, damals habe ich mir halt iiberlegt,..:). Aber auch eine
Relativierung wire denkbar. Den Punke der Einfachheit kann sie schwer bestreiten, weil sie ihn in-
direke selbst eroffnet hat. Sie konnte aber in die Richtungabschwichend reagieren: ,naja, das niche,
aber... und damit die Richtung des Gesprichs dndern.
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Die unsichere Themenverschiebung
N:  nein es- eigentlich (.) weil ich es zhm (.) verantwortungsvoller finde Kindern was beizubringen

Die handlungspragmatische Anforderungslogik, der Nicole hier folgt, ist die der Verneinung
und gleichzeitigen Verschiebung. In der Passage davor beantwortet Nicole die Frage nach dem
Beruf mit der Ausbildung zum Beruf, wihrend sie das an dieser Stelle umgekehrt praktiziert
und die Frage nach der Ausbildung mit dem Berufsbild beantwortet. Diese ablenkende Reak-
tion enthalt auch den Eindruck des Ausweichens, wodurch die Interpretation der Unsicherheit
naheliegt. Auch durch die Relativierung des Einwurfes, dass es sich dabei bloff um ihre Meinung
handle (,ich finde®), schwicht sie diese Aussage etwas ab. Durch diese erneute Verschiebung ent-
steht der Eindruck der Flucht. Die Unsicherheit, die durch das Ringen um Worte — durch die
abgebrochene Verneinung (,nein es-*), das relativierenden Wort ,eigentlich, der Pausen und das
,ahm' — entsteht, deutet darauf hin, dass sie sich in die Enge getrieben fiihlt. Eine Situation, in
der sie weder mit betontem Selbstbewusstsein noch mit Ironie oder dem Gegenangriff reagiert,
sondern mit dem Einstreuen eines neuen Aspekts, der bisher unbesprochen blieb, der Frage
ausweicht und zugleich auf eine andere Ebene ablenkt. Diese Verschiebung erlaubt es Nicole
auch, ihr Gesicht zu wahren, indem sie den Beruf an sich aufwertet und sich damit gegen die
Provokation stellt, die einfache Ausbildung wire ihr Beweggrund gewesen.

Die Ebene der zusitzlichen Verantwortung geht erstmals weg von der pragmatischen Logik
ihrer bisherigen Argumentation und zielt scheinbar auf einen inhaltlichen, moralisch-ethischen
Bereich ab. Der Beruf der Primarstufenlehrerin wird dadurch mit einer inhaltlichen und ge-
sellschaftlichen Bedeutung aufgeladen. Eine Bedeutung, die im Umkehrschluss des direkten
Vergleichs dem Beruf der Elementarpidagogik dadurch zu gewissem Grad abgesprochen wird.
Dadurch stirke sie auch das gangige Vorurteil, dass in Kindergarten nur gespielt werde. Thre
Aussage bekommt dadurch ein Common Sense-Verstindnis im Sinne von: ,ich finde es verant-
wortungsvoller, Kindern etwas beizubringen, als nur mit ihnen zu spielen’.

Was genau Nicole mit ,was beizubringen® meint, bleibt unklar. Aus der Berufswahlforschung
wire hier die Wissens- oder Wertevermittlung denkbar. In Abgrenzung zum Berufsfeld des
Kindergartens meint sie wohl keine basissozialisatorischen Aspekte wie Schube binden, sondern
cher die Alphabetisierung oder die Vermittlung von Inhalten des Lehrplans. Durch den Ver-
gleichsmodus degradiert Nicole zudem den Beruf der Elementarpadagogik indirekt dadurch,
dass sie ihm die Rolle der Wissensvermittlung nimmt.

Nicole fithrt hier erstmals die Ebene der Kinder bzw. Schiiler:innen an. Der Fokus liegt al-
lerdings auf ihr selbst und nicht auf den Kindern, die durch das ,ihnen was beibringen® passiv
bleiben. Sie formuliert es nicht in die Richtung: ,mit Kindern arbeiten’, ,Kinder in ihrer Ent-
wicklung unterstiitzen', ,Kindern beim Lernen beobachten’. In ihrer Formulierung steckt kein
Miteinander. Nicole bleibt hier auch weiter sehr vage. Es bleibt unklar, was sie genau meint.
Nicole bleibt damit im Alltagsverstindnis verhaftet. In diesem Modus kénnte sie auch mit einer
Nachbarin sprechen, die mit dem Feld der Schule nichts zu tun hat.

Ein Aspekt, der hier noch aufzuzeigen bleibt, ist die zeitliche Komponente. Die Frage zielt auf
den Prozess der Berufswahl ab, also auf cine retrospektive Einordnung der Beweggriinde fiir
die Entscheidung zum Grundschullehrberuf. Sie sagt nicht: jja ich dachte mir damals, dass...,
sondern antwortet in der Prisens-Form, wodurch unklar bleib, ob sie sich iz der Situation der
Berufswabl wegen der zusitzlichen Verantwortung fiir den Beruf entschieden hat oder ob dies
einen nachtriglichen Versuch darstellt, ihre Berufswahl zu legitimieren. Nicole lasst damit bis-
her jede Gelegenheit aus, dariiber zu sprechen, wie sie damals zur Entscheidung kam. Das kénn-
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te auch ein Hinweis darauf sein, dass die Berufswahl fiir sie noch nicht verarbeitet, noch nicht
abgeschlossen ist; dass diese Entscheidung noch so jung in der Vergangenheit liegt, dass sie noch
darin verhaftet ist. Es ist allerdings auch ein Hinweis auf den Umstand, dass es sich beim Leht-
amt zugleich um eine Studien- als auch eine Berufswahl handelt.

Aus dieser Analyse lassen sich nun verschiedene Habitushypothesen entwickeln. Einerseits
konnte die Verschiebung als Versuch Nicoles gelesen werden, vom Thema abzulenken in eine
Richtung, die vom Gegeniiber erwiinscht bzw. akzeptiert wird. Sie merkt durch die provokante
Frage, dass die einfache Ausbildung nicht das Motiv ist, das im Feld anerkannt ist und fithrt
daher ein anderes Motiv ein. Dies wiirde auf einen unterlegenen, an der Konvention, an be-
stimmten Erwartungen ausgerichteten Habitus hindeuten, der auf einem Pragmatismus bzw.
Opportunismus fufft (Habitushypothese 1). Im Vergleichshorizont wiirde das bedeuten, dass es
sich bei Nicole nicht um eine idealistische Orientierung bei ihrer Berufswahl handelt, sonst
wiirde sie diese Ideale auch stark und selbstbewusst vertreten. Eher deutet es darauf hin, dass sie
die Antwort zu suchen scheint, die den Interviewer zufriedenstellt. Es erhilt dadurch den Cha-
rakter einer Priiffungssituation, in der Nicole die richtige Antwort nicht kennt und daher zum
Raten gezwungen ist. Das deutet auf eine Nicht-Passung von Habitus und Feld hin. Nicole weifl
nicht, welche berufliche Orientierung im Feld akzeptiert und erwiinscht ist, welches Ideal ange-
strebt werden sollte und sucht nach Phrasen, die sie aus alltiglichen Gesprichen kennt. Eine tief
verinnerlichte Identifikation mit dem Lehrberuf und eine verinnerlichte berufliche Sicherheit
steckt in weiterer Folge nicht dahinter (Kontrast-Habitushypothese A).

In Anbetracht des hier eingeworfenen Aspekts der Verantwortung lasst sich eine weitere Hypo-
these entwickeln, die Nicole eine Orientierung an der Wertevermittlung zuschreibt (Habitushy-
pothese 2). Demnach wiirde es Nicole darum gehen, Kindern vor allem bestimmte gesellschaft-
liche Werte niherzubringen, um sie zu verantwortungsbewussten, kritischen Menschen zu
erzichen. Beweggrund der Berufswahl wire demnach eine soziale, erzieherisch-moralische, viel-
leicht altruistische Orientierung, die sie durch den Beruf der Grundschullehrerin befriedigen
kann. im Sinne von: ,wichtig in der Schule ist vor allem, die Kinder zu guten und selbstverant-
wortlichen Menschen zu erzichen’. Das wire auch Hinweis auf einen aktiven, selbstbewussten
Habitus, der sich selbst eine gewisse Expertenfunktion zugesteht. Der etwas unsichere Modus
dieser Antwort wiirde allerdings cher gegen diese Variante sprechen. Im Anschluss brauchte es
in dieser Lesart cine Prizisierung, um diese Orientierung darzulegen.

Eine dritte Habitushypothese ergibt sich aus dem Aspekt der Vermittlung (;was beizubringen’).
Der berufliche Habitus lige demnach in einer wissensvermittelnden, pidagogisch-didaktischen
Orientierung (Habitushypothese 3), in der sie die Titigkeit der Lehre ins Zentrum stellt, im
Sinne eines ,es hat mir immer schon sehr viel Freude bereitet, Nachhilfe zu geben’. Dies wire
eine Berufswahlmotivation, die eher Lehrer:innen der Sekundarstufe zugeschrieben wird, da
der Beruf der Grundschullehrkraft neben der Wissensvermittlung zumeist vor allem mit sozia-
lisatorischen, erzicherischen und padagogischen Aufgaben assoziiert wird. Die Ungenauigkeit
der Antwort verlangt hier im Anschluss eine Prizisierung.

Der Weg des geringsten Widerstands

und (.) weil da eigentlich schon (.) ein gewisser Rahmen oder eine gewisse (2) ih es kann schon ein bissl
was vorausgesetzt werden sagen wir so wenn man nicht mehr- bei null beginnen muss

Mit dem ,und’ fithrt Nicole ein zusitzliches Argument ein und lisst damit offen, was sie mit
,Kindern was beizubringen‘ genau meint. Auch in diesem Sprechakt setzt sich eine gewisse
Unsicherheit fort. Was hierbei auffillt, ist der dreifache Anlauf im Versuch der Erzihlung. Sie
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beginnt mit einem Versuch der formalen, akademischen Sprache, in dem sie das Bild des ,Rah-
mens’ einfithrt, schafft es aber nicht, dieses Bild auszufithren und scheitert auch bei einem zwei-
ten Versuch (,oder eine gewisse (2)°). Der Rest des Sprechakes ist eine Weiterfithrung der dialek-
talen Alltagssprache, in der sie sich wohlfiihlt. Dennoch bleibt sie auch hier sehr unspezifisch: es
konne in der Volksschule schon ,ein bissl was vorausgesetzt’ werden, ohne ,bei null beginnen’ zu
miissen. Auch durch diese Formulierung antwortet sie ausschliefflich in Gemeinplitzen, worin
sich auch eine Unsicherheit im Sprechen tiber das Thema des Lehrberufs spiegel.

Das Bild, das Nicole hier bedient ist jenes des Rahmens. Kinder sind bereits gerahmt bzw. ge-
formt, wenn sie in die Schule kommen. Sie miissen nicht mehr gezihmt werden, die Basiser-
zichung ist erledigt. Ein Rabmen bedeutet auch eine Eingrenzung. Eine Grundform ist bereits
vorgegeben. Beziiglich einer etwaigen Orientierung an der Wissensvermittlung kann sich Ni-
cole dadurch am Lehrplan orientieren, weil sie davon ausgehen kann, dass alle Schiiler:innen
auf dem gleichen Stand sind, bestimmte Vorkenntnisse und damit eine gewisse Homogenitit
mitbringen im Sinne von: ,es fillt niemand aus dem Rahmen'. Im iiblichen Wortverstindnis
verbirgt sich hinter dem ,Rahmen’ eine Stiizze, eine Unterstiitzung, wobei sehr oft auch von be-
stimmten Rabmenbedingungen gesprochen wird im Sinne eines institutionellen Rabhmens — ein
Curriculum, die Schul- oder Klassenordnung oder der Stundenplan. Institutionelle Hilfsmittel,
die das Unterrichten in der Klasse in eine Ordnung bringen, vorgeben und erleichtern. In ihrer
Reformulierung geht es dagegen um Kompetenzen oder Fihigkeiten der Kinder. Auch dabei
kann vermutet werden, dass sie damit eine bestimmte Ordnung meint, die ihre Arbeit als Wis-
sensvermittlerin erleichtert.

Schiiler:innen sind in diesem Bild keine tzbula rasa mehr, keine unbeschriebenen Blitter. Als
Lehrerin muss sich Nicole in ihren Augen nicht mehr mit grundsitzlichen Erziehungsaufgaben
beschiftigen, sondern kann sich auf andere Dinge konzentrieren, die aber nach wie vor unklar
bleiben. Nicole spricht weiter in Abgrenzung vom Kindergarten, woraus sich der Schluss ergibt,
dass in ihren Augen die Kinder als leere Blitter in den Kindergarten kommen und die Pida-
gog:innen dort — womit auch immer — ,bei null beginnen miissen".

In der Nihe-Distanz-Antinomie nach Werner Helsper (1996) wiirde diese Argumentation in
Richtung Distanz tendieren. Nicht die Kinder per se stechen im Zentrum ihrer Orientierung.
Wichtig fiir Nicole sind viel mehr die Voraussetzungen, die die Schiiler:innen als sozialisierte
und erzogene Menschen bereits mitbringen. ,Die Arbeit mit Kindern macht mir so viel Spafs’,
,Kinder geben einem so viel zuriick’ sind nicht die Aussagen, die von Nicole erwartet werden
konnen. Als Konsequenz wire hieraus zu zichen, dass es nicht die Kinder sind, die Nicoles Be-
rufswahl lenken (Kontrast-Habitushypothese B). Die dabei mittransportierte Abgrenzung von
Kindern im Kindergartenalter zeigt diese Distanzierung deutlicher, im Sinne von: ,Im Kinder-
garten miissen ihnen noch grundlegende Dinge beigebracht werden, wie auf die Toilette zu ge-
hen, sich den Mantel anzuzichen, sich die Hinde zu waschen'. Dies zeigt die Abgrenzung von
den sozialen und erzicherischen Aspekten des Berufs, die damit eher im negativen Gegenhori-
zont verankert scheinen (Kontrast-Habitushypothese C).

In Zusammenhang mit der Frage und der vorigen Sequenz bekommt Nicoles Aussage hier eine
ungewollt ironische Wendung. Die Frage zielt auf die einfache Ausbildung als Berufswahlmotiv
ab. Nicole erkennt die Problematik an diesem Bild, verneint dies und setzt implizit das Bild des
einfachen Berufs an dessen Stelle, im Sinne von: ,nein, nicht weil die Ausbildung einfach ist, son-
dern weil der Beruf'so einfach ist". Sie lenkt das Gesprich auf eine andere Ebene, wobei sie den
im Feld nicht erwiinschten Aspekt der Pragmatik trotzdem weiterfithrt. Grundlegende Kom-
petenzen zu vermitteln, scheint fiir Nicole ein anstrengender Aspekt zu sein, der in der Grund-
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schule nicht mehr notwendig ist. Die Aussage erhilt dadurch den metaphorischen Charakter
des ,sich ins gemachte Nest setzen® bzw. den Weg des geringeren Widerstandes wihlen. Eine
pragmatische Herangehensweise an die Berufswahl bestitigt sich dadurch (Habitushypothese 1).
Nicole wechselt abermals das Thema und geht nicht weiter auf die Verantwortung bzw. die Wer-
te- oder Wissensvermittlung ein, die sie davor einfiihrt. Beides diirfte fiir sie ausreichend erzahle
sein. Der Modus der wild eingeworfenen, holzschnittartigen Ansammlung an Gemeinplitzen
in ihrer Argumentation stirkt die Gefahr, einzelne Argumente tiberzuinterpretieren. Vielmehr
entsteht der Eindruck, dass Nicole ihr Common Sense-Repertoire iiber den Beruf ausschopft
und mit Alltagsphrasen iiber Schule versucht, ihre Berufswahl zu legitimieren, ohne dabei iiber
eine grundlegende, inkorporierte, idealistische Orientierung zu verftigen. Diese Lesart stiitzt
auch hier wieder die Orientierung an der Pragmatik bzw. Zweckrationalitit. Nachdem eine feld-
spezifisch akzeptierte Orientierung fehlt und Nicole ihre Berufswahl aus einer pragmatisch-ra-
tionalen Abwigung von Vor- und Nachteilen getroffen hat, versucht sie in der Argumentation
fiir den Beruf Floskeln und Phrasen zu finden, um den Interviewer zu befriedigen. Es entsteht
der Eindruck, dass die einzelnen Argumente mit sehr wenig Bedeutung fiir Nicole versehen
sind. Auch, dass sie nicht niher auf diese Argumente eingeht, stirke diese Sichtweise. Dies stiitzt
die Lesart, dass es sich bei Nicole um eine Nicht-Passung von Feld und Habitus handelt. Thre
Orientierung zum Beruf ist feldspezifisch nicht anerkannt und so versucht sie, eine Orientie-
rung zu finden bzw. vorzutiuschen, die diese Anerkennung vorweist. Was sie unter ,nicht bei
null beginnen’, ,was beibringen‘ oder ,verantwortungsvoller’ genau versteht, bleibt unklar. Es
scheinen cher inhaltsleere Phrasen zu sein, die sie aus der Alltagskommunikation kennt.

Die Betonung der Voraussetzungen, die mitgebracht werden und der Formulierung, dass sie
dort nicht ,bei null beginnen muss’, sprechen schliefllich gegen die Hypothese der beruflichen
Orientierung an der Wertevermittlung (Habitushypothese 2). Auch die Weitergabe bestimmter
gesellschaftlicher Werte kann als erzicherisch-padagogische Aufgabe gelesen werden, die offen-
bar nicht in Nicoles positiven Gegenhorizont verankert ist (Kontrast-Habitushypothese C).
Vor allem jedoch geht diese Argumentation in Richtung der Wissensvermittlung (Habitus-
hypothese 3). In Weiterfithrung der Argumentation in der vorigen Sequenz trigt sie auch hier
Bilder weiter, die vor allem aus der Sekundarstufenausbildung bekannt sind. Das elementare Ba-
siswissen kann bei Schiiler:innen vorausgesetzt werden; die pidagogisch-erzicherischen Aspekte
sind damit nicht mehr notwendig. Stattdessen kann sie sich auf die Wissensvermittlung, den
Lehrstoff und das Curriculum konzentrieren. Als Legitimation fiir das Primarstufenlehramt ist
diese Argumentation zumindest aufergewohnlich, da pidagogisch-erzieherische Titigkeiten
doch zumeist ganz klar im Berufsbild gesehen werden. Im Zentrum stiinde fiir Nicole daher die
Lehre, die Weitergabe von Wissen als Kernelement von Schule.

Im Anschluss wire erwartbar, dass sie niher darauf eingeht, was sie hier meint. Was bedeutet
,nicht bei null® anfangen? Welche Grundeigenschaften bringen Kinder in der Volksschule be-
reits mit? Was sind die Aspekte, die fiir sie im Zentrum des Berufs stehen? Es ist naheliegend,
dass sie erklrt, was die Fihigkeiten und Kompetenzen sind, die Kinder in die Schule bereits
mitbringen sollten.

Kinder als Storfaktoren erfolgreichen Unterrichts
sondern dass sie schon auch mal finf Minuten ruhig sitzen konnen

Nicole erklirt an dieser Stelle, welche Eignungsvoraussetzung Kinder fuir die Volksschule mit-
bringen miissen. Sie reproduziert damit ein hierarchisch gedachtes Bild von Schule, in dem die
Schiiler:innen ruhig sitzen miissen, um von der vortragenden Lehrperson zu lernen. Es handelt
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sich dabei um ein veraltetes, lehrer:innenzentriertes Konzept von Unterricht und Pidagogik,
das einmal mehr an ein Common Sense-Verstindnis von Schule erinnert. Um diese Sichtweise
nicht zu verhirten: Auch hier hat es nicht den Eindruck einer tiefen Verankerung dieser Orien-
tierung. Nicole als tiberzeugte Verfechterin des Frontalunterrichts zu bezeichnen, ginge zu weit.
Vielmehr fiihrt sie die scheinbar ziellose Auflistung verschiedener — inhaltsleerer — Argumente
und Phrasen fort, wodurch sich eine Nicht-Passung von Habitus und feldspezifischer Anforde-
rungslogik verhirtet. Dadurch lisst sich auch die Hypothese der pragmatischen Orientierung
(Habitushypothese 1) weiterfithren. Das Argument des ruhig-sitzen-Bleibens deutet auf den
Weg der geringsten Anstrengung hin. Unruhige Schiiler:innen werden als Stdrfaktoren gese-
hen, die es zu vermeiden gilt. Unruhe im Klassenzimmer ist dem Frontalunterricht hinderlich,
der auf Aufmerksamkeit, Ruhe und der Lehrperson ausgerichtet ist.

Bestitigen lasst sich damit auch die Abgrenzung vom sozialen bzw. pidagogischen, wertever-
mittelnden Habitus, der damit ausgeschlossen werden kann (Habitushypothese 2). Bestitigt
wird dabei die Gegenhypothese der fehlenden Kinderzentriertheit (Kontrast-Habitushypothe-
se B). Im Vergleichshorizont dazu kénnen Markus und Isa genannt werden — wenn auch aus
unterschiedlichen Orientierungen. Fiir Nicole dagegen sind die Lernenden erst dann akzepza-
bel — um es pointiert auszudriicken —, wenn sie diszipliniert sind und ruhig sitzen kénnen und
damit eine Transformation vom Kind zum Schiiler:zur Schilerin®>® vollzogen haben. Um diese
Hypothese dennoch aufrecht zu erhalten, briuchte es im Anschluss eine empathische Umkehr
auf das zentrale Thema der Kinder.

Nicole braucht sich in ihrer Perspektive in der Volksschule nicht mehr um disziplinire Erzie-
hung kiimmern, da die Kinder dahingehend bereits sozialisiert wurden und kann sich damit
auf die zentralen Dinge konzentrieren. Dieses Bild liee wiederum eine Fokussierung auf die
Wissensvermittlung zu (Habitushypothese 3). Im Kern stiinde dabei, den Schiiler:innen die
Inhalte der Lehrpline zu vermitteln. Da sich die bisherige Argumentation jedoch nicht spezi-
fisch und direkt auf wissensvermittelnde Fokussierung richtet, ist auch diese Hypothese eher un-
wahrscheinlich. Vielmehr entsteht der Eindruck, dass auch diese Argumentation als Vorschub
zur Verschleierung der pragmatischen Orientierung dient. Diese Hypothese liefe sich jedoch
weiterfithren, wenn im Anschluss didaktische Uberlegungen gebracht werden, im Sinne von:
,und dann kann ich ihnen auch was beibringen®.

Das Arbeitsklima des storungsfreien Unterrichts

also also einfach ein anderes Arbeitsklima sagen wir mal hitt ich mir fiir meinen Beruf gewiinscht wobei
das natiirlich ja auch ganz @variiert@

Auch in dieser Sequenz bleibt Nicole im Modus der Abgrenzung. Wovon sie sich abgrenzt, ist
nicht ganz klar, wobei sie vermutlich weiter den Kindergarten meint. Demnach ist das Arbeits-
klima fiir Nicole im Kindergarten ein anderes — schlechteres — als in der Volksschule. Eine na-
heliegende Interpretation dieser Sequenz liegt in der Pragmatik. Mit dem anderen Arbeitsklima
konnte sie — im Kontrast zum Kindergarten — eine Umgebung in der Grundschule meinen, die
weniger laut, weniger stressig, weniger chaotisch und damit auch weniger anstrengend ist. Im

159 Aus den Interviews entstcht der Eindruck, dass der Begriff Schiiler:innen cher bei distanzierter, wissenszentrierter
Betrachtung verwendet wird, wihrend der Begriff Kinder cher auf ein Niheverhiltnis deutet, das vermehrt auf
eine pidagogische Orientierung schliefen lasst. Als Gegenhypothese liefSe sich auch die Vermutung anstellen, dass
der Begriff Kinder cher im Alltagsverstindnis verwendet wird, wihrend der Begriff Schiiler:in cher im professio-
nell-pidagogischen Verstindnis — aus der Position der Lehrperson — verwendet wird. Dies bediirfe allerdings einer
separaten Abhandlung.
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Abgrenzungsmodus, in dem sie auch hier spricht, bedeutet dies im Umkehrschluss, dass sie sich
einen geregelten beruflichen Alltag wiinsche, der durch einen sicheren, stérungs- und sorgenfrei-
en, geschiitzten Rabhmen geprigt ist. Die Kontrolle bzw. Disziplinierung der Kinder ist dabei die
Basis fiir einen moglichst reibungsfreien beruflichen Alltag. Ideologiebefreit und pragmatisch
liefRe sich dieser Habitus zusammenfassen (Habitushypothese 1). Nicht die beruflichen Inhalte,
sondern die Rahmenbedingungen stiinden fiir Nicoles Berufswahl demnach im Vordergrund.
Der Modus des Konjunktivs ist hier etwas irritierend, konnte aber als Indiz fiir Distanzierung
gelesen werden. Die sofortige Relativierung durch den Aspekt der Variation zeugt auch hier von
Unsicherheit ihrer Positionierung, wodurch wiederum das Fehlen der feldspezifischen illusio
diagnostiziert werden kann.

Von ,Arbeitsklima“ wird generell cher in Bezug zum kollegialen Verhiltnis mit Kolleg:innen
bzw. Vorgesetzten gesprochen. Dass sie im schulischen Zusammenhang von ,Arbeitsklima’
spricht, wirkt wiederum sehr distanziert und als Indiz gegen die Kind- bzw. Ideologiezentriert-
heit ihrer beruflichen Orientierung (Habitushypothese 2 bzw. Kontrast-Habitushypothese B).
Nicht die Arbeit mit den Kindern diirfte damit gemeint sein, sondern cher die strukturellen
Rahmenbedingungen, die eine angenehme Atmosphire schaffen (Habitushypothese 1).
Beziiglich eines etwaigen Habitus der Wissensvermittlung (Habitushypothese 3) konnte auch
hier wiederum formuliert werden, dass die Rahmenbedingungen passen miissen, damit es még-
lich ist, wissensorientierten Unterricht zu gestalten. Gegen eine habituelle Verankerung der
Wissensvermittlung spricht allerdings weiter die Konzentration auf die Rahmenbedingungen
anstelle der Inhalte. Im Anschluss bediirfe es daher einer niheren Beleuchtung der inhaltlichen
Ebene abseits der rein institutionell-strukturellen Bedingungen.

Das Bauchgefiihl als letzte Begriindungsfigur der Berufswahl
aber (.) ja Volksschullehrer hat mich mehr (2) war das Bauchgefiihl einfach dafiir (.) ja (3)

Als Konklusion dieser Passage wihlt Nicole eine subsummierende Pauschalbegriindung bzw.
das sogenannte Tozschlagargument. Das Thema ist fur sie damit abgeschlossen. Das Bauchge-
fihl war der Entscheidungsfakeor fiir den Volksschullehrberuf. Neben diesem unsachlichen
Argument zeugt auch die fortfithrende unsichere Wortwahl (cin Bauchgefiihl isz niche, das har
man; auf das Bauchgefiihl hort man, dem Bauchgefiihl folgr man) von genereller Ungereimt-
heit ihrer Argumentation. Dass sie der davor recht deutlich formulierten Argumentation geger
den Beruf der Elementarpidagogin hier mit einer sehr vagen und unscheinbaren Begriindung
des Bauchgefiihls antwortet, ist irritierend. Diese Sequenz separat betrachtet wiirde darauf hin-
deuten, dass beide Berufe nach einer rationalen Abwigung der Vor- und Nachteile gleichge-
stellt sind und letztlich das Bauchgefiihl fur die Berufswahl ausschlaggebend war. Die davor
deutlich formulierte Abgrenzung vom Kindergarten relativiert sich dadurch, woraus sich eine
Unsicherheit in der Vermittlung der eigenen Beweggriinde der Berufswahl vermuten lasst. Dies
verhirtet auch hier die Hypothese einer pragmatischen Orientierung am Lehrberuf (Habitus-
hypothese 1). Auch hier wire denkbar, dass ihr die i//usio des Feldes fehlt und sie daher am Ende
einer verwirrenden Argumentation das Bauchgefiihl als Faktor heranzieht, dem nichts mehr
hinzuzufiigen ist. Die rationale Begriindung scheitert, insofern braucht es das Bauchgefiihl als
Begriindungsfigur der Berufswahl.

Eine Habitusvariante der Orientierung an der Wertevermittlung (Habitushypothese 2) konnte
bereits ausgeschlossen werden. Auch diese Sequenz bestitigt dies. Das Bauchgefiihl als spiri-
tuelle Kategorie deutet auf ein Fehlen einer idealistisch geprigten Orientierung hin. Aus dem-
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selben Grund kann ein Habitus der Wissensvermittlung (Habitushypothese 3) ausgeschlossen
werden. Spitestens an dieser Stelle hitte eine Themenverschiebung folgen miissen, in dem diese
Orientierung deutlich geworden wire, anstatt eine so undurchsichtige Variable des Bauchge-
fithls einzubringen.

Zusammenfassende Habitushypothese aus Passage 3

Zusammenfassend kann Nicole aus dieser Passage cin pragmatischer, zweckrationaler und damit
auch ideologicbefreiter berufsbezogener Habitus zugeschrieben werden, der einer Orientierung
folgt, in der eine konfliktfreie und bequeme Berufsausiibung im Zentrum steht. Ein Habitus des
Weges des geringsten Widerstandes.

Nicole betont die sozialisatorischen Grundvoraussetzungen, die Kinder in die Volksschule be-
reits mitbringen (;,wenn man nicht mehr- bei null beginnen muss sondern dass sie schon auch
mal fiinf Minuten ruhig sitzen konnen’). Mit dieser anstrengenden Erzichungsaufgabe muss
sich ein:e Lehrer:in nicht mehr befassen. Der Volksschullehrberuf wird damit implizit — in Ab-
grenzung zum Kindergarten — als Beruf beschrieben, der von einer ruhigen und konflikebe-
freiten Umgebung geprigt ist. Die Kinder haben die Basissozialisation hinter sich, wodurch
Ordnung und Disziplin im Klassenzimmer herrscht. Nicole kann damit aber kein autoritirer
Habitus zugeschrieben werden. Sie méchte diese Ordnung und Disziplin nicht aktiv herstellen,
sondern geht davon aus, dass diese bereits ontologisch gegeben sind. Aus Nicoles Sicht ist sie
damit im Volksschullehrberuf fiindig geworden. Sie hat damit ihre subjektive Passung zum Beruf’
gefunden.

Nicole zihlt in dieser Passage holzschnittartig Argumente auf verschiedenen Ebenen auf, die die
Begriindung fiir den Beruf darlegen sollen. Sie formuliert dabei jedoch nur Gemeinplitze und
reproduziert damit Stereotypen iiber den Lehrberuf, die an ein Bild des Lehrberufs aus dem All-
tagsverstindnis erinnern und ihre Entfernung von den im Feld anerkannten sprachlichen Codes
aufdeckt. Volksschule funktioniert in diesem Bild so, dass die Kinder brav und ruhig sitzen,
withrend der:die Lehrer:in vor der Klasse steht und Inputs gibe, die die Kinder artig aufnehmen.
Darin zeigt sich, dass fiir Nicole nicht die beruflichen Inhalte im Fokus stehen, sondern die
beruflichen Rahmenbedingungen, woraus sich der Schluss auf eine pragmatische Orientierung
ergibt. Zudem zeigt sich dadurch auch ein veraltetes, hierarchisches und autoritires Bild von
Schule, das hinter Nicoles Orientierung zum Beruf stecke.

Im Vergleichshorizont lisst sich daraus schliefSen, dass die Kinder nicht im Kern ihrer beruf-
lichen Orientierung stehen und sie damit keinen sozialen bzw. erzieherischen Habitus verinner-
licht hat. Die Argumentation erfolgt neutral und distanziert. Die Formulierung, dass sie ,nicht
bei null beginnen muss’, deutet auf die fehlende erzicherisch-wertebasierte Orientierung hin.
Trotz des Versuches, ihre Argumentation mit der Verantwortung und der Wissensvermittlung
zu beginnen, gehen diese schnell unter und werden durch pragmatische und strukturelle Aspek-
te ersetzt, die ihre zweckrationale Orientierung sichtbar macht. Disziplin und Ordnung sind
fiir Nicole dabei aber nicht das Mittel zum Zweck der Wissensvermittlung, sondern der Zweck
eines ruhigen ,Arbeitsklimas® an sich, einer storungsfreien Arbeitsumgebung.

Im Versuch der Legitimation ihrer Berufswahl durch das unsichere Einwerfen inhaltsleerer Ar-
gumente und Phrasen, die nicht niher erliutert werden, kommt eine Nicht-Passung von (sprach-
lichem) Habitus und Feld zam Vorschein. Nicole fehlt die i#/lusio des Feldes, die feldspezifisch
akzeptierte Orientierung zum Lehrberuf. Sie scheint zu wissen, dass es nicht sagbar, nicht legi-
tim ist, ihre pragmatische Orientierung in den Vordergrund zu stellen. Sie ist jedoch unsicher,
welche Argumentation im Feld der Schule akzeptiert und anerkannt ist und wirft daher Phrasen
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ein, die einer Common Sense-Logik entstammen, in der Hoftnung, die richtige, legitime Ant-
wort zu finden, um ihre Nicht-Passung zu verbergen. Bourdieus (1990, S. 92) Sprachtheorie
nach zeigt sich die Nicht-Passung in dieser sprachlichen Zensur des Nicht-Aussprechen-Diirfens
der falschen Orientierung. Sprache ist Bourdieu zufolge ¢in ,Code im Sinne einer Chiffre zur
Herstellung von Aquivalenzen zwischen Lauten und Bedeutungen, aber auch im Sinne eines
Systems von Normen, die die Sprachpraxen regeln! (Bourdieu 1990, S. 50, Hervorh.i. Orig.).
Nicole kennt die sprachlichen Codes des Feldes nicht und kann damit keine Sprachpraxen kre-
ieren, die den gingigen Normen geniigen.

Im Vergleichshorizont zeigt sich zudem, dass Nicole der persénliche Zugang zum Beruf fehlt.
Thr fehle die Verinnerlichung der #//usio und des Berufswunsches zum Lehrberuf. Eine Aussage
wie ,ich freue mich schon so auf die Schule und die Arbeit mit den Kindern® oder ,ich kann mir
keinen schoneren Beruf vorstellen® kann von Nicole nicht erwartet werden. Vielmehr deutet
sich (auch) in dieser Passage an, dass der Beruf auf einem Ausschlussprinzip basiert. Der Beruf
der Volksschullehrerin blieb demnach als naheliegender Beruf fiir sie {ibrig und war daher keine
aktive, sondern vielmehr eine passive Berufswahl. Im Kindergarten herrscht Chaos und Unge-
horsam, daher fiel die Wahl auf die Volksschule. Dies ist jedoch nicht sagbar, wodurch sie in eine

Erklirungsnot kommt und verschiedene Argumente einwirft.

4.1.4 Passage 4: ,bis zwolf Jahre oder so komm ich da besser klar als spiter*

Kurz nach der vorigen Passage folgt der folgende Abschnitt (Z. 582-593, Min. #00:38:21#),
in dem nach den bereits geschilderten Abgrenzungen zur Elementarpidagogik die Abgrenzung
zur Sekundarstufe zum Thema gemacht wird:

I: und dann hast du dir angeschaut BAKIP oder Volksschullehramt- hast du dir NMS-Lehramt
oder auf die Uni- Gymnasiallehramt irgendwie mit angeschaut?

N:  idas (.) wir fiir mich nicht in Frage gekommen ecigentlich das ist cine Altersgruppe mit der
ich (.) glaub ich nicht so gut kann also ich kann schon cher- kann gut mit den ganz Kleinen
auch- aber also bis zwélf Jahre oder so komm ich da besser klar als spater denk ich ich hab auch

so Ferialpraktika gemacht wo man (.) ich auch Leiterin war- also Wiener Jugenderholung war
das also wo wir in Salzburg waren in- fiir zwei Wochen oder so- und da war ich- da hab ich auch
die Kleineren gehabt und da war ich so froh weil ich eben mitbekommen hab was die Gréferen
alles (1) auffithren oder @(.)@ weifl nicht wo halt Kolleginnen schon auch Probleme hatten
sich da durchzusetzen und ja- also das war fiir mich einfach passender #00:39:23#

Durch diese erneute berufliche Abgrenzung des Volksschullehrberufs lasst sich der berufsbezo-
gene Habitus Nicoles von einer anderen Seite aus schirfen.

Die direkte Frage nach der Abgrenzung

I: und dann hast du dir angeschaut BAKIP'® oder Volksschullehramt- hast du dir NMS-Lehr-

amt'®! oder auf die Uni- Gymnasiallehramt irgendwie mit angeschaut?

Den Themenblock der Gegeniiberstellung des Kindergartens mit der Volksschule abschliefend,
bleibt der Interviewer im Abgrenzungsmodus und lenkt das Thema auf die Abgrenzung zur Sekun-
darstufe. Die Frage zielt darauf ab, ob Nicole in der Studien- bzw. Berufswahl auch iiberlegt hat,

160 BAKIP = Bundes-Bildungsanstalt fiir Kindergartenpidagogik.
161 Zum Zeitpunke Nicoles Studienbeginns gab es noch die Trennung des Sekundarstufenlehramts. NMS-Lehrkrifte
wurden noch an den Pidagogischen Hochschulen ausgebildet, Gymnasiallehrkrifte an den Universititen.
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ein Lehramt der Sekundarstufe anzustreben. Die Formulierung ,irgendwie mit angeschaut' kénnte

darauf hindeuten, dass es fiir den Interviewer unwahrscheinlich ist, dass sie dies gemacht hat.

Die Frage zielt in Richtung Ausbildung und damit nicht direkt auf den Beruf ab. Die Vermi-

schung der Ebenen kommt auch hier zum Vorschein. Ein Gymnasialehramt ist mit der Insti-

tution der Universitit verbunden. Aus den Interviews kam immer wieder das Argument (z. B.

bei Isa), dass das Studium an der Universitit aufgrund der hohen Selbstverantwortung und der

unpersonlichen Strukturen abgelehnt wird.

Da sich Nicole im Interview gegen den hohen Aufwand bzw. die Anstrengung in der Ausbildung

zur Elementarpidagogin (BAKIP) abgegrenzt hat, kann es hier als eher unwahrscheinlich ange-

sehen werden, dass die Universitit fiir Nicole eine ernsthafte Alternative darstellt. Die Alternative

NMS-Lehramt, die zu Nicoles Studienbeginn ebenfalls an den Padagogischen Hochschulen statt-

fand, konnte sie daher nicht aus strukturellen Griinden ablehnen, da diese dieselben sind, wie im

Volksschullehramt. Eine Ablehnung dieses Lehramtes wiirde eher aus Griinden der Altersgruppe

passieren, wie es aufgrund der Erfahrung der Interviews auch zu erwarten ist. ,Mit dieser Alters-

gruppe kann ich gar nicht’, ,die pubertierenden Schiiler:innen sind mir zu anstrengend’, ,da kann
ich mich nicht durchsetzen!, sind gingige Argumente gegen die Sekundarstufe.

Damit hat Nicole drei Ebenen um zu antworten:

1. Ebene der Ausbildung: Nicole konnte auf den institutionellen und strukturellen Unterschied
zwischen Pidagogischer Hochschule und Universitit eingehen, indem sie etwa ein Studium
an der Universitit generell ausschliefSt.

2. Ebene des Schultyps: Sie konnte die unterschiedlichen Schultypen von NMS und Gymna-
sium aufgreifen, indem sie die strukturellen Unterschiede der Schultypen erwihnt.

3. Ebene der Schiiler:innen, der Altersgruppe: In diesem Fall wiirde weder die Ausbildung noch
der Schultypus, sondern das Alter der Kinder im Zentrum stehen.

Alle drei Antwortmaéglichkeiten sind naheliegend. Je nach Einbettung lassen sich Schliisse auf
Nicoles berufsbezogenen Habitus ziehen.

Eine deutliche Abgrenzung von der Sekundarstufe
N:  idas (.) wir fiir mich nicht in Frage gekommen cigentlich

Nicole fillt dem Interviewer ins Wort. Dieser impulsive Charakter der Abgrenzung macht deut-
lich, dass der Beruf der Sekundarstufenlehrerin klar im negativen Gegenhorizont Nicoles ver-
ankert ist. Im Gegensatz zum Beruf der Elementarpidagogin scheint die Sekundarstufenpida-
gogik nicht in Nicoles beruflichem Méglichkeitsraum zu liegen.

Warum sie hier im Konjunktiv des ,wire’ bleibt, kann so gelesen werden, dass diese Option
vollkommen undenkbar war. Im Maximalkontrast wire der Sekundarstufenberuf vergleichbar
mit dem Beruf der Atomphysikerin, der vielleicht ebenso weit entfernt liegt, sodass es fiir sie
unmoglich ist, auch nur daran zu denken. Die nach auflen — fiir den Interviewer — naheliegende
Option ist fiir sie nur rein hypothetisch und abstrakt denkbar. Hatte sie im Kontrast dazu die
Formulierung in der Vergangenheitsform gewihlt: ,ist fiir mich nicht in Frage gekommen, so
wiirde das cher auf eine rationale Entscheidung hindeuten, der eine klare Begriindung folgen
konnte. Gingige Begriindungen sind in dieser Form etwa: ,da hitte ich mich auf zwei Ficher
konzentrieren miissen’ oder ,in der VS muss ich alles unterrichten, das ist abwechslungsreicher.
Dieser Vergleichshorizont spricht damit gegen einen berufsbezogenen Habitus Nicoles, der die
Wissensvermittlung (Kontrast-Habitushypothese A) oder auch die berufliche Vielfalt im Zen-
trum verankert hat.
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Mit der Formulierung ,fiir mich® markiert Nicole, dass diese Option fiir andere durchaus denk-
bar ist, dass es allerdings keine Passung dieses Berufes mit ihrem Habitus gibt. Der Beruf passt
nicht zu ihr. Im Anschluss wire denkbar, dass sie die Begriindung bringt, warum dem so ist.
Ohne diesem Zusatz der personlichen Einbindung wiren duf8ere, strukturelle Einfliisse als Be-
griindung naheliegend: ,das wire nicht in Frage gekommen’, ;weil ich da keinen Job finde’, ;weil
ich kein Latein in der Schule hatte’, ,weil ich da nach Wien hitte umziehen miissen’. Durch die
personliche Begriindung liegt nahe, dass solche strukeurellen Uberlegungen nicht notwendig
waren, da der Beruf an sich bereits undenkbar ist. Auch die Relativierung durch den Zusatz
seigentlich zeigt, dass diese Uberlegung im Prozess der Berufswahl keine war.

Unklar bleibt, auf welche der oben besprochenen drei Ebenen Nicole hier abzielt, was genau mit
dem Wort ,das‘ gemeint ist. Ist es eine klare Abgrenzung von der Universitit, von der Charak-
teristik der Sekundarstufe oder von der Altersstufe der Schiiler:innen? Es kénnten natiirlich an
dieser Stelle Vermutungen angestellt werden. Fiir eine konkrete Entwicklung von Habitushypo-
thesen ist diese Information jedoch erforderlich. Im Anschluss ist auch zu erwarten, dass sie
eine Begriindung der Ablehnung bringt und damit die konkrete Ebene, auf die sie sich bezieht,
deutlich wird.

Die notwendige angeborene Kompetenz fiir den Lehrberuf
das ist cine Altersgruppe mit der ich (.) glaub ich nicht so gut kann

Nicole wihlt hier die Abgrenzung von der Altersgruppe der Jugendlichen, wie sie erwartet wer-
den kann. Die Nicht-Passung zu pubertierenden Jugendlichen kommt in den Interviews bei der
Beantwortung dieser Frage immer wieder vor.

Der Zusatz der Vermutung (sich glaube‘), dass sie mit diesen Kindern ,nicht so gut kann', wirke
in erster Linie abschwichend, lasst sich jedoch auch mit der oben bereits erwihnten Unmog-
lichkeit des Berufs in Verbindung bringen. Sie glaubt es, weil sie es nicht weifS. Im Gegensatz
zum Beruf der Kindergirtnerin hat sie kein Praktikum gemacht, hat sie den Beruf der Sekundar-
stufenlehrerin nicht in der Praxis erprobt, weil dieser iiberhaupt nicht in Frage gekommen ist.
Die Nicht-Passung ist demnach eine theoretische, die keinem Erfahrungswissen entstammt. Die
Auseinandersetzung mit diesem Beruf bleibt daher eine rein abstrakte, mit der sie erst durch die
Frage des Interviewers konfrontiert wird.

Nicole wihlt hier cine sehr neutrale, distanzierte Form der Sprache, in dem sie nicht von Kin-
dern oder Schiiler:innen spricht, auch nicht von ,Kindern in dieser Altersgruppe’, sondern den
entpersonifizierten Sammelbegriff der , Altersgruppe’ verwendet. Dies deutet auf eine Distan-
zierung, auf eine fehlende Nihe hin. Die Abstraktheit des Begriffs , Altersgruppe’ lasst sich auch
deuten als Zeichen eines Ungleichgewichts bzw. eines Gegeneinanders von sich selbst als Leh-
rerin gegeniiber den Schiiler:innen als Gruppe. Ahnlich zu Markus, der das bedrohliche Bild
der kleinen Kinder zeichnet, die aufibn zukommen, wirkt auch diese Formulierung der , Alcers-
gruppe’ als bedrohlich.

Die in der vorigen Sequenz negative Habitushypothese der nicht vorhandenen Orientierung
an der Wissensvermittlung (Kontrast-Habitushypothese A) lisst sich dadurch weder bejahen
noch ablehnen.

Die Wortwahl des Konnens deutet auf eine Ebene der Kompetenz, der Fihigkeit hin. Fiir den
Beruf der Sekundarstufe wird eine bestimmte Fihigkeit benétigt, die Nicole aus ihrer Perspek-
tive nicht mitbringt. Zudem bedeutet diese Formulierung in weiterer Folge, dass sie davon aus-
geht, dass dies eine Fihigkeit ist, die sich nicht erlernen oder erarbeiten ldsst, wodurch ein sehr
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starres Berufsbild gezeichnet wird. Lehrer:in ist kein Beruf, der erlernt wird, sondern benétigt
eine angeborene Fihigkeit. Durch das Fehlen dieser Kompetenz fiir die Sekundarstufe bleibt
dieser Beruf fiir Nicole daher auflerhalb ihres Méglichkeitsraumes. Diesen Gedanken weiter-
fithrend, kommen fiir Nicole nur Berufe infrage, die sie ,gut kann'. Daraus lasst sich ein Habitus
vermuten, der sich am pragmatischen Weg des geringsten Widerstands orientiert (Habitushy-
pothese 1). Von den Kindern im Kindergartenalter hat sie sich bereits abgegrenzt, da diese erst
diszipliniert werden miissen. Nun grenzt sie sich von Jugendlichen in der Sekundarstufe ab. Es
lasst sich vermuten, dass diese zu aufmiipfig sind; auf jeden Fall scheint es schwierig, mit ihnen
umzugehen. So bleiben Kinder im Volksschulalter tibrig, mit denen der Umgang von all den ge-
nannten am cinfachsten ist. Diese Hypothese ist an dieser Stelle noch sehr vage und bedarf einer
Hinzunahme weiterer Sequenzen zur Veriﬁzierung.

Im Anschluss wire eine nihere Erlduterung denkbar, warum diese Altersgruppe fiir Nicole nicht
passt oder in Abgrenzung dazu, warum eine andere Altersgruppe fiir sie besser passt. Auch eine
Konkretisierung der Altersgruppe wire méglich. Meint sie nur die Sekundarstufe 1 oder auch
die Schiiler:innen der Sekundarstufe 2?

Die ganz Kleinen, die Kleinen und die Grofferen — eine Kategorisierung

also ich kann schon cher- kann gut mit den ganz Kleinen auch- aber also bis zwolf Jahre oder so komm
ich da besser klar als spater denk ich

Nicole prizisiert, was sie mit der ,Altersgruppe’ meint, und macht in dieser Sequenz auch ihre
Berufswahl deutlich. Nicole entwickelt hier ein dreigliedriges, hierarchisches Ordnungssystem
von Kindern, das sich an ihrer Fihigkeit ausrichtet, mit diesen Kindern umzugehen. Einerseits
gibt es fiir Nicole die ,ganz Kleinen', womit sie wohl Kinder im Kindergartenalter, also von
etwa zwei bis sechs Jahren meint. Dann gibt es die Kinder, die nicht mehr zu den ,ganz Kleinen'
zihlen — im Alter ,also bis zwolf Jahre oder so', und schlieflich jene, die ilter sind als diese zwdlf
Jahre. Um in Nicoles Sprache zu bleiben, gibt es damit die ganz Kleinen, die Kleinen und die
GrofSeren, die sie auch hierarchisch einordnet: Mit den GréfSeren kann sie nicht so gut, mit den
,ganz Kleinen' kann sie schon eher und mit den Kleinen kommt sie ,besser klar. Aus dieser Logik
heraus ergibt sich Nicoles Berufswahl.

ZwélfJahre ist damit eine ungefihre Grenze, die sich allerdings nicht an die strukturellen Gren-
zen der Schulform der Volksschule hilt, die in Osterreich mit etwa zehn Jahren erreicht wird.
Zwélf Jahre diirfte demnach eher entwicklungspsychologisch als Alter der beginnenden Pubertit
gedacht sein. Ein Alter, ab dem — im Alltagsverstindnis, in dem Nicole verhaftet ist — die Kinder
anstrengend werden. Daher kommt diese Altersgruppe fiir Nicole nicht in Frage, wie sie davor
erklirt. Diese Argumentation im Vergleichsmodus spricht fiir einen Habitus des pragmatischen
Weges des geringsten Widerstands (Habitushypothese 1).

Mit einer Situation klarkommen, zurechtkommen, sich damit abfinden, arrangieren — solche
Phrasen lassen nicht auf einen verinnerlichten positiven Gegenhorizont schliefen. Auch fiir das
Alter der Kinder von sechs bis zwolf Jahren spriche sie bloff davon, dass sie denks, dass sie mit
ihnen besser klarkommt als spiter. Nicole spricht hier nicht davon, dass sie mit diesen Kindern
,super klarkommt® oder dass sie ,so gerne mit diesen Kindern arbeitet’. Das Wort ,besser” ist hier
Indiz fir das kleinere Ubel. Wenn schon mit Kindern arbeiten, dann lieber mit den Volksschul-
kindern, da der Umgang mit diesen Kindern einfacher, angenchmer und konfliktfreier ist als
mit den anderen. Im Gegensatz zu den Jiingeren sind sie bereits sozialisiert und kénnen in der
Klasse ruhig sitzen und auf der anderen Seite sind sie im Gegensatz zu den Alteren noch nicht
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pubertir, frech und unkontrollierbar. Die Orientierung am geringsten Widerstand kommt hier
besonders deutlich zum Vorschein.

Die distanzierte, objektifizierte und entpersonifizierte Sprache (,die ganz Kleinen'; ,bis zwolf
Jahre® und davor ,Altersgruppe’) lisst darauf schlieen, dass ein Habitus der Kinderzentriert-
heit, der erzicherisch-pidagogischen Orientierung (Kontrast-Habitushypothese B) ausge-
schlossen werden kann. Nicole wiirde sonst empathisch und emotional von ,Kindern' sprechen
und nicht von den ,Kleinen‘ oder ,ganz Kleinen® und nicht davon, dass sie mit ihnen weniger
gut oder ,besser kann', sondern auf einer personlicheren Ebene argumentieren, um zu zeigen,
dass ihr das Wohl der Kinder wichtig ist. Eine Orientierung an der Wertevermittlung (Kont-
rast-Habitushypothese C) scheint hier ebenso unwahrscheinlich, wie eine Orientierung an der
Wissensvermittlung (Kontrast-Habitushypothese A).

Im Anschluss ist zu erwarten, dass Nicole erklirt, warum sie mit den ilteren Kindern nicht um-
gehen kann. Ebenso wire moglich, dass dieser Einschub als Erklirung fiir sie reicht.

Die Berufswahl im Modus der Abgrenzung

ich hab auch so Ferialpraktika gemacht wo man (.) ich auch Leiterin war- also Wiener Jugenderholung
war das also wo wir in Salzburg waren in- fiir zwei Wochen oder so- und da war ich- da hab ich auch die
Kleineren gehabt und da war ich so froh

Nicole wechselt in dieser Sequenz ins Erfahrungswissen und gibt ein konkretes Beispiel ihrer
pidagogischen Vorerfahrung im Feriencamp. Der Sprechakt ist sehr holprig, sie bricht die Er-
zihlung wiederholt ab und berichtigt sich dabei. Ohne die Zwischeneinwiirfe wiirde der Satz
lauten: ,ich hab Ferialpraktika gemacht- da hab ich die Kleineren gehabt und da war ich froh'.
Die Einschiibe dienen offenbar dazu, diese Erzihlung faktenbasiert zu gestalten und damit zu
stirken. Die Mehrzahl der ,Ferialpraktika’, die strukturelle Ebene der verantwortlichen ,Lei-
terin’, die geographische Ebene des weit entfernten Ortes ,Salzburg’ und die zeitliche Ebene
der langen ,zwei Wochen' wirken verstirkend und sollen signalisieren, dass sie weiff, wovon sie
spricht. Sie gibt dem Gesagten dadurch zusitzliches Gewiche.

Die Wortwahl, dass sie ,die Kleineren gehabt hat', setzt die unpersonlich-distanzierte Sprache
fort, wenn sie von Kindern spricht und stirke damit den Ausschluss des Habitus der Kinderzen-
triertheit und erzicherisch-pidagogischen Orientierung (Kontrast-Habitushypothese B). Im
Vergleichshorizont wiirde sie eine empathische Formulierung finden: ,da war ich fiir die jiin-
geren Kinder verantwortlich oder ,da hab ich mich um die jiingeren Kinder gekiimmert'. Aber
Nicole scheint — im Gegensatz etwa zu Isa — keine Kiimmererin zu sein.

,Die Kleineren' stehen auch hier im Kontrast zu den nicht erwihnten Grifferen, womit sie im
Abgrenzungs- bzw. Vergleichsmodus bleibt. Nicole sagt hier nicht, dass die Arbeit mit den
JKleineren so toll war. Die Argumentation, die sie hier aufbaut, geht in die Richtung der Er-
klirung, warum sie die Arbeit mit den élteren Kindern #ichz anstrebt. Die Betonung der Worte
,s0 froh’ deutet auch auf eine sehr emotionale Erinnerung hin, auf eine Erleichterung und stirke
die Annahme des negativen Gegenhorizonts der ilteren Kinder und auch die Hypothese des
Habitus des geringsten Widerstandes (Habitushypothese 1).

Im Anschluss ist daher zu erwarten, dass sie darauf eingeht, warum sie ,so froh‘ dariiber war, dass
sie im Ferienlager die jiingeren Kinder zu beaufsichtigen hatte. Das kann sie auf zwei Arten ma-
chen. Entweder durch eine positive Konnotation, indem sie darauf eingeht, dass ihr die Arbeit
mit den jiingeren Kindern so gut gefallen hat und sie gemerke hat, dass das die richtige Alcers-
gruppe fir sie ist. Oder aber — und das ist in ihrem Abgrenzungsmodus wahrscheinlicher - in-
dem sie darauf eingeht, warum sie sich von den élteren Kindern abgrenzt.
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Die Pragmatik der Anstrengungsvermeidung

weil ich eben mitbekommen hab was die Grof8eren alles (1) auffithren oder @(.)@ weif8 nicht wo halt
Kolleginnen schon auch Probleme hatten sich da durchzusetzen und ja- also das war fiir mich einfach
passender

Nicole bleibt im Erfahrungswissen und erldutert hier wie erwartet, warum sie ,s0 froh’ war, nicht
fiir ,die Grofleren’ zustindig gewesen zu sein. Nicht, weil ,die Kleineren® so positiv waren, son-
dern im Kontrast dazu, weil die dlteren Kindern Probleme machten.

Hier wird abermals deutlich, dass Nicole nicht die disziplinierende Instanz sein mochte. Der
Anstrengung, die dafiir notwendig ist, mdchte sie aus dem Weg gehen, woraus sich der Habitus
des Weges des geringsten Widerstandes (Habitushypothese 1) endgiiltig manifestiert. Verstirke
wird die Sichtweise durch die Wortwahl, dass die Kolleginnen ,schon auch Probleme hatten'.
Die Situation war demzufolge nicht vollkommen aufler Kontrolle. Dass es ,schon auch Proble-
me" gab, ist fiir Nicole ausreichend fiir die stark emotionalisierte Abgrenzung von dieser Alters-
gruppe. Auch die Konklusion ,also das war fiir mich einfach passender” kann in diese Richtung
gedeutet werden. Es war passender fiir sie, diesen Problemen aus dem Weg zu gehen. Demnach
kann auch ihre Berufswahl beschrieben werden als pragmatische Entscheidung fiir den Beruf,
der die wenigsten Probleme bereitet.

Auch in dieser abschlieenden Sequenz fithrt Nicole die distanzierte Sprechweise fort, indem
sie nun als Kontrast auch ,die Grofieren” als abstrakte, homogene Gruppe benennt. Hiermit ldsst
sich der Habitus der erzicherisch-pidagogischen Orientierung an den Kindern (Kontrast-Habi-
tushypothese B) endgiiltig ausschlieBen. Ebenso geht es Nicole nicht um die Werte- (Kontrast-
Habitushypothese C) oder Wissensvermittlung (Kontrast-Habitushypothese A).

Zusammenfassende Habitushypothese aus Passage 4

Aus der Abgrenzung zu Kindern im Kindergartenalter und vor allem der Abgrenzung zu Kin-
dern bzw. Jugendlichen ab dem Alter der Pubertit, entwickelt Nicole in dieser Passage ein
Berufsverstindnis, das ihre Orientierung am Weg des geringsten Widerstandes zum Vorschein
bringt. Eines pragmatischen Habitus, der die einfachste Variante wihlt und den Beruf der ge-
ringsten Anstrengung anstrebt.

Pubertire Kinder ab etwa zwoélf Jahre sind widerstiandig, aufbegehrend und anstrengend. Damit
kann sie nicht umgehen. Mit Kindern im Kindergartenalter kann sie dagegen ,schon eher® um-
gehen, aber die kénnen noch nicht finf Minuten ruhig sitzen, wie wir aus der vorigen Passage
wissen. Damit bleiben die Volksschulkinder tibrig, mit denen sie ,besser klarkommt". Hinter
dieser hierarchischen Einteilung der Kinder steckt ein entwicklungspsychologisches Konzept,
indem Nicole die Volksschulkinder nach dem Ausschlussprinzip als jene Kinder kategorisiert,
die am wenigsten anstrengend sind. Thre subjektive Passung erklirt sie durch Explikation ihrer
Nicht-Passung zu anderen - jiingeren und ilteren — Zielgruppen, also durch eine ex negativo-Ar-
gumentation auf der Ebene des Alters.

Durch diese Zuschreibung, aber auch durch die distanzierte Sprechweise, offenbart sich, dass sie
nicht das Wohl der Kinder, nicht die padagogisch-erzieherischen Aufgaben, aber auch nicht die
Wertevermittlung im Fokus hat, wenn sie an Schule und Unterricht denkt. Kinder werden bei
Nicole nicht als Kinder bezeichnet, sondern stets in neutraler distanzierter Weise beschrieben
als ,die Kleinen® bzw. ,die Groferen'. Sie schildert nicht in empathisch und emotionaler Weise,
wie gerne sie mit Kindern arbeitet, sondern formuliert es so, dass sie mit den Kindern bis zwolf
Jahre ,besser klarkommt als spiter”. Dies lasst viel mehr die Annahme zu, dass sie sich in der Wahl
des pidagogischen Berufs fiir das kleinere Ubel entschieden hat. Ein tief verankerter positiver
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Gegenhorizont der Kinder kann Nicole durch diese besonders distanzierte Sprechweise daher
nicht zugeschrieben werden.

4.1.5 Fazit: der pragmatische berufsbezogene Habitus von Nicole N.

Nicoles Berufswahl erinnert cin wenig an Stefan Zweigs (2006) Beschreibung seiner Wahl zum
Philosophiestudium, wic er sie in Die Welt von Gestern schildert:

»50 wurde das eigentliche Kriterium meiner Wahl nicht, welches Fach mich am meisten innerlich be-
schiftigen wiirde, sondern im Gegenteil, welches mich am wenigsten beschweren und mir das Maxi-
mum an Zeit und Freiheit fiir meine eigentliche Leidenschaft verstatten kénnte! (Zweig 2006, S. 118).

Der Weg des geringsten Widerstandes, der geringsten Anstrengung, ist auch die Orientierung,
die Nicoles Berufswahl zugrunde liegt. Nicht die Inhalte, aber auch nicht die Kinder stehen
im Zentrum, sondern die Rahmenbedingungen. Umgangssprachlich konnte auch von einem
Habitus der rubigen Kugel gesprochen werden.

Zu unterscheiden ist diese pragmatische Logik der Berufswahl zum Lehrberuf allerdings von ih-
rem zweifachen Versuch, die Ausbildung zur Hebamme zu machen, wo sie beide Male am Aufnah-
metest scheiterte. Dieser zweifache Versuch, aber auch ihr emotionaler Erzihlmodus zu diesem
Thema deuten auf ihren verinnerlichten Wunsch zu diesem Beruf hin und kénnen als Hinweis
darauf gelesen werden, dass sich die berufliche Orientierung je nach angestrebtem Beruf unter-
scheidet. Die Logik hinter der Berufswahl zum Hebammenberuf wire demnach eine andere, als
die Logik, die hinter der Wahl zum Lehrberuf stecke. So konnte die Pragmatik, die hinter Nicoles
berufsbezogener Logik zum Lehrberuf stecke, auch aus dem Umstand erklirt werden, dass der
Lehrberuf von Nicole blof§ als Plan B oder Plan C bzw. als Notlosung gesehen wird.

Generell zeigt sich aus den Interpretationen auch, dass der berufliche Méglichkeitsraum fiir Nicole
sehr eingeschranke zu sein scheint. Als Bildungsaufsteigerin mit Matura ist sie mit dem Beruf
im Tourismusbereich nicht zufrieden und tGberlegt, einen akademischen Beruf anzustreben.
Nach dem doppelten Scheitern bei der Aufnahmepriifung zur Hebammenausbildung bleiben
die beiden Berufe zur Kindergartenpidagogin und Volksschullehrerin tibrig. In der weitlaufi-
gen Auswahl an Berufen ist Nicoles Bereich des Vorstellbaren, Nicoles Raum des Miglichen
auf nur drei Berufe begrenzt. Intersektional betrachtet lasst sich diese Einschrinkung durch das
Zusammenspiel ihrer Herkunft der Arbeiter:innenfamilie und ihres Geschlechts zuriickfithren.
Als mégliche Optionen zeigen sich fiir Nicole ausschlieflich Berufe, die als geschlechtertypisch
gelesen werden, was auf eine geschlechterspezifische Logik der Berufswahl hindeutet.

Nicole kann damit ein pragmatischer berufsbezogener Habitus zugeschrieben werden, der sich
am Weg des geringsten Widerstandes orientiert. Die Pragmatik in der Berufswahl und der da-
hinterliegende Habitus lassen sich unter anderem daran erkennen, dass sie die Berufswahl nach
dem Ausschlussprinzip getroffen hat. In der Beschreibung und Argumentation Nicoles beziig-
lich der Berufswahl bzw. Themen, die ihre Orientierung am Beruf erkennen lassen, zeigt sich,
dass der Volksschullehrberuf nicht im Kern ihres positiven Gegenhorizonts liegt. Sie trifft die
Wahl nicht aufgrund der tiberzeugenden Argumente fiir den Volksschullehrberuf, sondern viel
mehr aufgrund der abschreckenden Argumente geger die Elementar- bzw. Sekundarpidagogik.
Die Logik der Berufswahl durch das Ausschlussprinzip spiegelt sich auch in ihrer Sichtweise auf
die jeweilige Zielgruppe padagogischer Berufsfelder wider. So deutet ihre Schilderung darauf
hin, dass sie ein eigenes entwicklungspsychologisches Konzept vor Augen hat, das sich am Alter
der Kinder und dem jeweiligen Grad ihrer Disziplinierung bemisst. Kinder im Kindergarten-
alter sind in diesem Modell noch nicht sozialisiert und erzogen, sodass sie kaum fiinf Minuten
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ruhig sitzen kénnen. Pubertierende Jugendliche sind in Nicoles Perspektive wiederum anstren-
gend, weil sie sich nicht an die Regeln halten und undiszipliniert sind, womit sie nicht umgehen
kann. So bleibt fiir Nicole die Zielgruppe der Volksschulkinder tibrig, mit denen sie ,cher kann'.
Dass in ihrer distanzierten Formulierung — sie spricht z. B. weder von Schiiler:innen, noch von
Kindern, sondern von ,die Kleineren' oder ,die Groferen’ — kein verinnerlichter positiver Ge-
genhorizont der pidagogisch-erzicherischen Aufgabe der Schule stecke, ist dabei unschwer zu
erkennen. So zeigt sich eine Orientierung am geringsten Ubel, an der geringsten Anstrengung.
Und diese geringste Anstrengung kniipft sie an das Alter der Schiiler:innen in der Volksschule.
ZwélfJahre ist die Obergrenze der Schiiler:innen, mit denen Nicole arbeiten méchte. Ein Alter,
in dem deren Disziplin abnimmt und gleichzeitig die Anstrengung, ,sich durchzusetzen', zu-
nimmt. Im Alter von etwa sechs bis zwélf Jahre sind — Nicoles Modell zufolge — die Kinder am
folgsamsten, artigsten, diszipliniertesten.

Nicole strebt damit einen Beruf an, der méglichst frei von Konflikten und Stdrungen ist, der
ein bequemes und ruhiges Arbeitsklima bereitstellt. Thr sind demnach die Rahmenbedingun-
gen wichtiger als die Inhalte, worin ihr pragmatischer Habitus sichtbar wird. In Abgrenzung zu
Kindergarten und Sekundarstufe lisst Nicole erkennen, dass sie die Volksschule auch deshalb
wihle, weil dort Ordnung und Disziplin herrscht. Kinder im Alter der Volksschule kénnen be-
reits ,fiinf Minuten ruhig sitzen', wie sie berichtet. Basiserzicherische Aufgaben wurden bereits
von Eltern bzw. im Kindergarten erledigt und sind demzufolge nicht Aufgabe einer Volksschul-
lehrerin. Bei den ilteren Kindern in der Sekundarstufe wiederum miisste sie sich ,durchsetzen’,
weil diese undiszipliniert sind (;sich auffithren’). Diese Ordnung und Disziplin muss sie in der
Volksschule demnach gar nicht erst herstellen, weil sie in diesem Alter einerseits bereits diszi-
pliniert und andererseits alters- bzw. pubertitsbedingt noch nichr wieder undiszipliniert sind.
Diese Orientierung an der Vermeidung von Konflikten und Anstrengung bringt Nicoles prag-
matischen Weg des geringsten Widerstandes zum Vorschein.

Die berufliche Sicherheit bzw. Absicherung steht fiir Nicole im Zentrum ihrer Berufswahl, die
sie auf drei Garantien aufbaut. Erstens ist Nicole ein Beruf mit Arbeitsplatzgarantie wichtig. In
Abgrenzung zum Beruf der Elementarpidagogin, der ebenso als Uberlegung im Raum stand,
sicht sie im Volksschullehrberuf diese Jobgarantie aufgrund eines angekiindigten Mangels an
Lehrkriften gegeben. Die zweite Ebene der beruflichen Sicherheit wird in der Ausbildungsga-
rantie gesehen, wobei damit die Garantie gemeint ist, die Ausbildung (miihelos) hinter sich
zu bringen. Auch hier grenzt sie sich vom Beruf der Elementarpidagogik ab, bei dem sie die
Ausbildung als anstrengend (,irrsinnig viel und ,aufwendig’) darstellt. Und schliefilich sicht sie
drittens — wiederum in Abgrenzung zum Beruf der Kindergartenpidagogik — die berufliche Si-
cherheit bzw. Absicherung durch eine Verweilgarantie gegeben, da ihr der Lehrberuf auf Dauer
nicht langweilig zu werden droht.

Betrachten wir die beruflich-habituellen Dispositionen, die durch die Analyse ausgeschlossen wer-
den konnten, so werden die Grenzen von Nicoles Habitus sowie ihre Nicht-Passung zum Feld
sichtbar. Einerseits dokumentiert sich in den distanzierten Aussagen und Argumenten, dass Nicole
keine kinderzentrierte Orientierung am Lehrberuf aufweist. Eine verinnerlichte Freude an der
Arbeit mit Kindern zeigt sich im Interview nicht. Im Gegenteil dazu liefe sich hart formulieren,
dass Kinder eher im negativen Gegenhorizont Nicoles verankert sind. Altere Kinder sind fiir sie
anstrengend, wihrend jiingere Kinder noch nicht ruhig sitzen konnen. Die Formulierung: ,also bis
zwolf Jahre oder so komm ich da besser klar als spiter denk ich’, zeigt diese Distanz sehr deutlich.
Dass sie mit Kindern im Volksschulalter ,eher klarkommt’, verweist auf die fehlende Identifikation
mit dem pidagogisch-beruflichen Kernelement der Arbeit mit Kindern. Auflerdem zeigen die
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Analysen, dass Nicole auch keinen emanzipatorisch-bildungsorientierten bzw. wissensvermitteln-
den Habitus aufweist. Von der Vermittlung von Wissen, von Lernbegleiten, von Wissenszuwachs,
vom Lernen an sich, von Lernstoff, von Curricula oder von Lehren und Unterrichten ist im ge-
samten Interview nicht die Rede. Den inhaltlichen Kernbereich der Schule — die Wissensvermitt-
lung — hat Nicole nicht im Blick. Aber auch die Wertevermittlung ist nicht in Nicoles berufsbe-
zogenem Habitus verankert. Eine moralisch-ethische Orientierung kann ihr nicht zugeschrieben
werden. Stattdessen manifestiert sich immer wieder eine pragmatische Vorstellung des Lehrberufs,
die keine idealistische Orientierung erkennen lasst. Nicht das Wohl der Kinder oder Altruismus
stchen im Zentrum. Vielmehr betont sie distanziert und neutral aus struktureller Perspektive die
Rahmenbedingungen, die stimmen miissen, um berufliche Zufriedenheit zu erlangen.

Beziiglich der Passung von Position und Disposition, von Feld und Habitus, lsst sich bei Nicole
eine Nicht-Passung erkennen, die sich aus der fehlenden Inkorporierung der i//usio des Feldes
ergibt. Das Streben nach beruflicher Sicherheit bzw. die konflikevermeidende Haltung und das
distanzierte Verhiltnis zu Kindern sind nicht die Orientierungen und Berufswahlmotive, die
im padagogischen Feld Anerkennung finden. Dies lsst sich auch im Umgang Nicoles mit ihrer
beruflichen Disposition erkennen, indem sie ihre Motivation zum Lehrberuf sehr holprig dar-
legt und keine stringente Argumentation findet. Es entsteht der Eindruck, dass ihre Berufswahl
keiner Begriindungspflicht unterliegt. Sie muss sich im Alltag iiber ihre Berufswahl keine Ge-
danken machen, was an der geschlechterbedingten natsirlichen Passung als Frau liegen kénnte.
Vielmehr wirft sie auf unterschiedlichen Ebenen Begriindungen ins Gesprich ein, die sie nicht
niher erlautert. Dadurch entsteht der Eindruck, dass sie versucht, die passenden, die legitimen bzw.
richtigen Argumente zu finden. Dies deutet darauf hin, dass ihr bewusst ist, dass berufliche Sicher-
heit und eine pragmatische Herangehensweise nicht die Orientierungen sind, die im Feld Aner-
kennung finden, wodurch sie dazu getrieben ist, diese zu kaschieren. Nicole fehlen demnach der
verinnerlichte feldspezifische Habitus, die il/usio und der passende sprachliche Habitus (Bourdieu
und Wacquant 1996a, S. 184). Sie kennt die feldspezifischen Codes nicht, wodurch es ihr schwer-
fillt, tiber den Lehrberuf zu sprechen, ohne in Alltagsphrasen zuriickzufallen. Sie kennt die i#/usio
des Feldes womdglich aus dem tiglichen Studium, schafft es jedoch nicht, diese praktisch umzuset-
zen — ihr fehle der praktische Sinn, im richtigen Moment die der Situation angepassten Formulie-
rungen und Argumente zu finden (Thompson 1990, S. 8£.). Ihre Argumente, aber auch deren For-
mulierungen sind stark von Gemeinplitzen geprigt, die nicht an eine Lehramtsstudierende kurz
vor ihrem Abschluss erinnern (z.B.: ,nicht bei null beginnen’, ,war das Bauchgefiihl einfach dafiir’,
;was die Grofleren alles (1) auffithren’, ,das ist eine Altersgruppe mit der ich (.) glaub ich nicht so
gut kann’). Im Modus der Allcagssprache versucht Nicole, ihre berufliche Passung herzustellen.
Allerdings kommt ihre Nicht-Passung von Habitus und Feld gerade dadurch zum Vorschein.

Aus dieser Nicht-Passung entsteht fiir Nicole eine Unsicherheit, eine Art Unterlegenheit, da sie
das hegemoniale Berufsbild (noch) nicht erfiillen kann. Die Orientierung an der Sicherheit bzw.
beruflichen Absicherung sind im Feld tabuisiert, was sich auch am Modus des ex negativo erken-
nen lsst, wenn sie implizit dariiber spricht. So sagt sie etwa nicht, dass die Ausbildung zur Volks-
schullehrerin einfach ist, zeigt aber auf, dass die Ausbildung zur Elementarpidagogin anstrengend
und aufwendig ist. Dadurch ergibt sich, dass sie im Sprechen tiber den Lehrberuf stindig in einer
defensiven Haltung verweilt, die auf einen beruflichen Habitus der Unterlegenheit verweist.' Es
deutet sich dabei eine Unsicherheit an, die aus dem vergeblichen Versuch entsteht, dazuzuge-

162 Dies erinnert an die Habitusrekonstruktion des Lehrers Niklas Nehring, dem im Bezug zum Thema Sexualitit
cine Unsicherheit bzw. Fremdheit attestiert werden konnte (Kowalski und Holzmayer 2022). Auch Herr Nehring
spricht in einem zhnlich unklaren und oberflichlichen, am Common Sense orientierten Modus.
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héren, aus dem vergeblichen Versuch, ihre Rolle glaubhaft zu spiclen (Bourdieu 1982, S. 394f.,
in Anlehnung an Goffman 1969). Thre subjektive Passung stellt sie her, indem sie die subjek-
tive Nicht-Passung zu Kindergarten und Sekundarstufe betont. Die Abgrenzung zur unzurei-
chenden Erzichung der Kleinkinder sowie zur fehlenden Disziplinierung bei pubertierenden
Jugendlichen in der Sekundarstufe prigen ihre Berufswahl. Nicole strebt damit einen lockeren,
bequemen Beruf an, der frei ist von Anstrengung und Problembewiltigung.

4.2 Der familienorientierte berufsbezogene Habitus von Isa I.

Lsa I ist zum Zeitpunke des Interviews 22 Jahre alt und im letzten Semester ihres Volksschul-
Lehramtsstudiums. Im Interview spricht sie sehr offen, wirke bemiihe, alle Fragen ausfithrlich
genug, aber nicht zu detailliert und zur Zufriedenheit des Interviewers zu beantworten. Die
offene Eingangsfrage zu ihrer sozialen Laufbahn beantwortet sie chronologisch und orientiert
sich dabei stark an den Lebensabschnitten eines tabellarischen Lebenslaufes. Dies passt zu ihrer
Selbstbeschreibung als Musterschiilerin, die ,immer schon gerne in die Schule gegangen (Isa,
Z.49) ist und ,immer schon gute Noten haben’ wollte (Isa, Z. 50), viel gelernt hat und sich ,da
selber sehr viel Druck und Stress gemacht® (Isa, Z. 144f.) hat. Fiir sie ,war Schule immer so Voll-
zeitjob' (Isa, Z. 7171.), was ihrer Vermutung nach ,Teil ihres Charakeers' ist (Isa, Z. 153f.).
Dieser Einblick in das Interview soll nun allerdings fiir die nihere Analyse dreier Passagen aus
dem Interview in den Hintergrund gestellt werden.

4.2.1 Passage 1: ,weil ich eben weifl wie wenig familienfreundlich das ist’

Die folgende Passage (Z. 274-297; Min. #00:23:35#) folgt einem Abschnitt, in dem Isa erliu-
tert, dass sie sich sicher ist, die richtige Entscheidung getroffen zu haben. Sie ,méchte auf jeden
Fall mal als Volksschullehrerin arbeiten’ (Z.268), was sich allerdings dadurch verzégern wird,
weil sie ein Kind erwartet:

L: Was mich auch speziell interessiert ist so die- ist das Verhiltnis mit den Eltern und inwiefern die
Eltern mit eine Rolle spielen fiir den Berufsweg oder so den du gewihle hast und wie war das
dann- du hast- sie haben dich ja wahrscheinlich auch irgendwie sehr beeinflusst dass du dich fuir
das Musikstudium in erster Linie-

Isa:  ih:m nein das wollten sic eigentlich gar nicht so//wirklich? ok//wei:l (.) weil sie halt wissen
wie hart das @in diesem-@//0k//also ich wollte ja auch nie auf die Biihne jetzt- also ich wollt
jetzt nize- weif§ ich nicht- Solocellistin oder Opernsiingergwerdcn (.) sondern ich wollte IGP
studieren also Instrumental- und Gesangspidagogik dass ich dann quasi unterrichten kann (2)
dhm (.) ja sie waren nicht so::: begeistert davon @dass ich das machen wollt-@ also- sie haben
mich natiirlich unterstiitzt aber- (1) und (.) vor allem halt weils ins Pidagogische geht () wars
dann- wars dann @ch ok@ aber weil sie halt wissen wie wie (1) wie hart das ist und wie () %ja°
(1) deswegen fanden=sies=nicht=so=gut=und=eben ((schr schnell)) aber ins Solistische wollt
ich eh ni:e gehen (.) weil ich eben weiff wie wenig familienfreundlich das ist und (.) ich wollte
immer schon cher frith Familie haben und das- das war- ((Stimme bricht leicht)) (3) %a° (2) das
war halt immer ((zittrige Stimme)) (1) sehr hart fiir mich wenn- wenn @meine Eltern dann

so@ gegangen sind am Abend- die Mama hat auch gsagt fiir sie wars auch (.) schlimm wenn sie
gefahren ist und das zweijihrige weinende Kind steht am Fenster und (.) weil Kinder wissen ja
noch nicht wie viel jetzt drei Stunden @sind oder so@ und (3) ihm ja- und also- das mit der
Volksschule da hat mich ja eigentlich mein Papa auf die Idee gebracht und der war natiirlich ur
begeistert dass ich das mach und so//wirklich? ok//ja also °der war ganz®

I: wieso?
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Isa:  jaweil er- eben weil er gesagt hat ich kann so gut mit Kindern umgehen und bin so vielseitig
und da wiirs schade wenn ich jetzt nur also in einem Bereich (1) so extrem gehe und er findet es
gut wenn ich da was mach was sehr (.) @breitgefichert ist@ und dhm (.) ja und die Mama fand
das auch super und hat auch gesagt dass sie glaubt dass es fiir mich das Richtige ist und (1) ja (4)
aber eben so so @(.)@ Musik das w- hitten sie ch nicht so::: so toll gefunden @(1)@

Diese relativ lange Passage gibt auf mehreren Ebenen Aufschluss auf Isas berufsbezogenen Ha-
bitus. Vor allem die Facetten des Herkunftsfeldes und der Einfluss bzw. das Berufsbild der Eltern
kommen dabei zum Vorschein, aber auch ihre berufliche Orientierung.

Familie als Einflussfaktor fiir die Berufswahl?

I: Was mich auch speziell interessiert ist so die- ist das Verhaltnis mit den Eltern und inwiefern die
Eltern mit eine Rolle spielen fiir den Berufsweg oder so den du gewihlt hast und wie war das
dann- du hast- sic haben dich ja wahrscheinlich auch irgendwie schr becinflusst dass du dich fiir
das Musikstudium in erster Linie-

Dieser Frageimpuls fokussiert auf die Eltern und deren Einfluss auf die Berufswahl. Isa wird zu-
nichst allgemein aufgefordert, ihr Verhiltnis zu ihren Eltern zu erldutern. Dies wird darauthin
konkretisiert, um zu fragen, welchen Einfluss die Eltern bei der Berufswahl hatten. Zum Schluss
werden die beiden Fragen verworfen und der Einfluss suggestiv unterstellt. Die dahinterliegen-
de Logik kénnte lauten: enge Bezichung zu den Eltern bedeutet auch grofier Einfluss auf die so-
ziale Laufbahn. Zwei Aspekee, die im Interview bereits erwihnt wurden, miissen an dieser Stelle
zum Verstindnis beriicksichtigt werden: Erstens hat sich Isa zunichst an einer Musikuniversitit
beworben, ist dort allerdings am Aufnahmetest gescheitert. Und zweitens spielt auch der musi-
sche Beruf beider Elternteile eine Rolle. Ob der Interviewer den Einfluss als direkten (im Sinne
cines Ratschlags) oder indirekten (im Sinne eines habitualisierten musischen Habitus) versteht,
bleibt offen. Die Frage wird nicht zu Ende formuliert, weil Isa mit ihrer Antwort ins Wort fillc.
Die Anschlussméglichkeiten, die Isa offenstehen, sind die Zustimmung bzw. Ablehnung dieser
Unterstellung. Zu erwarten ist auch eine nihere Erklirung der Umstinde der elterlichen Mit-
sprache in Bezug zur Berufswahl.

Der elterliche Schutz vor der Hirte der Musikbranche

Isa: ih:m nein das wollten sie eigentlich gar nicht so//wirklich? ok//wei:1 (.) weil sie halt wissen wie

hart das @in diesem-@//0ok//

Die Verneinung zeigt zunichst, dass Isa die Annahme des elterlichen Einflusses als direkze Beein-
flussung versteht. Die Eltern — so die Antwort — haben sie nicht dazu gedringt, einen musischen
Beruf zu wihlen, sondern waren sogar dagegen. Auch die Begriindung dieser Abneigung der
Eltern gibt Isa: Die Eltern wissen, ,wie hart das® ist — und es liegt nahe, dass sie dabei die
Hirte des Feldes der Musik und darstellenden Kunst meinen.

An welche Aspekte dabei konkret gedacht wird, bleibt allerdings unklar. Méglich wiren etwa:
Unregelmifiige Arbeit und Arbeitszeiten, prekire Arbeitsverhilenisse, schlechte und unregel-
miflige Entlohnung, familidre Unvereinbarkeit, Selbstindigkeit und damit grofie Unsicher-
heit. Andererseits kdnnten mit dieser Hirte auch der stindige Druck, die grofle Konkurrenz
und damit Konkurrenzkimpfe, die strenge Hierarchie, die Gnadenlosigkeit und Direktheit der
Lehrer:innen, Vorgesetzten und des Publikums gemeint sein. Dies kénnte sowohl auf die Aus-
bildung an der Universitit als auch auf den Beruf selbst zutreffen. Eine strukturelle Kontrastset-
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zung der Musikbranche zum Lehrberuf liegt nahe. So konnten all die Beschreibungen der Mu-
sikbranche mehr oder weniger als Kontrast zum Lehrberuf geschen werden, der von Sicherheit
in Arbeit, Arbeitszeiten und der Entlohnung im stabilen und entfristeten Anstellungsverhiltnis
geprigt ist. Zudem kann er aufgrund der Arbeitszeiten als familienfreundlich geschen werden
und ist nicht so stark dem stindigen Druck der direkten Bewertung auf allen Ebenen ausgesetzt.
Dass die Eltern sie vor diesem unsicheren und druckbelasteten Beruf schiitzen mochten, lasst
Hypothesen auf Isas Habitus zu. Ob diese zutreffen oder sich als zu spekulativ erweisen, lasst
sich durch die Hinzunahme weiterer Sequenzen schlieSlich iiberpriifen. Die Abgrenzung vom
harten Berufin dieser Branche, in der die Eltern selbst titig sind, kénnte so gelesen werden, dass
sie Isa aufgrund ihrer habituellen Dispositionen davor schiitzen méchten. Isa konnte demnach
habituelle Dispositionen verinnerlicht haben, die den Eltern zufolge nicht zum Feld der mu-
sisch-darstellenden Kiinste passen. Dieser Hypothese nach erkennen die Eltern, dass die subjek-
tiven Erwartungen Isas nicht mit den objektiven Bedingungen und Anforderungen des Feldes
kompatibel sind, weshalb sie Isa vor Unsicherheiten, Instabilitit und dem Scheitern bewahren
mochten. Dass Isa nicht ausspricht, was mit den Worten ,@in diesem-@° konkret gemeint ist,
die sie zudem in einem lachenden Modus verpackt und abbricht, ohne die Bedeutung weiter
auszufithren, konnte diese Sichtweise stirken. So kann diese Verlegenheit und Unsicherheit,
sowie der elterliche Versuch des Schutzes fiir einen berufsbezogenen Habitus Isas sprechen, der
eine Orientierung an Sicherheit, Stabilitit, Planbarkeit und Familie aufweist (Habitushypothe-
se 1). Als Kontrast dazu lige Isa gerade keine habituelle Disposition zugrunde, die sich an Her-
ausforderungen, an der Freiheit und Abenteuerlust orientiert (Kontrast-Habitushypothese A).
Im weiteren Verlauf des Sprechakts kann erwartet werden, dass Isa diese elterliche Abgrenzung
niher definiert. Isa konnte sich zu dieser angesprochenen Hirte auch positionieren, indem sie
entweder aufzeigt, dass gerade diese sie anspornt, was einen rebellischen Habitus der Orientie-
rung an Herausforderungen zeigen kénnte (Habitushypothese 2) oder auf der anderen Seite,
dass sie diese Hirte durch bestimmte Strategien auch umgehen konnte, was in Richtung berufli-
cher Sicherheit gehen kénnte und Hypothese 1 bestitigen wiirde. Die Verlegenheit des Sprech-
aktes konnte auch darauf hindeuten, dass sie dieses Thema abbricht und in Richtung Lehrberuf
lenke. Auch eine Kontrastsetzung der beiden Berufszweige wire vorstellbar.

Der negative Gegenhorizont des Performativen

also ich wollte ja auch nie auf die Bithne jetzt- also ich wollt jetzt ni:e- weifd ich nicht- Solocellistin oder
Opernsingerin werden (.)

Isa wechselt von der Perspektive der Eltern zu ihrer eigenen, was fast wie ein imaginiertes Ge-
sprach zwischen ihr und den Eltern in der Situation der Berufswahl wirkt. Die Eltern argumen-
tieren gegen ihre Wahl des Musikstudiums, indem sie versuchen, ihr die Hirte des Berufs vor
Augen zu fithren. Isa entkriftet dieses Argument, indem sie einbringt, dass ihre Ambitionen
ohnehin nicht in Richtung Solokarriere gehen. Dadurch zeigt sich, dass die angesprochene Hir-
te — zumindest aus der Sicht Isas — speziell auf die musische Solokarriere abzielt. Diese schein-
bare Rechtfertigung gegeniiber den Eltern und die klare Sichtbarmachung der beruflich-habi-
tuellen Grenzen setzen nun viele Facetten beziiglich moglicher Habitushypothesen frei.

Die Abgrenzung von der Solokarriere lisst sich nun in direkten Vergleich mit dem letztendlich
gewihlten Beruf der Volksschullehrerin setzen. Das Berufsbild der Lehrerin steht fiir Isa dem-
nach im Gegensatz zum Solistinnen-Dasein. Das auf-sich-allein-gestellt-Sein im Konkurrenz-
kampf des Bithnenlebens ist fiir Isa im negativen Gegenhorizont angesiedelt und trifft fiir sie
offenbar gerade 7icht auf den Lehrberuf zu. Dies spricht fiir eine habituelle Grundorientierung
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an der Sicherheit, Stabilitit und Gemeinschaft (Habitushypothese 1) und schlief8t zugleich ei-
nen kompetitiven berufsbezogenen Habitus der Orientierung an der Herausforderung und der
Abenteuerlust aus (Kontrast-Habitushypothese A).

In der Abgrenzung von der Solokarriere zeigt sich ein weiteres Element des negativen Gegenho-
rizonts beziiglich der Berufswahl Isas. Sie ,wollte ja auch nie auf die Bithne". Durch die Betonung
des Wortes ,nie’ verstirke sie ihre Positionierung. ,Die Bithne® als nahezu bedrohlicher Sammel-
begriff zeugt von einer deutlichen Abgrenzung von der performativen Kunst. Dahinterstecken
konnte die Ablehnung der Charakeeristik der Darstellung, des aus-sich-Herausgehens und der
Offenheit. Dies spricht deutlich gegen einen expressiven Habitus der Orientierung am Impulsi-
ven und Affektiven, an der Exponiertheit und am Performativen, was auch als eine Art stindiger
»Blindlauf um Identitit“!® (Valerie 2011, S. 65) beschrieben werden kann und die Unsicherheit
des Berufs treffend formuliert (Kontrast-Habitushypothese B). Vielmehr liefe sich im Gegen-
satz dazu ein introvertierter berufsbezogener Habitus vermuten, dem eine Orientierung an der
Bestindigkeit, Stabilitit und Sicherheit zugrunde liegt (Habitushypothese 1).

Der Lehrberufist in diesem Verstindnis fiir Isa kein Beruf der Performanz, der Selbstdarstellung
und des im-Rampenlicht-Stehens — zumindest nicht im Mafle des Bithnenberufs. Dies kénnte
an der Charakteristik des kiinstlerischen Berufs des stindigen Ausgeliefert-Seins und der Be-
wertung durch Kolleg:innen, Vorgesetzte und das Publikum liegen, die im negativen Gegen-
horizont angesiedelt sein konnte. Dies wiirde gegen einen kompetitiven Habitus sprechen
(Kontrast-Habitushypothese A). Diese Exponiertheit vermeidet Isa in dieser Sichtweise durch
den Volksschullehrberuf, wodurch sich ein sensibler berufsbezogener Habitus der Sicherheit
erkennen liefe (Habitushypothese 1).

Den negativen Gegenhorizont expliziert Isa in dieser Sequenz. So kénnen im Kontrast dazu
Uberlegungen zu Hypothesen beziiglich des positiven Gegenhorizonts angestellt werden. Eine
Méglichkeit wire, dass Isa stattdessen einen musikpadagogischen Beruf anstrebt, um Wissen und
Kompetenzen weitergeben zu kénnen. Diese Uberlegung wiirde fiir einen berufsbezogenen Ha-
bitus sprechen, der an der Wissens- bzw. Kompetenzvermittlung und an der kollegialen Zusam-
menarbeit (im Sinne von Pidagogik als Zusammenarbeit von Lehrer:in und Schiiler:in) orientiert
ist (Habitushypothese 3). So konnte sie zwar im Feld der Musik bleiben, aber zugleich die darin
verbreiteten Unsicherheiten vermeiden und berufliche Stabilitit erlangen (Habitushypothese 1).
Eine weitere Moglichkeit wire dabei der positive Gegenhorizont der Orchestermusikerin oder
Chorsingerin — mit der Einschrinkung, dass sie dabei auch auf der Bithne stehen (bzw. im Or-
chestergraben sitzen) wiirde, aber eben nicht als Solistin, sondern im Kollektiv. Dies kénnte auf
einen kooperativen berufsbezogenen Habitus hindeuten, der sich an der (Unterordnung in die)
Gemeinschaft und der Kollegialitit orientiert (Habitushypothese 4).

Zuletzt wire noch ein pragmatischer berufsbezogener Habitus der Orientierung am geringsten
Widerstand bzw. am einfachen Weg denkbar (Habitushypothese 5). Dieser stiinde im Kontrast
zum Aufwand und Druck der Solokarriere (Kontrast-Habitushypothese A).

In dieser Sequenz dokumentiert sich zudem das hochkulturelle Feld, in dem sich Isa und ihre
Familie bewegen. Auf instrumenteller Ebene spricht sie vom ,Cello (als nahezu idealtypisches
Instrument der Hochkultur) und nicht — im Kontrast dazu — von Gitarre oder einem Blas-
musikinstrument. Und in Bezug zum Gesang spricht sie von der ebenso hochkulturellen ,Oper’
und nicht von Musicals, Jazz oder Pop. Dies gibt Auskunft iiber das kulturelle Kapital und damit
tiber den primiren-familidren Habitus Isas.

163 Susanne Valerie verwendet diesen Begriff vor allem im Zuge der Beschreibung des Schauspielberufs. Zumindest in
Bezug zur von Isa erwihnten Opernsingerin lsst sich dies hier jedoch tibertragen.
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Maogliche Anschliisse wiren auf der einen Seite die Konkretisierung der Uberlegungen gegen
diese Bithnenkarriere oder auf der anderen Seite die Gegeniiberstellung des positiven Gegen-
horizonts und der Darstellung der eigenen Orientierung.

Der positive Gegenhorizont der Pidagogik

sondern ich wollte IGP studieren also Instrumental- und Gesangspadagogik dass ich dann quasi unter-
richten kann (2)

Isa setzt die Rechtfertigung gegeniiber den Eltern fort und expliziert nun durch diese Sequenz
ihren positiven Gegenhorizont, der in der Pidagogik liegt — im Kontrast (,;sondern®) zum Biih-
nenberuf. Sie macht an dieser Stelle deutlich, fiir welches konkrete Studium sie sich an der
Musikuniversitit beworben hat (Instrumental- und Gesangspidagogik). Damit stellt sie der
Solokarriere die Pidagogik bzw. das Unterrichten direkt gegeniiber, was ihre beruflichen Vor-
stellungen verdeutlicht. Verkniipft mit dem Kontextwissen, dass sie nach der gescheiterten Auf-
nahmepriifung an der Musikuniversitit ein Semester Gymnasiallehramt studiert hat, bevor sie
an die PH gewechselt ist, wird deutlich, dass der pidagogische Beruf von Beginn an im Zent-
rum stand. Alleine die inhaltliche Ausrichtung hat sich von der Musikpidagogik (fremdgesteu-
ert durch das Scheitern bei der Aufnahmepriifung) iiber die Sekundarstufenpidagogik mit den
Fichern Deutsch und Biologie hin zur Primarstufenpidagogik gewandelt (selbstgestenert). Das
Ziel des Unterrichtens bleibt dabei stabil, der inhaltliche Aspeke tritt dadurch in den Hinter-
grund.

Dieser Fokus auf die Pidagogik lisst einen sicherheitsbediirftigen berufsbezogenen Habitus
stirken, der sich an der Stabilitit und Planbarkeit orientiert (Habitushypothese 1). Besonders
auch deshalb, weil Isa das Unterrichten hier ins Zentrum der Abgrenzung vom davor erwihnten
negativen Gegenhorizont des unsicheren und harten Biihnenberufs riickt. Die Weiterfithrung
der Rechtfertigung gegeniiber der elterlichen Ablehnung der Berufswahl, aber auch die Relati-
vierung der Widerspriichlichkeit der Positionen von Isa und ihren Eltern sprechen hier deutlich
gegen einen rebellischen Habitus (Habitushypothese 2).

Die Habitushypothese der Wissens- bzw. Kompetenzvermittlung liee sich auf der expliziten
Ebene durch die Betonung der Ambition der Praxis des Unterrichtens bestitigen. Die sach-
lich-neutrale Formulierung (,dass ich dann quasi unterrichten kann’) spricht allerdings dagegen.
Aus dem Vergleichshorizont eines verinnerlichten Habitus der Orientierung an der Wissensver-
mittlung (Habitushypothese 3) wiirde sie viel affektiver formulieren: ,weil ich halt (unbedingt)
unterrichten wollte oder ,weil ich immer schon Dinge gut erkliren konnte* oder ;weil es mir
Spaf$ macht, Kindern was beizubringen’. Die Formulierung des Konnens anstelle des Wollens
deutet cher auf eine funktional-pragmatische Perspektive hin, die einem anderen, eigentlichen
Ziel zugrunde liegt (Habitushypothese 5).

Die Hypothese der beruflichen Orientierung an Gemeinschaft und Kooperation wird durch
diese Sequenz eher unwahrscheinlich. Sie miisste dabei das Unterrichten in erster Linie als ge-
meinschaftliches Projekt der Kooperation verstehen, was zwar nicht unméglich ist, aber doch
eine eher ungewdhnliche Sichtweise darstellen wiirde (Habitushypothese 4). Die Abgrenzung
von den beiden Kontrast-Habitushypothesen der Orientierung an der kompetitiven Heraus-
forderung sowie am Performativen kann gestirkt werden (Kontrast-Habitushypothese A & B).
Insofern lichtet sich die grofSe Menge an Habitushypothesen durch die Hinzunahme dieser Se-
quenz bereits. Ein moéglicher Anschluss wire die nihere Erklirung ihrer Abneigung gegeniiber
einer Solokarriere aber auch die Vertiefung ihrer padagogischen Ambition.
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Ein Sprechakt voller Relativierungen

dhm (.) ja sic waren nicht so::: begeistert davon @dass ich das machen wollt-@ also- sic haben mich
natiirlich unterstiitzt aber- (1) und (.) vor allem halt weils ins Pidagogische geht (.) wars dann- wars
dann @ch ok@ aber weil sie halt wissen wie wie (1) wie hart das ist und wie (.) %a° (1) deswegen fan-
den=sies=nicht=so=gut=und=eben ((schr schnell)) aber ins Solistische wollt ich eh ni:e gehen (.)

Isa bleibt damit bei der Beantwortung der eigentlichen Frage und geht noch einmal auf die Rolle
der Eltern bei der Berufswahl ein. Auffallend ist dabei das sprunghafte Hin und Her in dieser Se-
quenz. Sie beginnt mit der Ablehnung der Berufswahl durch die Eltern (,siec waren nicht so::: be-
geistert’), nimmt sie daraufhin jedoch sofort in Schutz (,sic haben mich natiirlich unterstiitzt’),
indem sie die rationale Begriindung dieser Ablehnung erklirt (,weil sic halt wissen wie wie (1)
hart das ist’). Sie fihrt fort mit der abermaligen Erliuterung dieser Kausalkette von Begriindung
und Ablehnung (,deswegen fanden=sies=nicht=so=gut=und=cben’), bevor sic abermals ihre
cigene Ablehnung des Solistischen wiederholt (,aber ins Solistische wollt ich ¢h ni:e gehen®).
Die Dichte dieser Sequenz verdeutlicht sich einerseits in diesem raschen Wechsel von Argu-
mentationen und deren Relativierungen, aber auch durch das inhaltliche Auf und Ab, der af-
fektbeladenen Bearbeitung und der vielen unterschiedlichen Sprechmodi (Pausen, Lachen,
Wortdehnungen, Satzabbriiche, Wortbetonungen, leises Sprechen, schnelles Sprechen). Dabei
dokumentiert sich eine gewisse Unsicherheit, ein Unwohlsein bzw. ein Rechtfertigungsdruck,
der aus einem Missverstindnis zwischen Isa und ihren Eltern entsteht. Sie scheint dabei zeitlich
sehr stark in der damaligen Situation der Berufswahl verhaftet zu sein — dieses Streitgesprich
zwischen den Eltern und Isa ist bildlich vorstellbar.

Der letzte Teil dieser Sequenz (,aber ins Solistische wollt ich ch ni:e gehen) relativiert einmal
mehr die gesamte Argumentation, die — aus Isas Sicht — damit ad absurdum gefiihrt wird. We-
der sie selbst noch ihre Eltern sehen in Isa eine Solistin auf der Bithne. Wihrend fiir die Eltern
die (nach wie vor undefinierte) Hirte des Berufs dagegenspriche, bleibt Isa in ihrer Ablehnung
auf einer allgemeinen und unspezifischen Ebene verhaftet. Einig sind sie sich sowohl in der Zu-
schreibung der Unpassung Isas zum Berufin der performativen Kunst als auch in der Passung Isas
zum pidagogischen Beruf. Auch die Betonung der elterlichen Unterstiitzung trotz deren Skep-
sis scheint Isa wichtig zu sein. Aus diesen Uberlegungen kann ein berufsbezogener Habitus der
Orientierung an Sicherheit, Konsens, Gemeinschaft und Harmonie gestirkt werden (Habitus-
hypothese 1). Eine rebellische Orientierung kann dagegen durch diese Betonung des familialen
Zusammenhalts geschwicht werden (Habitushypothese 2).

Ein Habitus, der an der Wissens- bzw. Kompetenzvermittlung orientiert ist, ist in dieser Se-
quenz nicht zu erkennen (Habitushypothese 3). Viel cher liefe sich die Vermutung anstellen,
dass mit dem ,Piddagogischen’ hier ein Berufsbild des Pidagog:innenberufs vorherrsche, das im
Kontrast zur genannten Hrte des Musiker:innenberufs steht. In Isas berufsbezogenem Habitus
scheint damit keine risikobereite Orientierung an der groffen Herausforderung angelegt zu sein,
der sich jeder Aufgabe kimpferisch, ziel- und siegessicher stellt (Kontrast-Habitushypothese A).
Die erneute Abgrenzung vom ,Solistischen’ stirke eine allgemeine Ablehnung der Grundcha-
rakteristik des Berufs des Performativen (Kontrast-Habitushypothese B).

Nachdem die nahere Definition der Hirte des Musischen und die Abgrenzung vom ,Solisti-
schen’ bisher nicht gekommen ist, ist anzunehmen, dass Isa diese nun entweder prizisiert oder
stattdessen vermehrt auf den positiven Gegenhorizont des ,Padagogischen® eingeht und damit
auf das Berufsbild der Lehrerin.
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Die Explikation der Familienorientierung

weil ich eben weifd wie wenig familienfreundlich das ist und (.) ich wollte immer schon cher friih Familie

haben

Nach ciner erneuten Abgrenzung vom Bithnenleben (,weil ich eben weiff wie wenig familien-
freundlich das ist’) macht Isa in dieser Sequenz letztendlich ihre eigentliche Orientierung ex-
plizit (ich wollte immer schon cher frith Familie haben). Nicht um die kompetitive Heraus-
forderung (Habitushypothese 2), nicht um die Wissensvermittlung (Habitushypothese 3) und
auch nicht um die Kooperation (Habitushypothese 4) geht es ihr. Im Zentrum ihrer Berufswahl
steht die Familienorientierung.

Isa wiederholt hier den erfahrungsbasierten Modus, den sie bereits im Zuge der elterlichen Pers-
pektive mehrmals angewendet hat: Das doppelte ,weil sie halt wissen wie hart das ist” dhnelt dem
hier verwendeten ,weil ich eben weif§ wie wenig familienfreundlich das ist® sehr stark, woraus der
Schluss gezogen werden kann, dass diese omindse Hirte fiur Isa mit der fehlenden Familienorien-
tierung zu tun hat. Berufe im Feld der Kunst sind aufgrund ihrer nicht niher erlauterten Charakte-
ristik nicht familienfreundlich — mit Ausnahme der Musikpadagogik. Hieraus lisst sich auch eine
Parallele zum Volksschullehrberuf ziehen. Fiir Isa scheint demnach der Beruf der Lehrer:in — sei
es Musikschule, Sekundarstufe oder Volksschule — ein grundlegend familienfreundlicher Beruf
zu sein. Ein sicherheitszentrierter Habitus kann damit bestitigt werden, bedarf allerdings einer
Schirfung bezogen auf die Familie, wodurch ein familienzentrierter berufsbezogener Habitus attes-
tiert werden kann, der eine Orientierung an Sicherheit und Stabilitit aufweist (Habitushypothe-
se 1). Die stark affektive Betonung ,ich wollte immer schon cher frith Familie haben' stirke diese
Annahme zusitzlich und steht direkt der davor neutral-sachlichen Formulierung gegentiber: ,dass
ich dann quasi unterrichten kann'. In diesem direkten Vergleich des Modus, in dem von Unterrich-
ten als Praxis bzw. von eigener Familie gesprochen wird, zeigt sich diese Praferenz. Ein handwerk-
liches Konnen und das schwache Wort ,quasi‘ in Bezug zur Praxis des Unterrichtens stehen einem
verinnerlichten Wollen bzw. Wunsch und einem starken ,immer schon’ bezogen auf die eigene Fa-
milie gegeniiber.

Auch eine pragmatische berufsbezogene Orientierung ist dabei weiter moglich (Habitushypo-
these 5), kann aber nur in Zusammenhang mit der Familienorientierung geschen werden. Die
Pragmatik ergibt sich demnach nicht aus der Orientierung am geringsten Widerstand oder
am einfachsten Weg, sondern aus der Orientierung an der eigenen Familie. Insofern kann die-
se Habitushypothese verworfen werden und gleichzeitig der familienzentrierte Habitus um
diesen pragmatischen Aspekt erweitert werden (Habitushypothese 1). Weil der Lehrberuf
familienfreundlich ist, wird er gewihlt. Die Betonung des frithen Wunsches (,immer schon’)
nach einer eigenen Familie verdeutlicht auch die Prioritit der Familie gegeniiber dem Beruf.
An erster Stelle steht die Familie, nach der sich die Berufswahl zu richten hat. Dass diese
eigene Familie moglichst frith gegriindet werden soll, kann auch in Richtung Pragmatik der
Berufswahl gedeutet werden. Da die Ausbildung zum Lehrberuf vergleichsweise kurz dauert
(zum Zeitpunke des Interviews mit Isa nur 3 Jahre), ist eine méglichst frithe Familiengriin-
dung gut méglich.

Im Anschluss wire eine Vertiefung des eigenen Familienwunsches moglich, aber auch eine na-
here Erlduterung der Familienfreundlichkeit des Lehrberufs bzw. der Familienunfreundlichkeit
des Biithnenlebens.
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Bedrohliche Erinnerungen

und das- das war- ((Stimme bricht leicht)) (3) %a° (2) das war halt immer ((zittrige Stimme)) (1) sehr
hart fiir mich wenn- wenn @meine Eltern dann so@ gegangen sind am Abend- die Mama hat auch
gsagt fiir sie wars auch (.) schlimm wenn sie gefahren ist und das zweijihrige weinende Kind steht am
Fenster und (.) weil Kinder wissen ja noch nicht wie viel jetzt drei Stunden @sind oder so@

Diese Sequenz weist eine hohe metaphorische Dichte auf, die von starken, eindrucksvollen und
bedrohlichen Bildern und tiefgehendem emotionalen Erfahren und Erleben geprigt ist. Zu Be-
ginn dieses historischen Riickblicks, in dem Isa sich in die eigene Kindheit zuriickversetzt, ist sie
den Trinen nahe, was sich an ihrer briichigen und zittrigen Stimme erkennen lisst. Zudem macht
sie zu Beginn auch viele und lange Pausen und spricht teilweise sehr leise und nachdenklich.

Das Gefithl des Verlassen-Werdens begleitet Isa offenbar seit ihrer Kindheit und spielt auch
bei der Berufswahl eine Rolle, indem sie gezielt einen Beruf wihlt, der nicht davon geprigt
ist, aus beruflichen Griinden abends die eigenen Kinder verlassen zu miissen. Hierin bestitigt
sich sowohl die Familienzentriertheit als auch die dahinterliegende pragmatische Orientierung
nach Sicherheit, Stabilitit, Planbarkeit und Bestindigkeit (Habitushypothese 1). Der Vermei-
dung einer familialen Instabilitit scheint daher die Berufswahl untergeordnet zu werden. Alle
anderen Habitushypothesen konnen durch die Miteinbeziehung dieser Sequenz endgiiltig ver-
worfen werden.

Zuerst spricht Isa aus der eigenen Erfahrung des Verlassen-Werdens. Dass sie dabei abermals
die Beschreibung der Hirte wihlt, deutet auf eine starke habituelle Verankerung hin. Diese In-
stabilitit im jungen Alter muss ihrer Ansicht nach mit allen Mitteln verhindert werden. Ein tra-
ditionelles Geschlechterrollenbild der stindig umsorgenden Mutter kann vorsichtig vermutet
werden. Das Enaktierungspotenzial des positiven Gegenhorizonts der Stabilitit und Sicherheit
erkennt Isa fiir ihre eigenen Kinder in der Wahl eines méglichst familienfreundlichen Berufs.
Um dabei auch die berufliche Ebene der Volksschullehrerin einzubringen, kénnte sie eine Be-
rufsauslegung verfolgen, in der fiir Isa die Bestindigkeit und das bemutternde, gefiihlsbeton-
te Umsorgen der Schiiler:innen im Zentrum steht. Eine gute Volksschullehrperson — um ihr
Berufsbild zu festigen — ist am Wohlergehen der Schiiler:innen interessiert und eine zentrale
Bezugsperson fiir die Kinder, an die sie sich stets wenden kénnen und die immer fiir sie da ist.
Der Helspersche Pol der Nihe ist in Isas Idealtypus verankert (Helsper 1996). Das Bediirfnis
nach Nihe und enger Bezichung sicht Isa in der Volksschule als beidseitiges Bediirfnis seitens
der Kinder und der Lehrerin. Das moglicherweise einseitige Bediirfnis dieser Nihe in der Se-
kundarstufe kénnte sie zum Wechsel in die Volksschule bewegt haben.

Das herzzerreiflend bedrohliche Bild des Kleinkindes, das am Fenster steht und den Eltern
nachweint, die es verlassen miissen, verstirkt diese habituellen Orientierungen ein weiteres Mal.
Auch wenn sie dabei auf die Erzahlung der Mutter zuriickgreift, scheint sich dieses Bild im kol-
lektiven Gedichtnis der Familie verankert und sich bei Isa besonders negativ verinnerlicht zu
haben. Ob es fiir die Mutter tatsichlich so langanhaltend tragisch war, wie Isa es schildert, bleibt
allerdings fraglich. Es kénnte sich ebenso um eine Erinnerung der Mutter handeln, die sie bei
einer Familienfeier als nachtriglich lustige Anekdote erzihlte. In jedem Fall bleibt dieses Bild
im Langzeitgedichtnis Isas als tiefgreifender negativer Gegenhorizont hingen. Die Konsequenz
dieses Schreckensszenarios ist fiir Isa die grundlegende Orientierung an Stabilitit und Vermei-
dung von Unsicherheiten.

Weder der Beruf noch sonst ein Teilbereich ihres Lebens — so scheint es — kann ohne diese
Familienorientierung erzihle werden. Es klingt hier beinahe traumatisch. Die Vermischung der
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eigenen Erinnerungen mit der Erzahlung der Mutter wirke zudem bestitigend. Isa wird sich
kaum selbst an diese beschriebene Szene als zweijahriges Kind erinnern konnen und denkt dabei
entweder an spitere Erinnerungen oder schildert dies vollkommen aus den familialen Erzihlun-
gen heraus.

Der abschlieflende Satz ;weil Kinder wissen ja noch nicht wie viel jetzt drei Stunden @sind oder
so@" deutet einmal mehr darauf hin, dass Kinder in Isas Augen aufgrund ihrer Unwissenheit bzw.
Abhingigkeit eines Schutzes und einer Stabilitit durch Eltern sowie Lehrer:innen bediirfen.
Somit konnte sich durch die bisherige Analyse bereits eine Habitushypothese herauskristal-
lisieren und festigen. Durch Hinzunahme einer weiteren Sequenz soll diese noch ein letztes
Mal iiberpriift werden. Ein méglicher Anschluss wire eine Weiterfithrung der Schutzbediirftig-
keit und des kindlichen Bediirfnisses nach Nihe. Auch eine vertiefende Erzihlung der eigenen
Kindheitserfahrungen wire denkbar.

Kollektive Erleichterung durch die Berufswahl Volksschullehrerin

und (3) dhm ja- und also- das mit der Volksschule da hat mich ja eigentlich mein Papa auf die
Idee gebracht und der war natiirlich ur begeistert dass ich das mach und so//wirklich? ok//ja also
°der war ganz®

I: wieso?

Isa:  jaweil er- eben weil er gesagt hat ich kann so gut mit Kindern umgehen und bin so vielseitig
und da wiirs schade wenn ich jetzt nur also in einem Bereich (1) so extrem gehe und er findet es
gut wenn ich da was mach was sehr (.) @breitgefichert ist@ und dhm (.) ja und die Mama fand
das auch super und hat auch gesagt dass sie glaubt dass es fiir mich das Richtige ist und (1) ja (4)
aber eben so so @(.)@ Musik das w- hitten sie eh nicht so::: so toll gefunden @(1)@

Isa bricht die affektive Erzihlung iiber ihre schlechten Kindheitserfahrungen ab und kommt
zuriick zur Berufswahl. Auch hier ist die Familie wieder von hoher Bedeutung. Diese Sequenz
bestitigt ein letztes Mal die starke familiale Orientierung Isas, indem sich verdeutlicht, welch
zentrale Rolle die Eltern bei der Berufswahl tatsichlich gespielt haben. Dem Wunsch der Eltern
wurde — tiber Umwege — letztendlich nachgekommen.

Dass der Vater der Impulsgeber fiir die Idee der Volksschullehrerin sein soll, wirke durch ihre tief
verinnerlichte habituelle Familienorientierung jedoch etwas fraglich. Die hohe Passung ihres
Habitus zu ihrem Berufsbild der Volksschullehrerin sowie die grundlegende Orientierung an
einem padagogischen Beruf und der Stabilitdt, Sicherheit und Nihe machen es fast denkun-
moglich, dass Isa erst den Vater brauchte, um auf den Volksschullehrberuf zu kommen.
Vielmehr liegt die Uberlegung nahe, dass der Beruf der Volksschullehrerin fiir Isa zwar bereits
vor dem viterlichen Vorschlag (zumindest vorbewusst) im positiven Gegenhorizont angelegt
war, aber durch das geringe Berufsprestige fiir Isa in dieser hochkulturellen und bildungsafh-
nen Familie als unsagbar, als sozialer Abstieg bzw. als aufSerhalb des Moglichkeitsraumes erkannt
wurde. Wenn der rationalen Erzihlung Isas gefolgt wird, 6ffnet schliellich erst der direkte Im-
puls des Vaters die Grenzen des Méglichkeitsraumes fiir Isa in Richtung Volksschullehrerin. Es
lasst sich fast eine Art Erleichterung in dieser Sequenz erkennen — als ob Isa den Vater durch
zu niedrige berufliche Ambitionen nicht enttiuschen wollte und sein Vorschlag als Erlaubnis
zur Erfiillung ihrer Ambitionen gesechen wurde. Darin wiirde sich auch eine gewisse Common
Sense-Hierarchie des Berufsprestiges der Lehrberufe widerspiegeln, in dem sie einen Abstieg in
Bezug auf die soziale Anerkennung macht — von der Musikpidagogik an einer spezialisierten,
hochkulturellen und legitimen Universitit, tber das Lehramtsstudium im Gymnasialbereich
hin zur Volksschullehrerin.
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In jedem Fall zeigt sich durch diese Erzahlung Isas die Erleichterung der Eltern, dass sie von der
Idee der Musikbranche abkommt und letztendlich einen Beruf anstrebt, fiir den sie den Eltern
zufolge geeignet ist und der zu ihr passt. Auch kommt hier die Kompetenz Isas zum Vorschein,
die auch der Vater erkennt, dass sie gut mit Kindern umgehen kann. Diese Sichtweise zur Eig-
nung fiir den Lehrberuf kommt in Gesprichen zur Berufswahl immer wieder vor (auch bei Ni-
cole). Darin, sowie in der angesprochenen Vielseitigkeit zeigen sich auch Kerncharakeeristiken
des Lehrberufs aus Isas Sicht. Ebenso spricht sie hier auch direke ihre Passung zu diesem Berufs-
bild an, die auch die Eltern erkennen. Letztendlich konnten mit der Berufswahl Isas alle Be-
teiligten zufriedengestellt werden. Isa selbst ist erleichtert und auch ihre Eltern sind mit dieser
Entscheidung zufrieden. Dass sie die Eltern hinter sich hat, scheint ihr wichtig zu sein, was die
Orientierung an Zusammenhalt, Harmonie, Stabilitit und Familie stirkt. Zusammenfassend
kann damit formuliert werden: Ende gut, alles gut.

Zusammenfassende Habitushypothese aus Passage 1

Die vorliegende Passage behandelte in erster Linie die Rolle der Eltern bei der Berufswahl Isas,
wobei vor allem zwei Sequenzen durch ihre metaphorische Dichte herausstechen, in denen das
Thema Familie im Fokus steht. Es zeigte sich eine Vielzahl an positiven und negativen Gegen-
horizonten in Bezug zum Beruf in der Musikbranche im Kontrast zum Lehrberuf. Als zentraler
Befund dabei kann die hohe Bedeutung von Familie in Isas habitueller Verankerung erkannt
werden, woraus sich folgende Habitushypothese formulieren lasst:

Isa kann durch die sequenzielle Interpretation dieser Passage ein pragmatischer berufsbezogener
Habitus zugeschrieben werden, dem eine Orientierung an Familie, Sicherheit und Bestindig-
keit, nach Stabilitit und Harmonie zugrunde liegt. Die Berufswahl wird diesem verinnerlichten
Waunsch nach familidrer Stabilitit untergeordnet. Berufe, die mit ihrer familidren Orientierung
nicht vereinbar sind, stehen damit auerhalb ihrer doxa und sind demnach keine Uberlegung wert.
Der praktische Sinn, der Isas Berufswahl leitet, ist der inkorporierte Wunsch nach einer fami-
lidren Stabilitat und Geborgenheit. Dies zeigt sich durch die Betrachtung der Méglichkeiten
und Grenzen ihres Habitus. Im negativen Gegenhorizont ist der Beruf der Eltern in der Mu-
sikbranche verankert. Dieser ist geprigt von Unsicherheiten und Instabilitit, die sich aus den
familienunfreundlichen Arbeitszeiten ergeben. Der fest verankerte und frithe Wunsch nach
einer eigenen Familie stirkt diese Orientierung. Isa mochte den eigenen Kindern ihre kindli-
che Erfahrung des abendlichen Verlassen-Werdens durch die Eltern ersparen. Sie strebt daher
einen padagogischen Beruf an, dem sie diese Familienfreundlichkeit zuschreibt. Den positiven
Gegenhorizont bildet dabei allerdings nicht der pidagogische Beruf an sich, sondern dessen da-
hinterstechende Charakteristik. Hierin verdeutliche sich die pragmatische Berufswahlstrategie,
in der nicht der Kern des Berufs, sondern dessen Rahmenbedingungen der Vereinbarkeit mit
der eigenen Familie im Zentrum steht.

Isa zufolge miissen Instabilitit und Unsicherheit bei Kindern vermieden werden. Diese haben
ein Grundbediirfnis nach elterlicher (bzw. miitterlicher) Fiirsorge und Geborgenheit. Die Ver-
mischung der kindlichen Bediirfnisse nach Sicherheit und Stabilitit mit den eigenen Bediirf-
nissen deutet sich hier an und stirke die Zentralitit ihrer berufsbezogenen habituellen Orien-
tierung.

Das Berufsbild Isas

Das Berufsbild von Lehrer:innen, das Isa zugrunde liegt, kann in dieser Passage vor allem aus der
Abgrenzung vom Beruf der Eltern im Bereich der Musik und darstellenden Kunst rekonstruiert
werden. Wie gezeigt, ist dieses Feld der Kunst fiir Isa von Instabilitit und Unsicherheit geprigt.
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Susanne Valerie (2011, S. 81) beschreibt die Facetten des Bithnenlebens wie folgt: Schauspie-
ler:innen tanzen gerne aus der Reihe, sie lassen sich nicht brav domestizieren und sie widerset-
zen sich den Zwingen von Konformitit. Kreativitit bedeute dabei auch immer das Brechen von
Regeln. All diese Zuschreibungen scheinen vollkommen im Kontrast zu Isas Orientierung an
Sicherheit und Konstanz zu stehen.

Insofern ist dieses Einzelkimpfer:innentum im Konkurrenzkampf des Bithnenlebens fiir Isa
im negativen Gegenhorizont verankert und steht damit im Kontrast zum Volksschullehrberuf.
Dieser symbolisiert in den Augen Isas die Familienfreundlichkeit, Stabilitit und Geborgenheit.
Der Lehrberuf ist fiir Isa demnach auch kein Beruf der Performanz.

Eine gute Volksschullehrperson ist fiir Isa in weiterer Folge eine, die am Wohlergehen der Kin-
der interessiert ist. Sie ist eine zentrale Bezugsperson fiir die Schiiler:innen, die ihnen Halt und
Stabilitit gibt und fiir sie da ist. Auf der Helsperschen Antinomieskala von Nihe und Distanz
ist Isa im Pol der Nihe verankert (Helsper 1996). Das Bediirfnis an Nihe und der engen Bezie-
hung zu den Schiiler:innen ist in der Volksschule fiir Isa ein gegenseitiges. Nicht die Wissensver-
mittlung liegt ihrer Berufsauslegung zugrunde, sondern die Nihe zu den Schiiler:innen.
Ebenso lasst sich in dieser Passage eine Art Hierarchie der Lebrberufe erkennen. Der chrono-
logischen Berufsentscheidungen Isas folgend, zeigt sich ein Ranking der pidagogischen Berufe
und eine Abstufung der Legitimitit dieser Berufe. Zuerst wurde die Musik- und Gesangspid-
agogik gewihlt, bei der siec am Aufnahmetest gescheitert ist. Danach studiert sie ein Semester
Gymnasiallehramt und wechselt aus Unzufriedenheit an die Pidagogische Hochschule, um
Volksschullehrerin zu werden. Spiter im Interview betont sie zweifach, dass sie nicht aufgrund
der Schwierigkeit des Studiums gewechselt ist. Sie hatte an der Universitit gute Noten. Alleine
diese doppelte Erwihnung veranschaulicht Isas Sichtweise auf einen sozialen Abstieg durch den
Volksschullehrberuf. Dass der Impuls zum Wechsel an die PH vom Vater kam, lisst aufgrund
der optimalen subjektiven Passung Isas zu ihrem Bild vom Volksschullehrberuf darauf schlieflen,
dass der Beruf bis dahin auflerhalb ihres Méglichkeitsraumes lag und sie erst die Absolution
bzw. Legitimation durch die Eltern benétigte, um diesen Beruf anstreben zu diirfen.

Isa scheint die optimale Passung ihres Habitus zum Lehrberuf gefunden zu haben. Thre subjektiven
Erwartungen der Nihe, Geborgenheit, Stabilitit und Harmonie stimmen fiir Isa optimal mit den
objektiven Bedingungen und Anforderungen des Feldes tiberein. Auch die Eltern bestitigen ihr
diese Eignung zum Beruf der Volksschullehrerin, indem sie auf ihre Vielseitigkeit und die Fahig-
keit, mit Kindern umgehen zu kénnen, verweisen. Ihre optimale Passung zum Beruf wird durch
die Eltern damit bestitigt, was fiir Isa durch ihren familienzentrierten Habitus wichtig ist.

4.2.2 Passage 2: ,es war dann (.) schon auch (.) die Altersgruppe’

Die folgende Passage (Z. 361-385; Min. #00:30:23#) folgt cinem lingeren Gesprich iiber Mu-
sikinstrumente und musische Ausbildung, in der sowohl Interviewer als auch Isa von ihren ins-
trumentalen Ausbildungen und Kompetenzen zu einzelnen Musikinstrumenten sprechen. Die
anschlieffende Frage fiigt sich in eine Erzihlung des Interviewers ein, in der er tiber die eigene
musische Laufbahn erzihlt. Diese Schilderung wird mit dem Statement abgeschlossen, dass das
Thema Musik bei musischer Sozialisation wohl lebenslang eine Rolle spielen wird, was von Isa
bestitigt wird. Ohne Pause folgt direkt darauf der folgende — tiberraschende — Themenwechsel:

I: [...] und das ist halt spannend dass du dann find ich Volksschule gewihlt hast- weil du hittest ja
auch- wenn dir die Praxis gefehlt hitte einfach nur und dieser familiire Umgang und dir die Uni
zu viel gewesen wir hittest du ja auch fiir NMS also Hauptschullehramt irgendwie entscheiden
koénnen oder? #00:30:40#
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I: jijraz: (1) ja aber es ging mir da- ja: (3) es war dann (.) schon auch (.) die Altersgruppe- also
irgendwie ich hab mir dann iiberlegt (.) ok will ich jetzt cher mit ilteren Kindern Jugendlichen
oder noch mit jiingeren Kindern arbeiten und dann (.) hab ich mir iiberlegt das ist wahrschein-
lich- (1) dass ich wahrscheinlich mit jiingeren Kindern (2) ih besser umgehen kann als mit- (.) als
mit Jugendlichen weil ich- also- es war halt fiir mich auch (.) in die Volksschule gehen normaler-
weise Kinder ja oft noch sehr gerne und da haben sie die Lehrerin gerne und da lernen sie auch

meistens auch noch ganz gern und das macht ihnen Spaf8 und (.) im Gymnasium ist es dann halt
oft so dass- in einer Klasse zwei Drittel sitzen denens eigentlich keine- keinen Spaff macht oder
tiberhaupt Hauptschule Mittelschule Sekundarstufe und so halt (.) ihm () die den Lehrer blsd
finden und die sich @cigentlich nur Gedanken@ driiber machen was du heute anhast und (\) @
und weifl ich nicht was@ ((unsicheres Lachen)) u:nd dann hab ich mir gedacht naja (.) cigentlich
wiird ich lieber mit Kindern arbeiten denens noch Spaf8 macht//mhm, das versteh ich//ja (.) das
war dann auch mitausschlaggebend

Diese Passage zielt auf die Abgrenzung zur Sekundarstufe ab und verspricht damit, Einblick in
den berufsbezogenen Habitus Isas zu gewihren.

Die erklirungsbediirftige Logik des Studienwechsels

I: [...] und das ist halt spannend dass du dann find ich Volksschule gewihlt hast- weil du hittest ja
auch- wenn dir die Praxis gefehlt hitte einfach nur und dieser familiire Umgang und dir die Uni
zu viel gewesen wir hittest du ja auch fir NMS also Hauptschullehramt irgendwie entscheiden
kénnen oder? #00:30:40#

Die Frage des Interviewers kommt im Gesprichsverlauf unerwartet und folgt nahtlos auf ein
langeres Gesprich iiber Musik, wodurch sie ein tiberraschendes Moment bekommt. Der Frage-
charakter kommt hier erst mit dem letzten Wort. Bis dahin scheint es sich eher um eine Zusam-
menfassung des bisher Gesagten zu handeln. Das ,oder’ zum Schluss zielt auf eine Bestitigung
bzw. auf eine nihere Erliuterung ab. Es zeigt, dass hier noch Erklirungsbedarf herrscht.
Offenbar wurden von Isa im Interview bereits Begritndungen fiir ihren Wechsel vom Gymna-
siallehramt zum Volksschullehramt erwihnt. Der Interviewer fasst diese drei Griinde noch ein-
mal zusammen: Erstens die fehlende Praxis. Dabei ist naheliegend, dass er hier das Lehramtsstu-
dium fiir das Gymnasium an der Universitit anspricht, das Isa davor ein Semester lang besuchte.
Dies wird durch die weiteren Griinde bestitigt: zweitens der fehlende familidre Umgang. Auch
hier diirfte die Universitit gemeint sein. Isa deutet dies davor im Interview an: viel zu unperson-
lich auf der Uni‘ (Isa, Z. 193). Und schlieflich drittens das Studium an der Universitit bzw. die
Universitit selbst, was ihr offenbar ,zu viel gewesen’ ist — was hier konkret gemeint ist, bleibt
hier unklar. Naheliegend ist cine Anspielung auf Isas Aussage davor: ,ich hab mich dort irgend-
wie so verloren gefiihlt' (Isa, Z. 204f.).

Die Legitimation ihrer Entscheidung zum Lehramt der Volksschule ist fiir den Interviewer al-
lerdings nicht plausibel. Aus seiner Logik heraus diirften diese erzihlten Griinde auch (bzw.
eher) fiir das Lehramt der Hauptschule bzw. NMS zutreffen. Das Volksschullehramt diirfte fiir
ihn nicht die logische Konsequenz dieses Erklirungsmusters sein. Dass es ;spannend” ist, deutet
ebenso darauf hin, dass es erklarungswiirdig erscheint.

Die drei hier angefiihrten Griinde zielen auf die strukturellen Bedingungen des Universitits-
studiums ab und nicht auf den Beruf an sich. Zum Zeitpunke ihres Wechsels an die Padagogi-
sche Hochschule (PH) war die Lehramtsausbildung zur Sekundarstufe noch getrennt. Jene fiir
das Gymnasiallehramt musste an der Universitit absolviert werden, jene fiir die Hauptschule
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bzw. Neue Mittelschule an den PHs. Insofern wire fiir den Interviewer folgende Logik nahe-
liegender: lige ihre Unzufriedenheit mit der Berufswahl alleine an den Strukturen der Uni-
versitit, wire der Wechsel zum Hauptschullehramt an die PH die logische Konsequenz. Auch
im Hauptschullehramt hitte sie sich fiir ihre an der Universitit gewihlten Ficher Deutsch und
Biologie entscheiden konnen. Auch die Zielgruppe der Schiiler:innen bliebe altersbezogen ahn-
lich (allerdings auf die Sekundarstufe 1 und damit die Unterstufe beschrinke). Die beruflichen
Bedingungen wiirden sich dadurch nicht drastisch verindern. Sie hitte dadurch allerdings so-
wohl die fehlende Praxis als auch den familiiren Umgang (als weit verbreitete Charakteristik der
PHs) und damit auch das Gefiihl des Verloren-Seins kompensieren kénnen.

Dass sie sich jedoch fiir das davon abweichende Lehramt der Volksschule entscheidet, andert
die Grundbedingungen der Begriindung zur Berufswahl. Die angestrebte Zielgruppe ist jiinger
und sie muss nicht nur zwei Ficher, sondern viele verschiedene Ficher unterrichten. Der im
Common Sense verbreitete Unterschied der beiden Lehrimter liegt darin, dass im Sekundar-
stufenlehramt vermehrt die fachlichen Inhalte und die Wissensvermittlung im Zentrum stehen,
wihrend in der Volksschule der pidagogische Aspekt wichtiger ist. Die Begriindung der Berufs-
wahl zur Gymnasiallehrerin kann dadurch aus der Logik des Interviewers nicht dieselbe sein
wie jene zur Volksschullehrerin. Die Frage diirfte demnach darauf abzielen, diese Unklarheit
aufzulosen bzw. fehlende Begriindungen bzw. Informationen nachzureichen.

Der Fokus der Frage wird dabei aber nicht auf die getroffene Entscheidung gelenke, sondern
auf die Nicht-Entscheidung und deren Begriindung. Kurz: Warum hat Isa zichr das Lehramt
fiir die Neue Mittelschule gewihle? Wire die NMS nicht die naheliegendere Option gewesen?
Drei Antworten auf diese Frage wiren dabei grundsitzlich méglich. Erstens eine Bestitigung (in
etwa: ,stimmt, eigentlich hast du recht. So habe ich das noch gar nicht gesehen’), zweitens eine
Relativierung (,naja, irgendwie schon, aber da waren noch andere Uberlegungen‘) und drittens
eine Verneinung (,nein, so lisst sich das nicht sagen®).

Die unsichere Relativierung der Unklarheit
I: jij:az: (1) ja aber es ging mir da- ja: (3)

Die handlungspraktische Anforderungslogik auf diese Frage ist fiir Isa erstmal ein unklares, z6-
gerndes ,ja aber’, wodurch die zweite Option der Relativierung gewihlt wird. Die langgezogene
Zustimmung (,j:j:a::) sowie die Pausen zogern die Antwort hinaus. Dies konnte darauf hin-
deuten, dass diese Frage tatsichlich sehr tiberraschend kommt und sie nach einer passenden
Antwort sucht. In jedem Fall handelt es sich dabei nicht um eine klare und deutliche Ablehnung
oder Zustimmung. Mit der Formulierung ,es ging mir da‘ in der Vergangenheitsform deutet sie
an, dass sie die Begriindung fiir die Volksschule bzw. gegen die Hauptschule aus der Situation der
Entscheidung heraus erkliren méchte. Ebenfalls ldsst sich eine rationale Begriindung erwarten,
die sie versucht, nachzuzeichnen.

Die zogernde erste Reaktion auf die Frage deutet auf eine Unsicherheit bzw. ein Unwohlsein
hin. Der relativierenden Zustimmung konnten zwei Erklirungen zugrunde liegen. Einerseits
konnte Isa keinen plausiblen Grund fiir diese Entscheidung gehabt haben, weil das Lehramt
der NMS fiir sie gar nicht in Frage kam. Isa war selbst im Gymnasium, wodurch sie nicht auf
eigene Erfahrung zurtickgreifen kann. Die NMS bzw. Hauptschule lige damit auferhalb ihres
Moglichkeitsraumes, wodurch sich die Grenzen ihres Habitus andeuten wiirden. Dies konnte
auf einen berufsbezogenen Habitus der Orientierung an Sicherheit und Vertrautheit hindeuten
(Habitushypothese 1).
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Méglich ist auch, dass es durchaus Griinde gegen die NMS oder fiir die Volksschule gibt, die ihr
allerdings unangenehm sind — weil sie zu personlich oder ihrer Ansicht nach nicht legitim sind.
Sonst hitte sie diese bereits erwihnt und der Interviewer miisste nicht noch einmal nachfragen.
Die z8gernde Relativierung wiirde ebenso dafiirsprechen. Dies kdnnte fiir einen berufsbezoge-
nen Habitus sprechen, der aus einer beruflichen Orientierung entsteht, die illegitimen Motiven
folgt und sich dadurch in einem Modus der Unsicherheit und Unterlegenheit zeigt (Habitus-
hypothese 2).

Der naheliegende Anschluss wire etwa, dass sie ihre Entscheidung noch einmal aus anderer Pers-
pektive beleuchtet bzw. dass sie weitere Griinde aufzihle, die fir diese Ensscheidung eine wesent-
liche Rolle gespielt haben. Dabei gibt es wiederum zwei Wege, die Frage weiter zu beantworten.
Einerseits die Begriindung gegen die NMS und andererseits die Begriindung fiir die Volksschule.
Naheliegend ist ebenso, dass sie weg von der rein strukturellen Ebene des Studiums Begriindun-
gen findet, die konkret auf den Beruf abzielen.

Der Fokus auf das Alter der Schiiler:innen
es war dann (.) schon auch (.) die Altersgruppe-

Isa bringt ein Argument, das direkt auf den Beruf abzielt und nicht auf die strukturelle Ebene
der Ausbildung. Der Umweg tiber den unpersénlichen Begrift ,Altersgruppe‘ bringt mit sich,
dass hier weiter unklar bleibt, ob es auf eine Argumentation pro Volksschullehramt oder conzra
NMS-Lehramt hinausliuft.

Durch das,schon auch’ und die Pausen davor und danach wird dieses Argument allerdings etwas
abgeschwicht. Im Vergleichshorizont kénnte sie auch antworten: ,ich wollte aber mit Kindern
arbeiten’ oder ,mit pubertierenden Jugendlichen in der Hauptschule wollte ich nicht arbeiten’.
TIhre Antwort wirkt nahezu entschuldigend. Die Habitushypothese der Unterlegenheit auf-
grund der illegitimen Beweggriinde fiir die Studienwahl kénnte dadurch bestirkt werden (Ha-
bitushypothese 2). Das, was Isa hier explizit sagt, ist grundsitzlich nichts Verwerfliches. Gerne
mit Kindern arbeiten zu wollen - sofern es darauf hinauslduft —, ist ein haufiger Beweggrund
fir diese Berufswahl und aufgrund der Zielgruppe auch sehr naheliegend. Durch die z6gernde
Einfithrung in der ersten Sequenz und die unsichere Fortfithrung scheint es allerdings, als wire
Isa hier in der Defensive. Dies liefle zwei Annahmen zu: Entweder ist auch dieser Grund fiir
den Studienwechsel nicht der eigentlich zentrale fiir Isa. Den wahren Beweggrund versucht sie
dabei zu verbergen, da er ihr unangenehm oder illegitim erscheint. Oder aber, das Argument der
Altersgruppe ist tatsichlich ihre zentrale Orientierung, ihr aber zugleich unangenehm, weil ille-
gitim (Beides wiirde Habitushypothese 2 stirken). Als Vergleichshorizont kénnte dabei gedacht
werden: ,es war dann (.) schon auch (.) die viele Freizeit'. Dieser Beweggrund konnte tatsichlich
als illegitim angesehen und als Gestindnis verstanden werden. Die Altersgruppe funktioniert in
dieser Logik nur, wenn dies fiir Isa nicht als nicht sagbar erkannt wird.

Die Arbeit mit pubertierenden Kindern bzw. Jugendlichen — wie es fiir die NMS ein zentra-
les Charakeeristikum ist — konnte als anstrengend und durch die Abneigung der Schiiler:innen
gegeniiber Schule als unsicher und widerstindig erkannt werden. Die Habitushypothese der
Orientierung an der beruflichen Sicherheit wire in dieser Logik angedeutet zu erkennen (Ha-
bitushypothese 1).

Diese Argumentation iber die Altersgruppe spricht gegen eine berufliche Orientierung an der
Wertevermittlung bzw. am Wunsch, Schiiler:innen eine Chance zu geben und ihnen eine zent-
rale Sozialisationsfigur zu sein (neue Kontrast-Habitushypothese A). Ebenso wiirde dies gegen
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die Orientierung an der Wissensvermittlung sprechen (neue Kontrast-Habitushypothese B).
Als kontrastive Habitushypothesen kénnen diese zur Schirfung des eigentlichen Habitus weiter
mitgedacht werden. Phrasen wie ,da kann ich wirklich was verindern’, ,Schiiler:innen fordern,
die von zuhause wenig Unterstiitzung bekommen’ oder auf der anderen Seite ,den Schiiler:in-
nen etwas beibringen’ bzw. sie fiir Biologie zu begeistern’, diirften demnach nicht jene sein, die
Isas beruflicher Orientierung zugrunde liegen.

Der hier logische Anschluss wire die Erlduterung, warum NMS fiir Isa nicht in Frage kommt.
Dies wire zunichst die Antwort auf die Frage des Interviewers. Auch der z3gernde Modus der
Antwort und der neutrale Begriff der , Altersgruppe’ spriche eher fiir die Distanzierung von der
NMS als fiir die Betonung der eigenen Priferenz. Die Begriindung durch die , Altersgruppe’ be-
darf auflerdem ciner weiteren Erlduterung, weil dies ein Umdenken in ihrer Berufswahlstrategie
bedeutet. Hat sie sich davor entschieden, Jugendliche zu unterrichten, liegt der Fokus in der
neuen Ausbildung auf Kinder. Eine Habitusschirfung durch die Absteckung dessen Grenzen ist
dadurch in der anschlieenden Sequenz zu erwarten.

Zur Anpassung der beruflichen Anforderungen an die eigenen Fihigkeiten

also irgendwie ich hab mir dann iiberlegt (.) ok will ich jetzt cher mit dlteren Kindern Jugendlichen oder
(noch) mit jiingeren Kindern arbeiten und dann (.) hab ich mir iiberlegt das ist wahrscheinlich- (1) dass
ich wahrscheinlich mit jiingeren Kindern (2) dh besser umgehen kann als mit- (.) als mit Jugendlichen

Wie erwartet fokussiert Isa hier vor allem auf die Abgrenzung und nicht auf ihre Priferenz.
Diese Abgrenzung wird durch die fehlende Kompetenz im Umgang mit den ,alteren Kindern'
bzw. ,Jugendlichen® erklart. Aber auch hier bleibt sie im Modus der Unsicherheit und der Ab-
schwichung. Die Formulierungen ,irgendwie', ,wahrscheinlich’ und ,eher’, sowie die vielen Pau-
sen sprechen dafiir. Isa braucht aufSerdem sehr lange, um das Gestindnis abzulegen, dass sie mit
Jugendlichen ,nicht umgehen kann'. Ein Habitus der Orientierung an einem illegitimen Motiv
konnte damit gestirkt werden (Habitushypothese 2).

Isa bleibt hier sehr stark in der rationalen Erklirung der Studienwahl und versucht, den Pro-
zess der Entscheidung aus der damaligen Situation heraus nachzuzeichnen (,ich hab mir dann
iiberlegt’). Fiir sie ist die Berufswahl aus einer klaren Abwigung von Vor- und Nachteilen ent-
standen. Dies kann in Richtung Sicherheitsorientierung gelesen werden, indem sie eine abgesi-
cherte Wah/ trifft, die moglichst alle Aspekte beriicksichtigt. So kann sie sich vor Unsicherheiten
schiitzen. Dies spricht fiir einen konservativen berufsbezogenen Habitus der Orientierung an
Sicherheit (Habitushypothese 1).

Bei der Wahl des Gymnasiallehramtes hat sie schon einmal die falsche Wabl getroffen. Die Dif-
ferenz ihres Habitus zum Feld der Universitit mit deren Strukturen war zu groff und damit
auflerhalb ihrer habituellen Grenzen. Dieser Umstand der Unsicherheit und Verlorenheit konn-
te dazu gefithrt haben, die berufliche Neuorientierung diesmal griindlicher und rationaler zu ge-
stalten. Durch die berufliche Neuorientierung schafft es Isa, eine subjektive Passung des eigenen
Habitus zu den (aus ihrer Sicht) beruflichen Anforderungen herzustellen. Dies spricht fiir einen
Habitus der Orientierung an Sicherheit (Habitushypothese 1). Eine Méglichkeit wire in dieser
Situation des Verloren-Seins auch gewesen, zu versuchen, sich selbst an die Anforderungen des
Feldes der Universitit anzupassen (im Sinne von:,ich habe mich anfangs verloren gefiihlt an der
Uni, aber ich wollte mir beweisen, dass ich das schaffe®). Diese Vermeidung einer Habitustrans-
formation spricht gegen einen Habitus, der an Neuem, an Abenteuer oder Neugierde orientiert
ist (neue Kontrast-Habitushypothese C).
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Mit dieser Argumentation weicht Isa weiter der eigentlichen Frage aus. Die Hauptschule bzw.
NMS bleibt hier unerwihnt und wird durch die Zielgerichtetheit auf das Alter der kiinftigen
Schiiler:innen umgangen. Dies wiirde darauf hindeuten, dass die Hauptschule auflerhalb ihres
Méglichkeitsraumes liegt bzw. einen negativen Gegenhorizont darstellt. Kurz: Wenn schon die
Arbeit mit lteren Kindern bzw. Jugendlichen, dann Gymnasium. Umgekehrt — zur Konturie-
rung dieses Habitus — spricht dies gegen einen Habitus der Offenheit, der Abenteuerlust oder
Neugierde (Kontrast-Habitushypothese C). Vielmehr dringt sich hier ein sicherheitsbediirfti-
ger Habitus auf, der abgesicherte, risikoarme Entscheidungen bevorzugt, um fiir Stabilitit zu
sorgen und sich vor der Krise zu schiitzen (Bourdieu 1987, S. 114). Die Hauptschule kommt
nicht in Frage und wurde bei der Entscheidungsfindung gar nicht beriicksichtigt. Die kennt sie
nicht, daher weif? sie auch nicht, ob sie es £ann. Dies wiirde fiir einen konservativen Habitus der
Orientierung an bereits Bekanntem (das Gymnasium) und damit an Stabilitit und Sicherheit
sprechen (Habitushypothese 1).

Isa wechselt vom Modus des Wollens (;will ich jetzt) zum Kénnen (;umgehen kann’) und damit
von der Priferenz zar Kompetenz. Diese scheinbare Spitzfindigkeit ist nicht unwichtig fiir die
Fokussierung auf das Berufsbild Isas bzw. auf ihren berufsbezogenen Habitus. Sie iiberlegt sich
erst, was sie wil/, um sich danach dafiir zu entscheiden, was sie kann. Auch dies spricht fiir die
Wabl eines bekannten Berufs, der mir moglichst wenig Unsicherbeit verbunden ist. Isa kennt die
Volksschule und glaubt dadurch zu wissen, was auf sie zukommt. Sie wihlt etwas, wovon sie
glaubt zu wissen, dass sie es kann (nicht: ,erlernen kann®). Dies gibt Sicherheit, was wiederum
fiir einen Habitus der Orientierung an Sicherheit spricht (Habitushypothese 1). Ein Habitus
der Orientierung am Unbekannten, an der Wissenserweiterung durch Ausbruch aus der Rou-
tine und am iber-sich-selbst-Hinauswachsen kann hier als negativer Gegenhorizont gestirke
werden (Kontrast-Habitushypothese C). Die Betonung der natiirlichen Kompetenz spriche fiir
einen berufsbezogenen Habitus der Orientierung an den eigenen Fihigkeiten, Kompetenzen
und Charaktereigenschaften, was als Teilfacette fiir den Habitus der Orientierung an Sicherheit
gesehen werden kann (Habitushypothese 1).

Der zu erwartende Anschluss ist hier die nihere Begriindung der Ablehnung der ilteren Kinder
bzw. der Entscheidung fiir die jiingeren Kinder. Warum kann sie mit der einen Gruppe besser,
als mit der anderen? Auch méglich wire, dass mit dieser Information alles dazu gesagt ist und
dass weitere Motive fiir die Studienwahl aufgelistet werden.

Der positive Gegenhorizont der Harmonie

weil ich- also- es war halt fiir mich auch (.) in die Volksschule gehen normalerweise Kinder ja oft noch
schr gerne und da haben sie die Lehrerin gerne und da lernen sie auch meistens auch noch ganz gern

und das macht ihnen Spafl

Isa erldutert ihre Beweggriinde fiir die Volksschule und zeigt dabei einen deutlichen positiven
Gegenhorizont auf, der mit dem Wort Harmoniebediirfnis beschrieben werden kénnte. Die Un-
sicherheit zu Beginn dieses Sprechaktes deutet noch einmal darauf hin, dass sie einer illegitimen
Orientierung folgt, die zu erwihnen ihr unangenehm ist. Das ,also’ spricht fiir einen Bruch,
das bisher Unerwihnte nun endgiiltig offen zu legen (im Sinne von: ,also gut, dann erzihl ichs
halt®). Das illegitime Motiv fiir die Berufswahl kénnte demnach das hier offenbarte Bediirfnis
an Harmonie sein, das einen deutlichen positiven Gegenhorizont darstellt, wodurch diese Ha-
bitushypothese schlieflich Form bekommt: Isa bringt einen berufsbezogenen Habitus mit, der
aufgrund der (ihrer Meinung nach) illegitimen Orientierung an Harmonie und Nihe in einem
unsicheren Modus verhandelt wird (Habitushypothese 2). Dieser unsichere Modus scheint al-
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lerdings nach dem vagen Einstieg in diese Sequenz verflogen zu sein. Dies deutet darauf hin, dass
sie hier ihre wabre Orientierung endlich zum Vorschein bringt und diese nicht mehr verstecken
muss.

,Gerne' ist das zentrale Wort dieser Sequenz. Kinder gehen ,sehr gerne’ in die Schule. Sie sind

nicht widerstindig gegeniiber der Schule als Institution, was durch das ,noch’ von Kindern in
weiterfithrenden Schulen nicht erwartet wird. Die Formulierung, dass die Kinder in der Volks-
schule ,die Lehrerin gerne’ haben, deutet auf eine Orientierung an Anerkennung hin.'** Die
Schiiler:innen sind auch ihr als Lehrerin gegeniiber nicht widerstindig. Die dritte Kompo-
nente — neben der Institution Schule und der Lehrerin als Akteur:in — fiithrt sie erstmals im
Interview die inhaltlich-wissensbasierte Komponente des Lernens ein. Kinder haben in der
Volksschule aus der Sicht von Isa (,noch’) das Bediirfnis des Lernens und auch Spafl daran.
Widerstand steht dabei deutlich im negativen Gegenhorizont, was durch die Wahl der Volks-
schule vermieden werden kann. Auch auf dieser Ebene rechnet Isa nicht mit Widerstinden der
Schiiler:innen. Damit kann auch Habitushypothese 1 geschirft werden: der konservative be-
rufsbezogene Habitus Isas ist danach ausgerichtet, eine Umgebung zu schaffen, die von Sicher-
heit, Stabilitit und Harmonie geprigt ist. Der Lehrberuf wird dabei als Beruf gesehen, der diese
Eigenschaften mitbringt.

Die Erwihnung des Aspekts des Lernens konnte in Richtung Orientierung an der Wissens-
vermittlung gelesen werden, was gegen die Kontrast-Hypothese B sprechen wiirde. Ob dies eine
tatsichliche Orientierung oder eher eine Phrase darstellt, miisste sich allerdings im weiteren
Vetlauf noch bestitigen.

Im Anschluss konnte der Kontrast zu diesem positiven Gegenhorizont der Volksschule kom-
men und damit die Ablehnung und der Widerstand der Schiiler:innen in der Sekundarstufe.
Des Weiteren wire denkbar, dass sie hier zusitzliche Argumente fiir die Wahl der Volksschule
bringt.

Die negative Kontrastfolie des Ungehorsams

und (.) im Gymnasium ist es dann halt oft so dass- in einer Klasse zwei Drittel sitzen denens eigentlich
keine- keinen Spaf8 macht oder iiberhaupt Hauptschule Mittelschule Sekundarstufe und so halt (.) ihm
() die den Lehrer blod finden und die sich @eigentlich nur Gedanken@ driiber machen was du heute
anhast und (.) @und weif ich nicht was@ ((unsicherer Lachen))

Die Anschlusslogik auf den positiven Gegenhorizont ist fiir Isa der direkte Kontrast der nega-
tiven Vorstellung, worin sich weiter die Dichte dieser Passage dokumentiert. Dass sie zunichst
nur das Gymnasium erwihnt, bestitigt die Annahme ihres Verhaftet-Seins in der Schulform des
Gymnasiums. NMS bzw. Hauptschule kommen in ihrer Welt nicht vor, weshalb die Frage des
Interviewers zunichst Irritation auslost. Fiir Isa gibt es nur die Volksschule und das Gymnasium.
Alles andere befindet sich auflerhalb des Universums des Denkbaren.

Wias Isa zuvor implizit mitgedacht hat, macht sie nun explizit und benennt die Schwierigkeiten,
mit denen sie in der Sekundarstufe zu tun hitte. Dort — so Isas Blick — hitte sie als Lehrerin mit
Widerstand auf verschiedenen Ebenen zu kimpfen. Die Schiiler:innen sind ungehorsam gegen-
tiber der Institution Schule und gegeniiber der Lehrperson als Akteurin, die sie ,bléd finden® und
deren Kleidung sie sogar bewerten. All die positiven Orientierungen an Sicherheit, Stabilitit
und Harmonie, die sie am Beruf der Volksschullehrerin sieht, stehen ihrem Habitus diametral
als Kontrastfolie gegeniiber. Habitushypothese I, aber auch Habitushypothese 2 bestitigen sich

164 Zum Bediirfnis nach Anerkennung in pidagogischen Bezichungen siche (Kowalski 2020).
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ein weiteres Mal. Die Orientierung an Harmonie und Nihe wird deutlich, wobei der unsichere
Modus erst dort wieder zum Vorschein kommt, wo es um die Bewertung der Lehrperson durch
die Schiiler:innen kommt, was auch die Illegitimitit dieser Orientierung aus Isas Perspektive
bestitigt. Auch lisst sich der Wunsch nach Anerkennung in der pidagogischen Bezichung er-
kennen. Sekundarstufenschiiler:innen interessieren sich fiir die Lehrer:innen als Personen
nicht, wodurch sie den Status des Subjekts verlieren und zum Objekt werden. Isa méchte aber
eine Bezugsperson fiir ihre Schiiler:innen sein, die dabei nicht mit Gegenwind oder negativer
Bewertung konfrontiert werden méchte. Widerstand, Konflike und Gleichgiiltigkeit scheinen
hier im negativen Gegenhorizont verankert zu sein. Ein Habitus, der sich an Neuem bzw. an
Herausforderungen orientiert, lisst sich zuriickweisen (Kontrast-Habitushypothese C). Auch
die Kontrast-Hypothese der Orientierung an Wissensvermittlung scheint nicht das handlungs-
leitende Prinzip der Berufswahl zu sein (Kontrast-Habitushypothese B).

Vieles deutet darauf hin, dass die beiden Habitushypothesen bestitigt werden konnen. An die-
sem Punke soll noch eine letzte Sequenz hinzugenommen werden, um diese Annahmen ab-
schlieflend zu festigen.

Der Spaf$ an der Sache

u:nd dann hab ich mir gedacht naja (.) eigentlich wiird ich lieber mit Kindern arbeiten denens noch
Spafl macht//mhm, das versteh ich//ja (.) das war dann auch mitausschlaggebend

Isa resiimiert ihren rationalen Beweggrund der Berufswahl, indem sie sinngemif§ zusammen-
fasst: ,ich méchte Volksschullehrerin werden, weil die Kinder in diesem Alter noch Spaf§ an der
Schule haben'. Dass dies nur ,mitausschlaggebend’ und im Vergleichshorizont nicht als ,das war
auch ein zentraler Grund® deklariert wird, zeigt eine gewisse Relativierung. Der Einstieg dieser
Sequenz deutet hier wieder auf die rationale Uberlegung aus der zeitlichen Perspektive der Neu-
orientierung der Studien- bzw. Berufswahl hin (;u:nd dann hab ich mir gedacht).

Die beiden Habitushypothesen konnen hier abschlieSend bestitigt werden. Es dringt sich auch
keine weitere oder abweichende Hypothese auf, sodass im Anschluss eine allgemeine Formulie-
rung des dahinterliegenden Habitus formuliert werden kann.

Zusammenfassende Habitushypothese aus Passage 2

In dieser Passage konnten zwei Habitushypothesen gebildet werden, die sich im Zuge der Se-
quenzanalyse bestitigen konnten, sich inhaltlich allerdings nicht ausschlieen, sondern ergin-
zen. Aus diesem Grund sollen die beiden hier zusammengefasst werden, um den berufsbezoge-
nen Habitus von Isa zu beschreiben.

Isa zeigt in Bezug zu ihrem Wechsel vom Sekundarstufen- zum Primarstufenlehramt einen har-
moniebediirftigen berufsbezogenen Habitus, dem eine Orientierung an Sicherheit durch Stabi-
litit und Nihe zugrunde liegt. Sie hile dabei am Herkommlichen fest und wihlt den Beruf, fiir
den sie — aus ihrer Sicht — am besten geeignet ist und der ihr dadurch die stabilste und sicherste
Zukunft bietet. Diese Sicherheit bzw. Stabilitit und Kontinuitit dokumentiert sich auf mehre-
ren Ebenen. Einerseits kann sie durch den Wechsel zum Volksschullehramt eine Komponente
der Unsicherheit vermeiden, da sie weiff, dass sie mit den Schiiler:innen dort auch wmgehen
kann. In der Volksschule erwartet sie Kinder, die gerne zur Schule gehen, die auf die Lehrerin
héren und sie mogen. Daran zeigt sich die Harmoniebediirfrigkeit und der Wunsch nach Nihe
und Anerkennung. Volksschulkinder blicken in dieser Logik zur Lehrperson auf, respektieren
und bewundern sie und schenken ihr Aufmerksamkeit, was einen positiven Gegenhorizont dar-
stellt. Die Stellen dieser Passage, in der dieses Harmoniebediirfnis zum Vorschein komme, sind
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von einer Unsicherheit geprigt, die darauf hindeutet, dass sie darin eine illegitime Begriindung
der Berufswahl erkennt.

Den negativen Gegenhorizont bildet die Unsicherheit durch die Widerstindigkeit der Schii-
ler:innen in der Sekundarstufe. Das Lehramt der Hauptschule bzw. Neuen Mittelschule be-
findet sich fur Isa auflerhalb des Denkbaren. Sie kann nicht aus ihrer eigenen Erfahrung als
Hauptschiilerin schépfen, wodurch sich die Hauptschule als unbekannter Raum darstellt. Die
Unsicherheit und Herausforderung dieses Lehramts durch dessen Unbekanntheit hilt Isa davon
ab, es zu beriicksichtigen. Auch hierin dokumentiert sich ein sicherheitsbediirftiger Habitus,
der risikoarme Entscheidungen bevorzugt, um sich durch Stabilitit vor der Krise zu schiitzen
(Bourdieu 1987, S. 114). Sekundarstufenschiiler:innen wirken aufgrund ihrer Gleichgiiltigkeit
und Widerstindigkeit der Schule und den Lehrpersonen gegeniiber als bedrohlich, womit sie
nicht umgeben kann. Auch dadurch kann bei Isas Berufswahl des Volksschullehramts von einer
sicherheitsorientierten Strategie gesprochen werden. Krisen und Irritationen vermeiden und
sich am Bekannten und Gewohnten orientieren sind die zentralen handlungsleitenden Prin-
zipien.

Isa bleibt in dieser Passage im Modus der Rationalisierung, indem sie ihre Strategie des Stu-
dienwechsels aus der zeitlichen Sicht des Entscheidungsprozesses wiedergibt (,ich hab mir dann
iiberlegt ok will ich jetzt eher’, ,und dann hab ich mir gedacht naja eigentlich’). Dies lisst darauf
schlieflen, dass sie einen konkreten Plan hatte und die Vor- und Nachteile der einzelnen Lehr-
imter abgewogen hat. Der Studienwechsel und die damit verbundene Berufswahl ist demnach
kein Sprung ins kalte Wasser, sondern eine genau kalkulierte, aber dennoch zum Teil unbewus-
ste Abwigung der Passung von Fihigkeiten und Anforderungen, von Habitus und Feld.

Die Befihigung zum Lehrberuf erkennt sie in der natiirlich-genetisch bedingten Begabung. Die
erforderlichen Kompetenzen fiir den Beruf miissen bereits in das Studium mitgebracht werden.
Welche konkret dies sind, kommt dabei nicht zur Sprache. Explizit geht es darum, mit der Al-
tersgruppe umgehen zu konnen. Der Beruf der Lehrer:in ist in dieser Logik nicht erlernbar, son-
dern qua natura gegeben (oder eben nicht). Dies ist keine Kompetenz, die erlernbar ist, sondern
eine ontologische Grundeigenschaft, die bereits ins Studium mitgebracht werden muss.

4.2.3 Passage 3: ,also weil mir halt Familie sehr wichtig ist"®

Der hier erwihnte Ausschnitt des Interviews (Z. 538-547; Min. #00:46:28#) folgt auf dic Er-
zihlung, dass Isa selbst in ihrer Grundschulzeit mehrere Lehrerinnen hatte, die aus verschiede-
nen Griinden (Umzug, Schwangerschaft, Rente) von der Schule gingen.

I: mhm das ist ja auch nicht so gewohnlich dass man so einen Wechsel//mhm//bei Volksschulleh-
rerinnen hat

Isa:  jadas war auch cin Grund warum ich gesagt hab ich mochte- also weil mir halt Familie sehr
wichtig ist- und deswegen hab ich gesagt ich mochte gern zuerst die cigene Familie haben und

dann zu arbeiten beginnen weil ich halt auch nicht wollte dass ich zuerst zu arbeiten beginne
und nach (.) einem halben Jahr dann schon wieder gehen muss weil (.) ist halt auch den Kindern
irgendwie nicht so- ich mein wenn- wenns passiert kann man eh nichts machen aber aber (.) ja
(1) aber ich fand- ich finde das dann irgendwie nicht so (.) fair gegeniiber den Kindern wenn
ich das so @planen wiirde@ und dann und dann bin ich nur kurz da und dann miissen sie sich
wieder an wen anderen gewdhnen weil (.) weil ich das eben @so oft hatte@

165 Der Text dieser Passage basiert auf einem bereits veréffentlichten Artikel (Holzmayer 2020). Er wurde hierfiir
erginzt und erweitert.
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Angesprochen auf die Ungewdhnlichkeit des Lehrerinnenwechsels in der eigenen Volksschul-
zeit gibt Isa in dieser Passage Einblick in ihre berufsbezogenen Habitusdispositionen in Hin-
blick auf ihre Familienorientierung.

Der ungewdhnliche Lehrerinnenwechsel

I: mhm das ist ja auch nicht so gewéhnlich dass man so einen Wechsel//mhm//bei Volksschulleh-
rerinnen hat

Die Formulierung ,das ist ja auch nicht so gewohnlich® deutet darauf hin, dass die davor ge-
schilderte Erzihlung aus der Sicht des Interviewers nicht normal und damit auflergewohnlich
bzw. auch erklirungsbediirftig ist. Das Vorwissen ausgeblendet, kann der angesprochene Wech-
sel bei Volksschullehrer:innen auf verschiedene Ebenen abzielen. Einerseits auf die Perspektive
der Schiiler:innen, die einen Wechsel von Lehrer:innen mitmachen miissen und dabei passiv
und abhingig bleiben. Andererseits auf die aktive Perspektive von Lehrer:innen, die selbst einen
Wechsel von Schulen vollzogen haben. Eine dritte Variante wire die strukturelle Perspektive
aus der Sicht der Schule, die eine hiufige Fluktuation des Kollegiums erlebt. Die Formulierung
,dass man so einen Wechsel hat* deutet dabei cher auf die passive Variante hin und damit auf
die Sichtweise der Schiiler:innen, die aus dem Kontext bestitigt werden kann. Die Frage zielt
wohl darauf ab, diese ungewihnlichen Verinderungen genauer zu erkliren bzw. auch einzuord-
nen bzw. gibt Isa die Moglichkeit — angelehnt an ein therapeutisches Setting —, ihre eigenen
Erfahrungen aus der Sicht der Schiilerin niher zu schildern. Strukeurell lasst sich dabei die An-
nahme aufstellen, dass es in der Volksschule scheinbar zormal ist, keinen Lehrer:innenwechsel
zu haben und dies daher ein relativ konstanter Beruf zu sein scheint. Eine Einordnung, dass
diese Ungewohnlichkeit auch von Isa geschen wird, lisst sich durch die Ratifizierung ,mhm’
bereits vermuten.

Zentral fir die Ergriindung des berufsbezogenen Habitus ist dabei, wie dieser Wechsel von Isa
bewertet wird. Der wahrscheinliche Anschluss konnte daher bereits Aufschluss iiber ihren Ha-
bitus geben. Zwei Hypothesen konnten sich dabei bereits andeuten. Bettet sie diesen Wechsel
ihrer Lehrer:innen als positiv ein, konnte dies als Potenzial geschen und in Richtung eines of-
fenen, auf Abwechslung und Herausforderung orientierten Habitus gelesen werden (Habitus-
hypothese 1). Die negative Einordnung als Gefihrdung und Unsicherheit konnte in Richtung
Orientierung an Sicherheit und Konstanz gehen (Habitushypothese 2).

Die rationale Begriindung der Entscheidung
Isa:  jadas warauch ein Grund warum ich gesagt hab ich mochte-

Isa bestatigt (jja) diese Einordnung der Ungewdhnlichkeit des Lehrer:innenwechsels. Die
handlungspragmatische Anforderungslogik ist die Ubertragung dieser ungewdhnlichen Situa-
tion in eine sofortige rationale Schlussfolgerung bzw. Konsequenz, die sie ihrem Handeln bzw.
ihrer Orientierung zugrunde legt. Aufgrund dieses ungewohnlichen Wechsels hat sie fiir sich
einen Entschluss gefasst.

Die beiden angedeuteten Habitushypothesen lassen sich hier aufgreifen und bereits weiterent-
wickeln: einerseits konnte ein avantgardistischer Habitus dahinterstecken, der (intuitiv) das
Ungewohnliche anstrebt und gegen den Strom schwimmend auf Verinderung und Bruch aus-
gerichtet ist (Habitushypothese 1). In diesem Fall wire sie auf das Ungewdhnliche bzw. gegen
den Mainstream orientiert. Andererseits wire das Gegenteil davon denkbar und damit ein nach
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Sicherheit und am Normalen bzw. Gewohnlichen orientierter, konventioneller, konservativer
Habitus (Habitushypothese 2), der danach trachtet, Routine und Stabilitit zu bewahren und
sich damit ,eine relativ konstante Welt von Situationen” (Bourdieu 1987, S. 114) zu verschaf-
fen. Der zweiten Hypothese nach, lige diese konstante Welt in der Routine und Sicherheit. Der
ersten Hypothese folgend, lige paradoxerweise — aber ebenso plausibel — diese Konstanz gerade
in der Inkonstanz. Eine leichte Tendenz in Richtung Sicherheitsdenken liefe sich im Umstand
erkennen, dass der Sprechakt aus einem avantgardistischen Habitus heraus aktiver und betonter
ausfallen wiirde — etwa in Richtung: ,ja, aber genau deshalb hab ich gesagt ich mochte’. Als An-
schluss kann die Fortfithrung der angefangenen rationalen Begriindung erwartet werden.

Die Ontologisierung der Familienorientierung
also weil mir halt Familie sehr wichtig ist-

Diese rationale Einleitung in eine wahrscheinlich folgende Begriindung unterbricht Isa fiir
eine Zwischenbemerkung, die ebenso im Modus der Argumentation gefithrt wird. Dieser Ein-
schub fuigt sich nicht ganz flielend in die Logik der Erzihlung ein und bedarf deshalb einer
niheren Betrachtung. Die Argumentation wird durch diese Feststellung der hohen Relevanz
der Familie unter- oder abgebrochen, was darauf hindeutet, dass diese Zwischenbemerkung fiir
sie eine besondere Bedeutung hat. Isa spricht hier nicht von ,meine Familie®. Hier geht es ihr
demnach nicht um einen konkreten Zusammenschluss von miteinander verwandten Personen,
sondern um das Konzept der Familie als soziale Gruppe ganz allgemein. Familie kann generell
als Institution gelesen werden, die mittels sozialer, religidser, kultureller, aber auch rechtlicher
und dkonomischer Regulierungen, Absicherung, Sicherheit und Halt sowie Geborgenheit und
Harmonie bedeutet. Ohne konkret zu wissen, was Familie fiir Isa subjektiv bedeutet, lisst sich
dieser Einschub als bestitigendes Indiz in Richtung der zweiten Habitushypothese lesen, die
dadurch auch weiterentwickelt werden kann. Die erste Habitushypothese wire in diesem Zu-
sammenhang nur dann zu stirken, wenn eine Familienorientierung zeit- bzw. herkunftsspezi-
fisch als Ausnahme bzw. Abweichung gelten wiirde, wovon nicht auszugehen ist. Insofern kann
diese Hypothese verworfen werden.

Die dahinterliegende, habituelle Disposition bzw. der positive Gegenhorizont scheinen dabei in
der Familienorientierung zu liegen. Das Wort ,halt’ verweist auf eine Art Schicksalsergebenheit,
auf eine Ontologisierung eines Zustandes, an dem sie nichts dndern kann. Familie ist ihr balt
wichtig, es #st halt so. Der Umstand der hohen Familienorientierung muss gar nicht erst erklirt
werden. In jedem Fall verdeutlicht der Zusatz ,halt” die Relevanz. Auch der Wechsel der zeit-
lichen Dimension im Sprechak spricht dafiir. Von ,das war auch ein Grund' und ,habe gesagt'
zu ,ich méchte’ und ;weil mir halt Familie sehr wichtig ist".

Aus subjektivierungstheoretischer Perspektive lisst sich hierbei konstatieren, dass Isa sich hier
ganz klar als familienorientiert positioniert. Der Umstand, dass sie das Gesprich von sich aus
auf das Thema Familie lenkt, verdeutlicht an dieser Stelle diese Familienorientierung. Isa kann —
so lisst sich hier vermuten — Schule (als Beruf ) nicht getrennt von Familie denken. Sie verfolgt
demnach eine Doppelorientierung. Die Familienorientierung ist fiir Isa die naturgegebene Vo-
raussetzung, ohne die der Beruf der Lehrerin nicht geschildert werden kann. Demnach kann
angenommen werden, dass fur Isa nur Berufe in Frage kommen, die der Familie nicht im Wege
stehen. Nur jene Berufe und jene Ausbildungen, die eine Familienorientierung zulassen und
daher mit ihrem primar-familidren Habitus in Einklang gebracht werden kénnen, sind denk-
bar. Der Lehrer:innenberuf gehort fiir Isa offensichtlich zu diesen Berufen und daher lisst sich
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vermuten, dass fiir sie das Feld der Hochschule bzw. in weiterer Folge vor allem der Grund-
schule eine ideale Passung zu ihrem primir-familiiren Habitus bedeutet. Fiir den berufsbezoge-
nen Habitus bedeutet dies, dass dieser die Familienorientierung tief verankert hat, wodurch die
tibriggebliebene Habitushypothese um diese Familienorientierung erweitert werden muss. Es
handelt sich bei Isa daher um einen nach Familie, Sicherheit und am Normalen bzw. Gewohn-
lichen orientierten, konventionellen, konservativen Habitus (Habitushypothese 2), der danach
trachtet, Routine und Stabilitit zu bewahren. Um diese Hypothese weiter zu stirken und zu
verfeinern, bedarf es des Blickes auf den Fortlauf der Antwort von Isa. Nachdem diese hier be-
trachtete Sequenz einen Einschub bedeutete, kann hier die Weiterfithrung der davor angedeu-
teten Argumentation erwartet werden.

Das Enaktierungspotenzial des Normalititsmodells von Biografie

und deswegen hab ich gesagt ich mochte gern zuerst die eigene Familie haben und dann zu arbeiten
beginnen

An dieser Weiterfithrung wird zunichst deutlich, dass Isa hier nicht von der Passung ihres Habi-
tus zum Studium, sondern der Passung zum Beruf spricht. Sie hebt dabei wiederum die Dring-
lichkeit der Familie hervor, in diesem Fall sehr konkret die Griindung einer eigenen Familie.
An dieser Stelle sei an den Vorzug des Vergleichshorizontes erinnert, der vor allem als negativer
Kontrast dazu dient, aufzuzeigen, was der Habitus offensichtlich #ichr sein kann und dadurch
zur ,sukzessiven Konturierung des Habitus* (Kramer 2018, S. 258) beitrigt. So ist es durch diese
Sequenz unwahrscheinlich, dass Isa ein Habitus zugrunde liegt, der flexibel und offen auf Unbe-
kanntes zugeht und Situationen hinnimmt, wie sie auf sie zukommen. Dies stirkt die Widerlegung
der ersten Habitushypothese. Vielmehr versucht sie, durch konkrete und rationale Strategie die
Zukuntft selbst zu bestimmen, wodurch sie eine méglichst hohe Planungssicherheit schafft.

Dice hier skizzierte Vorstellung ihres Ideallebenslaufs deutet vielmehr auf ein sequenzielles, linea-
res Normalititsmodell von Biografie hin, das anhand der voneinander abgetrennten Stationen
verlduft: 1. Studium 2. Familie 3. Beruf. Das Ungewohnliche wird damit von Isa als negativer
Gegenhorizont geschen, dem der positive Gegenborizont einer rationalen Orientierung an der
Konvention, der Normalbiografie, gegeniibergestellt wird, woraus sie ein grofSes Enaktierungs-
potenzial'® schdpft. Durch diese konkrete und aus ihrer Sicht rationale Entscheidung (,und des-
wegen hab ich gesagt ich méchte) versucht Isa, Bruch und Krise ihrer Laufbahn zu vermeiden.
Kontinuitit und Routine sind zentral, wodurch die zweite Habitushypothese bekriftigt wird.
In dieser Sequenz tritt eine grofle Ich-Bezogenheitr zum Vorschein, indem in dieser erzihlten
Familienplanung kein:e Partner:in vorkommt. Dies impliziert das subjektive Recht auf Fami-
lienplanung, indem sie selbst diese Entscheidung treffen kann. Zudem lisst sich hierin auch
ein konservatives bzw. traditionelles Familienbild erkennen, indem der Mann bei der Familien-
planung eine geringe Rolle spielt. (Durch die Orientierung an der Planungssicherheit lisst sich
hier die Variante eigene Kinder bekommen annchmen. Die Moglichkeit der unkonventionellen
Herangehensweise der Single-Mutter bzw. der — sehr planungsunsicheren — Adoption in einer
gleichgeschlechtlichen Partner:innenschaft kann hier aufgrund der bisherigen Uberlegungen
ausgeschlossen werden.) Ebenso kann hier angenommen werden, dass es diesen Partner bereits
gibt, da sich Isa im letzten Semester ihres Studiums befindet und sonst die Umsetzungsmaoglich-
keit ihrer scheinbar festverankerten Planung schwierig wire.

166 Mbglichkeit zur Umsetzung von Orientierungen ins konkrete Handeln (Bohnsack 2014, S. 138).
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Ein solches Normalititsmodell von Biografie wird gesellschaftlich in besonderem Mafle an
Frauen herangetragen. Vor allem in traditionellen Familien herrschen Geschlechterrollen vor,
in denen Frauen die Kindererzichung iibernehmen werden und damit ,,dem Regelkomplex der
traditionellen Geschlechterrollen und -stereotypien” (Jickle 2009: 390) folgen. Bei Isa zeigt
sich diese Ubernahme der strukturellen Erwartungen in der Orientierung an der Konvention
und am traditionellen Familienmodell sehr deutlich. Die Rolle, die sie in ihrem Selbstverstindnis
einzunehmen scheint, ist jene der Mutter, die sich um die Kinder kiimmert und - vor allem -
fiir sie da ist (auch die Lehrerin Frau Adler bei Graalmann 2018). Isa bewegt sich dadurch in
einem sehr eingeschrinkten Raum des Miglichen, um ihre Familie mit dem Beruf vereinbaren
zu kénnen.'?’

Mit Fritz Schiitze (1981, S. 1381t.) gesprochen folgt sie dadurch einem institutionellen Ablauf-
muster des Lebenslaufs, der von normativen Erwartungen geprigt ist. Bestimmte Lebensphasen
gehen mit bestimmten Erwartungen cinher, denen es nachzukommen gilt. Isa hat eine sehr kla-
re Vorstellung ihrer Zukunft bzw. ein eindeutiges Bild von der Vereinbarkeit von Familie und
Beruf. Durch die hohe Bedeutung der Sozialstruktur der Familie, die sie als schicksalsgegeben
schildert, versucht sie, diesen Normen liniengetreu zu folgen. Dadurch kann die zweite Habi-
tushypothese der Orientierung an Konvention weiter gestirkt werden. Durch diese angestrebte
Ordnung in der sozialen Laufbahn kann die Habitushypothese ausgeschlossen werden, die sich
auf stete Verinderung und Erneuerung beziehen wiirde (Habitushypothese 1). Als Anschluss
kann cine weitere Erlduterung erwartet werden. Was meint sie mit dieser verschachtelten Be-
griindung genau?

Ein Sequenzmodell der sozialen Laufbahn

weil ich halt auch nicht wollte dass ich zuerst zu arbeiten beginne und nach (.) einem halben Jahr dann
schon wieder gehen muss

Isa fithrt die Argumentation ihrer sequenziellen Strategie fort. Dem positiven Gegenhorizont in
der vorigen Sequenz (zuerst Familie, dann Arbeit) stellt Isa direkt den negativen Gegenhorizont
(,nicht nach einem halben Jahr wieder gehen zu miissen’) gegeniiber. Sie hat hier ein kontinuier-
liches Lebensmodell im Kopf, in dem sowohl Beruf als auch Familie eine Rolle spielen, aber sich
nicht gegenseitig unterbrechen sollen. Fiir Isa spielen beide Konzepte cine zentrale Rolle, die
jedoch nach dem Motto ein Schritt nach dem anderen sequenziell aufeinander folgen miissen —
stets auf eine Sache konzentriert. Entweder Schule oder Familie bzw. Kinder. Klarerweise be-
dingt der gesetzliche Mutterschutz die voriibergehende Trennung von Beruf und eigenen Kin-
dern. Jedoch deuten die Wortwahl (,dann schon wieder gehen muss*) als auch ihre Betonung der
Relevanz der Familie (,also weil mir halt Familie sehr wichtig ist-*) eher darauf hin, dass sie ein
Mutterschutzkonzept verfolgt, das iiber die gesetzlich gebotenen Mindestgrenzen hinausgeht.
Anzunchmen ist die avisierte Kinderbetreuung zumindest bis zum Eintritt des Kindes in den
Kindergarten, ab dem ein zeitliches Vereinbaren der beiden Konzepte Familie und Schule denk-
bar wire. Diese geordneten Verhiltnisse weisen auf ein Sequenzmodell sozialer Laufbahn hin,
dem sie durch die strikte Trennung der Konzepte Arbeit und Familie nachzukommen versucht.
Isa mochte einen Wechsel dieser Konzepte verhindern und versucht, durch diese geordnete und
gezielte Trennung Unterbrechungen und Unordnung zu vermeiden. Als negativen Gegenho-
rizont zeigt sich die Vermischung von Familie und Beruf, die wohl auch die Kontinuitit der

167 Zum Konzept des Méglichkeitsraumes siche Kapitel 2.2.3.
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Schiiler:innen gefihrden wiirde. Eine berufliche Diskontinuitit, die es zu vermeiden gilt. Jeder
dieser Lebensabschnitte braucht die volle Aufmerksamkeit.

Die Habitushypothese der Orientierung an der Konvention und normativen Erwartungen kann
dadurch bestitigt und erweitert werden. Die berufliche Orientierung von Isa ist von einem Kon-
tinuititsgedanken geprigt, der sich an einem strikten Sequenzmodell sozialer Laufbahn hilt,
wonach Arbeit und die Griindung einer eigenen Familie nicht miteinander vereinbar sind. Dis-
kontinuitit und Storung dieses Idealmodells kann in der Perspektive Isas durch strenge Planung
verhindert werden. Obwohl an dieser Stelle die verbliebene Habitushypothese bereits bestitigt
und ausreichend ausformuliert werden kann, soll diese Passage noch weiter betrachtet werden,
da sie noch weitere Komponenten zur Konturierung ihres Habitus beitragen kann.

Erwarteter Anschluss konnte an dieser Stelle die genauere Erlduterung der rationalen Griinde
fiir den negativen Gegenhorizont des Bruchs dieses Sequenzmodells sein. Warum ist sie der
Meinung, dass dieser Wechsel schlecht ist? Naheliegend ist, dass sie aus ihrer eigenen Sicht als
Lehrerin (im Sinne von: ,da habe ich die Kinder schon ins Herz geschlossen und muss dann ge-
hen’) oder aus der Perspektive der Schiiler:innen (im Sinne von: ,Kinder brauchen Kontinuitit')
argumentiert. AufSerdem kdnnte sie auch konkret auf ihre Strategie der Umsetzung dieser Ideale
eingehen (im Sinne von: ,darum méchte ich jetzt zuerst Kinder bekommen, bevor ich mich fiir

die Schulen bewerbe®).

Das kindliche Bediirfnis nach Geborgenheit

weil () ist halt auch den Kindern irgendwie nicht so- ich mein wenn- wenns passiert kann man eh nichts
machen aber aber (.) ja (1) aber ich fand- ich finde das dann irgendwie nicht so (.) fair gegeniiber den
Kindern wenn ich das so @planen wiirde@ und dann und dann bin ich nur kurz da und dann miissen
sie sich wieder an wen anderen gewdhnen

Diese Sequenz ist vor allem aufgrund der Dichze des Sprechaktes interessant. Isa scheint sehr en-
gagiert zu sein und ein Thema zu behandeln, das ihr besonders wichtig ist. Dies ist auch daran zu
erkennen, dass sie erstmals eine Bewertung einfiigt und sich stark in der Dialektik von positiven
und negativen Gegenhorizonten bewegt. Zunichst setzt Isa zu einer direkten Weiterfihrung
der Argumentation an (;weil?), bricht diese allerdings sofort ab. Auch der Rest dieser Sequenz ist
von Abbriichen und Relativierungen geprigt, wodurch sich die Unsicherheit in diesem Sprech-
akt dokumentiert.

Paraphrasiert sagt Isa: ,weil ich es den Kindern gegeniiber unfair finde, sie durch eine geplante
Schwangerschaft im Stich zu lassen’. Dass es ihr jedoch schwerfillt, diesen negativen Gegenho-
rizont zu explizieren, deutet wiederum auf die Grenzen des Legitimen hin. Hart formuliert sagt
sie: ,Lehrerinnen, die im Laufe einer Klassenkohorte geplant schwanger werden, handeln egois-
tisch und den Kindern gegeniiber unverantwortlich’. Die Illegitimitat dieser Aussage konnte
daran liegen, dass die beschriebene Situation alltdglich ist. Es ist nicht ungewohnlich, dass Leh-
rerinnen (ob geplant oder nicht) schwanger werden und aufgrund dessen ihre Klasse iibergeben
miissen. Dadurch, dass Isa dies allerdings als #nfair rahmt, vertritt sie hier eine Meinung, bei der
sich viele Lehrerinnen personlich angegriffen fiihlen konnten. Der unsichere Modus deutet da-
rauf hin, dass sie diese Meinung nicht in aller Offentlichkeit lautstark vertreten wiirde. Auch im
sicheren Raum des Zwiegesprichs bleibt sie eher in einem verhaltenen und defensiven Modus,
obwohl sich der negativen Gegenhorizont dabei schr deutlich dokumentiert.

Diskontinuitit liegt eindeutig im negativen Gegenhorizont und ist durch die rationale Begriin-
dungslogik Isas auch mit einer gewissen Unverantwortlichkeit verkniipft. In dieser Sequenz
bricht sie aus der rein rationalen Argumentationslogik aus und geht in einen emotionalen
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Modus der Bewertung (,unfair’) iiber. Es kann vermutet werden, dass sie hierbei an eine ihrer
eigenen Volksschullehrerinnen denke, die aufgrund einer Schwangerschaft — wie sie davor er-
zihlte — gehen musste. Die abgebrochene Formulierung ,aber ich fand-, formuliert sie schnell
um in: ich finde das dann irgendwie nicht so (.) fair". Sie scheint hier anzusetzen, um zu sagen:
,das fand ich unfair von meiner damaligen Lehrerin’. Thre eigene Erfahrung mit dem mehrmali-
gen Lehrerinnenwechsel in ihrer Grundschulzeit wird von Isa offenbar sehr negativ — vielleicht
sogar als personlicher Angriff bzw. Beleidigung — empfunden. Isa spricht aus der Perspektive
des wehrlosen und abhingigen Volksschulkindes, wodurch sich schlieflich die Orientierung an
Sicherheit und Geborgenheit abermals dokumentiert.

Isa vermeidet es, schlecht iiber bestimmte Personen zu sprechen und bleibt in einer defensiven
konjunktiven Sprechweise, aus der aber ihre dahinterliegenden Normen deutlich werden. Selbst
die Relativierung, die Isa in dieser Sequenz formuliert (,wenns passiert kann man eh nichts ma-
chen’) wirke hier — auch durch das darauffolgende ,aber* — wenig iiberzeugend. Die starke Beto-
nung der rationalen Planbarkeit des Handelns macht ein ,wenns passiert” in Isas strukturiertem
Weltverstindnis unméglich. Hierin zeigen sich die Grenzen ihres Habitus.

Die habituelle Orientierung, die dabei besonders stark zum Vorschein kommt, ist die Orien-
tierung an Kontinuitit und damit an Stabilitit. Die deutlichen Normvorstellungen zeigen Isas
Sicht auf den Lehrer:innenberuf. Thr Verstindnis von einer Lehrperson scheint darin zu liegen,
den Kindern eine Bestindigkeit zu bieten, einen sicheren Hafen bzw. eine verlissliche Bezugs-
person, die fiir sie da ist und ihnen Geborgenheit gibt.

Als Anschluss an diesen stark emotionalen Sprechakt wire denkbar, dass sie weiter aus dem Er-
fahrungswissen schopft und darauf eingeht, wie sie diese Situation als Kind erlebt hat (,weil ich
weifl, wie das fiir mich als Kind war, die Lehrerin zu verlieren®). Oder aber, dass sie zuriickkehrt
auf die sachliche Ebene (im Sinne von ,Kinder brauchen eine bestimmte Konstanz').

Die chrtragung eigener kindlicher Erfahrungen auf die berufliche Orientierung
weil (.) weil ich das eben @so oft hatte@

Im abschliefenden Sprechake wechselt Isa wieder zum Modus der Argumentation, womit diese
Passage abgerundet wird. Die rationale Begriindung ihres sequenziellen Laufbahnmodells liegt
in der negativen Erfahrung als Volksschulkind, die sie ihren Schiiler:innen ersparen mochte.
Dies kann sie aus ihrer Sicht durch strikte Familienplanung auch umsetzen. Situationen der
Unsicherheit, des Neuen bzw. des Unbekannten sind fiir Isa im negativen Gegenhorizont an-
gesiedelt, denen sie durch strikte Planung und Strukturierung vorbeugen méchte. Sie tibertrage
dabei ihre eigene kindliche Erfahrung auf ihre berufliche Orientierung, aber auch auf Volks-
schiiler:innen ganz allgemein. Der dahinterliegende deduktive Schluss, dem auch das padago-
gische Konzept Isas zugrunde liegt, diirfte lauten: ,fir mich als Kind war Unregelmifigkeit ein
Problem, daher ist dies fir alle Kinder problematisch und muss — und kann auch - vermieden
werden'. Die Habitushypothese der Stabilitit, Sicherheit und Geborgenheit kommt hier noch
ein letztes Mal deutlich zum Vorschein und kann somit bestitigt werden.

Zusammenfassende Habitushypothese aus Passage 3

Isa zeigt einen familienorientierten berufsbezogenen Habitus, der von der Einhaltung von Nor-
men und Konventionen geprigt ist und dem ein konservatives Geschlechterrollenbild zugrunde
liegt. Sie geht dabei dem Ideal eines sequenzierten drei-Phasen-Modells der sozialen Laufbahn
nach, das auf der linearen Abfolge von Ausbildung (Phase 1), Mutterschaft (Phase 2) und Be-
rufseinstieg (Phase 3) ausgelegt ist. Jede Abweichung davon in Form der Durchmischung von
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Beruf und Familie stellt einen negativen Gegenhorizont dar, den es zu vermeiden gilt. Mittels
strenger Planung und rationaler Konzeption des Lebensentwurfes lassen sich fiir Isa Unsicher-
heiten und Abweichungen méglichst verhindern, um so Stabilitit und Sicherheit zu erlangen.
Eine so wesentliche Entscheidung wie die Berufswahl lisst sich fiir Isa nicht ohne den Faktor
Familie denken, was die Relevanz dieser Familienorientierung hervorstreicht. Die Vereinbarkeit
von Familie und Beruf kann daher als ein (wenn nicht sogar der) Hauptfakor fiir die Berufs-
wahl von Isa geschen werden. Diesen Gedanken fortfiihrend, kimen fiir sie nur Berufe in Frage,
die sich mit dem zentralen Thema Familie in Einklang bringen lassen. Die Wahl des Volksschul-
lehrberufs lasst erkennen, dass sie diesen Beruf als grundlegend familienfreundlich empfindet
und dass sie durch diese Berufswahl eine optimale Passung ihres Habitus mit den Anforderun-
gen des Volksschullehrberufs antizipiert bzw. anstrebt.

Das starke Verhaftet-Sein in der (rationalen) Argumentation, das dieser Passage zugrunde liegt,
deutet auch auf einen starken Druck der Legitimierung hin. Die Familienorientierung scheint
fiir Isa einem Rechtfertigungszwang zu unterliegen.

Das pidagogische Modell, das Isas berufsbezogener Orientierung zugrunde liegt, ist in der Hel-
sperschen Antinomie von Nihe und Distanz deutlich im Bereich des Pols der Nihe angesiedelt
(Helsper 1996). Sie méchte den Kindern eine Bezugsperson sein, auf die sie sich verlassen kon-
nen und von der sie nicht verlassen werden. Sie iibertrigt dabei ihre eigenen Erfahrungen als
Volksschulkind auf Schiiler:innen ganz allgemein und geht davon aus, dass sich Volksschiiler:in-
nen nach Geborgenheit und Kontinuitit der Schule und Lehrperson gegeniiber sehnen. Mit
ihrem konservativen und normorientierten Lebensmodell findet Isa fiir sich die Passung zum
Lehrberuf, der ihrer Meinung nach ebenso von Stabilitit und Ordnung geprigt ist.

4.2.4 Fazit: der familienorientierte berufsbezogene Habitus von Isa I.

Die drei Passagen, die zur Darstellung Isas berufsbezogenem Habitus vorgestellt wurden, las-
sen jede fiir sich die starke Familienzentriertheit erkennen. Auch der Rest des Interviews ver-
deutlicht diese Orientierung in nahezu jeder Passage, was die tiefe Inkorporierung Isas Habitus
widerspiegelt. Es ist dabei stark anzunehmen, dass diese Orientierung auch in vielen anderen
Lebensbereichen Isas die zentrale Rolle spielt.

Isas berufsbezogener Habitus kann als familienzentriert, sicherheitsorientiert, harmoniebe-
diirftig und konservativ beschrieben werden. Ihre Berufswahl zielt dabei weniger auf inhaltliche
Aspekte des Lehrberufs ab, sondern ist viel mehr auf die strukturellen Rahmenbedingungen des
Berufs ausgerichtet. Hierin zeigt sich eine pragmatische Berufswahlstrategie, indem der Beruf
ihrer zentralen Orientierung an Familie folgt und sich danach zu richten hat.

Der Familie ist alles unterzuordnen. Auch der Beruf. Isa hat dabei ein sequenzielles 3-Pha-
sen-Modell der beruflichen sozialen Laufbahn vor Augen, in dem sich auch ein konservatives
Geschlechterrollenbild erkennen lisst. Diese drei Phasen bilden zunichst die Ausbildung zu
einem familienfreundlichen Beruf, daran direkt anschliefend die Phase der Mutterschaft bzw.
der eigenen Familiengriindung und erst danach die Berufsausiibung, die aber an der Vereinbar-
keit mit der eigenen Familie ausgerichtet ist. Die Berufswahl ist daher nur aus dieser doxa des
Familienlebens heraus denkbar und von einem sehr engen Méglichkeitsraum beschrinke. Die
Grenzen des beruflich Moglichen verlaufen fiir Isa an strukturellen Rahmenbedingungen von
Berufen, die sich nicht mit ihrem Konzept von Familie vereinbaren lassen. Unregelmiflige und
abendliche Arbeitszeiten, all-in-Vertrige und ein hohes Maf an beruflicher Aufopferung und
Karrierezentrierung stehen damit im negativen Gegenhorizont Isas und sind damit auf8erhalb
des Denkbaren, womit sich auch ein ganz bestimmtes Berufsbild zeichnen lisst.



Der familienorientierte berufsbezogene Habitus von Isa 1.

Die Sicherheitsorientierung, der die Berufswahl Isas zugrunde liegt, zeigt sich auf mehreren Ebe-
nen. Einerseits in der Abgrenzung des Negativbeispiels des Bithnenberufs, der von Unsicherheit,
Exponiertheit, Unkonventionalitit und Impulsivitit geprigt ist. All diese Facetten konnen als
kontrir zu Isas habituellen Dispositionen gelesen werden. Isa ist nach Stabilitit, nach Geborgen-
heit, Struktur und Konvention bestrebt. Irritation, Neues und Unbekanntes sind fiir sie im ne-
gativen Gegenhorizont angelegt, durch die ihr strukturiertes Leben aus der Balance fallen konn-
te. Durch strikte, rationale Planung, abgesicherte Strukturen und ein geregeltes, regelkonformes
Leben versucht sie, diese Unsicherheiten auf allen Ebenen zu vermeiden. Dies iibertrigt sie auch
auf ihr Konzept von Schule und das Lehrer:innen-Dasein. Auch in der Schule ist es ihr zentrales
Anliegen, ihren Schiiler:innen Stabilitit, Geborgenheit und Sicherheit zu bieten. So begriindet Isa
auch ihr Sequenzmodell, das die Vermischung von Familie und Beruf nicht vorgeschen hat. Kin-
der brauchen Eltern (bzw. eine Mutter), die fiir sie da sind und eine Lehrperson, die sie vier Jahre
lang und ohne Unterbrechung in der Volksschule begleitet und ihnen damit Geborgenheit und
Stabilitit sichert. Sie grenzt sich aus ihrem Erfahrungswissen heraus von Berufen ab, die aus ihrer
Sicht nicht mit ihrem Konzept von Familie vereinbar sind. Die Entscheidung fir den Beruf ist fiir
Isa immer zugleich eine Entscheidung gegen die Familie — und umgekehrt. Der implizite Vorwurf
gegeniiber ihren Eltern, der aufgrund ihrer Harmoniebediirftigkeit allerdings nicht gedacht bzw.
ausgesprochen werden kann, ist dabei kaum zu tibersehen. Die Instabilitit ihrer eigenen Kindheit
durch die elterliche Durchmischung von Beruf und Familie méchte sie ihren eigenen Kindern er-
sparen. Aber auch ihre Schiiler:innen sollen von Inkonstanz verschont bleiben.

Darin dokumentiert sich auch ihre Orientierung an Harmonie und Nihe. Das Bediirfnis nach
Stabilitit hingt mit einem Bediirfnis nach Nihe zusammen. Nihe sowohl im raumlichen Sinn
als auch in der (pidagogischen) Beziehung. Das sequenzielle Laufbahnmodell wird von Isa aus
der Erfahrung des doppelten Verlassen-Werdens sowohl implizit als auch explizit-rational be-
griindet. So fiihlte sich das Berufsleben der Eltern, dem zumeist abends nachgegangen wurde,
fiir Isa wie ein stindiges Verlassen-Werden an, das im Kontrast zur Familie stand. Und auch den
mehrfachen Wechsel der Volksschullehrerinnen in ihrer eigenen Volksschulzeit erkennt Isa als
Verlassen-Werden. Fiir ihre eigenen Kinder mochte sie daher eine Mutter sein, die sich voll auf
das Familienleben konzentrieren kann und die nicht durch das Berufsleben davon abgelenkt ist.
Fiir ihre zukiinftigen Schiiler:innen méchte sie in erster Linie eine enge Bezugsperson sein, die
fiir sie da ist. Daher méchte sie zuerst eine eigene Familie griinden, damit sie — rational argu-
mentiert — die Schiiler:innen durch Mutterschutz bzw. Elternkarenz nicht im Stich lassen muss.
Isa zeigt diese Orientierung an Nihe und Geborgenheit damit auf beiden Ebenen — der Ebene
der eigenen Familie als Mutter sowie der schulischen Ebene als Lehrerin.

Die Mutterrolle, an der sie sich hier orientiert, macht ihr konservatives Geschlechterrollenbild
deutlich, indem ihr als Frau die umsorgende Aufgabe zukommt, der sie alles unterordnet. Der
Vater ihrer geplanten Kinder (zum Zeitpunkt des Interviews ist sie bereits schwanger) kommt
im gesamten Interview nicht in der Vaterrolle vor. In den Passagen zur Familienplanung und zu
ihren Kindern spricht Isa stets aus der ich-Perspektive. Es sei praktisch, wenn sie nachmittags
und abends zuhause ist, wenn sie die Kinder von der Schule abholen kann und sie zuhause ist
in den Ferien (Isa, Z. 611-615) — und das, obwohl der Kindesvater ebenfalls im pidagogischen
Feld titig ist. Weil Familie und Beruf fiir Isa in stindiger Konkurrenz stehen, vermeidet sie stra-
tegisch, die beiden Konzepte zu vermischen. Der Beruf wird hintangestellt, indem sie direke
nach ihrer Ausbildung das erste Kind erwartet. Familie bedeutet Aufopferung fiir die Mutter.
Thr Familienkonzept lduft darauf hinaus, dass sie die gesamte Karenzzeit iibernimmt, wodurch
bei den geplanten drei Kindern ein Berufseinstieg frithestens etwa fiinf Jahre nach dem Studien-
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abschluss zu erwarten ist. Der Umstand, dass sie auch ihre Schiiler:innen nicht verlassen und
ihnen dadurch Stabilitit bieten mochte (,das finde sie nicht fair gegeniiber den Kindern®), ver-
deutlicht dieses Karenz-Modell, indem der Vater keine Rolle spielt.

4.3 Die geschlechterbedingte berufsbezogene Habitustransformation von Markus M.

Markus M. ist zum Zeitpunke des Interviews 25 Jahre alt. Er kommt aus lindlicher Gegend in
Niederosterreich und hat nach der Volksschule und Hauptschule die HTL in der nichst gelege-
nen groferen Stadt besucht, um danach — vom Vater geleitet und angeregt — einen technischen
Beruf einzuschlagen. Die Arbeit am Computer erfullt ihn nicht, und er beschlief3t, einen sozia-
len Beruf einzuschlagen.

Markus spricht oft von seiner Besonderheit ,als Mann' in diesem Beruf. Was er an der Ausbil-
dung und dem Beruf generell schitzt und worauf er ebenso wenig vorbereitet war, ist die so-
ziale und selbstreflexive Komponente. Im Studium lernt er Sozialkompetenz und auch, iber
seine eigenen Gefiihle zu sprechen und zu reflektieren. Das Interview ist sehr stark geprigt vom
schlechten Image des Lehrberufs, von seinem Wunsch nach Besserung dieses Bildes durch Auf-
klarung und der Geschlechterthematik.

4.3.1 Passage 1: ,ich habe halt sehr wenig ihm (.) Bezug zu Kindern gehabt-*

Die erste zu interpretierende Passage ist Teil der Einstiegserzihlung und kommt sehr frith im
Interview (Z.16-35, Min. #00:01:32#). Markus erzihlt davor — chronologisch - iiber seine
Schulkarriere: zuerst hat er ,ganz normal halt Volksschule- Hauptschule (.) gemacht’ (Markus,
Z.9), danach besucht er — das technische Interesse kommt vom Vater — eine Hohere Technische
Lehranstalt (HTL). Markus kann sich — im Gegensatz zu seinen Studienkolleg:innen, wie er
sagt — wenigan seine Volksschulzeit erinnern und Schule machte ihm erst in der Oberstufe (also

in der HTL) Spafi. Direkt darauf folgt die nachstehende Passage:

Markus: [...] u:nd [1] dann bin ich eben in dem Bereich da- im technischen Bereich auch arbeiten
gewesen und ich habe halt- ich wollte halt immer irgendwas Soziales machen und- in dem- (.)
ich bin halt immer vor dem Computer gesessen und ich habe gewusst irgendwie- (.) ich mache
es- nicht mein Leben lang und- ich- ich brauche irgendeine Verinderung und (.) hm (.) mei-
meine damalige (.) Freundin die- von der die Mutter die war Volksschullehrerin oder ist noch
immer Volksschullehrerin und (.) die hat mich halt gefragt eben- weil sie mich dann halt auch
mit der Zeit auch gut gekannt hat ob das nicht fiir mich was wire eben wenn ich mit Kindern
zu tun habe und ich habe halt sehr wenig ihm (.) Bezug zu Kindern gehabt- halt ich hab einmal
einem Freund (.) Nachbhilfe gegeben und so und das hat mir auch Spaf gemacht- ich habe halt
auch gerne auch Dinge vermittelt halt- und ich erklire auch gerne Dinge u:nd (.) dann hab
ich mir gedacht warum nicht und es ist auch etwas Soziales und- (.) ich habe mir halt immer
gedacht ja- der Altersbereich der passt vielleicht fiir mich nicht (.) weil ich wenig Kontakt eben
mit Kindern von sechs bis zehn gehabt habe und eher skeptisch halt war weil ich mir gedacht
habe die sind noch so klein und- und irgendwie (.) dh (1) die- (.) da muss man so grundlegende
Dinge irgendwie vermitteln aber jetzt sehe ich auch dass- dass da schon so viel da ist bei den
Kindern und- (.) und eben dieser- das war halt ein Nachmittag, da war ich eben in der Klasse
und da habe ich so eine- eine kleine Gruppe- da hab ich so- ein Stationenbetrieb war das- da
habe ich halt mit den Kindern gearbeitet- das hat mir voll Spafl gemacht und das habe ich
nachher halt auch meiner Mutter erzihlt und meiner Freundin halt- Ex-Freundin halt- u:nd (.)
die haben halt auch gleich gewusst dass mich das ur begeistert und haben gesagt hey wir haben
voll gemerke dich interessiert das und (.) mache dgAufnahmepriifung und probier das cinfach




Die geschlechterbedingte berufsbezogene Habitustransformation von Markus M.

Diese Passage ist Teil der langen Einstiegspassage, weshalb sie ohne direkte Impulsfrage des In-
terviewers zu Beginn auskommt. Die offene Einstiegsfrage nach der biographischen Erzihlung
bringt ihn nach der Erzihlung tiber die Schulkarriere zu diesem Abschnitt. Darin zeigt sich die
Abgrenzung zum technischen Beruf, der Einfluss des Herkunftsfeldes und die Initiation in den

Volksschullehrberuf — Aspekte, die Aufschluss iiber seinen berufsbezogenen Habitus geben.
Vom technischen Beruf als negativer Gegenhorizont
M: [...] uznd (1) dann bin ich eben in dem Bereich da- im technischen Bereich auch arbeiten gewesen

Markus macht deutlich, dass er nach der Schule — der Hoheren Technischen Lehranstalt — zu-
nichst auch in dem Bereich gearbeitet hat, fiir den diese Schulform gezielt ausbildet. Den kon-
kreten Beruf, den er dabei ausiibte und auch die Verweildauer nennt er nicht. Markus spricht
dabei sehr neutral. Die Wortwahl ,in dem Bereich da‘ wirkt eher distanziert und abwertend und
auch die Erginzung ,im technischen Bereich' stellt nur eine neutrale Prizisierung dar.

Dass er die konkrete Berufsbezeichnung bzw. seine genaue Titigkeit dabei nicht nennt, deu-
tet — neben der neutralen Wortwahl - auf Leidenschaftslosigkeit und grundlegende Distanzie-
rung und damit einen negativen Gegenhorizont hin. In dem Wissen, dass er zum Zeitpunke des
Interviews Lehrame studiert, liegt die Annahme nahe, dass er darin einen kontriren Beruf sicht.
Ebenso lassen sich an dieser Stelle schon einige — hier noch sehr vage und gewagte — Habitus-
hypothesen bilden, die sich allerdings durch die Hinzunahme weiterer Sequenzen bewihren
mussen.

Einerseits wire es mdglich, dass Markus die Berufssparte wechselt, weil ihn seine Titigkeit im
technischen Beruf aufgrund des hohen Drucks und des hohen Mafles an zeitlicher und korper-
licher Aufopferung tiberfordert. Jeden Tag bis spit abends arbeiten, rund um die Uhr erreich-
bar sein und keine ruhige Minute zu haben, erweist sich aus dieser Sicht als kontrir zu seinen
Vorstellungen. Im Umkehrschluss sieht er dies im Lehrberuf nicht gegeben, wodurch er sich
das Berufsleben als Lehrer einfacher und weniger stressbelastet vorstellt. Der Beruf des Lehrers
wire in dieser Sicht einer, der weniger stressbelastet ist und der viel Freizeit erméglicht — sowohl
nachmittags bzw. abends, aber auch an den Wochenenden und zudem kommen noch Ferien.
Sein berufsbezogener Habitus wiirde dabei einer pragmatischen Orientierung folgen, die die
Abgrenzung von Stress, Konflikt und Druck und im Gegensatz dazu ein lockeres, leichtes und
entspanntes Berufsleben im Zentrum verankert hat (Habitushypothese 1). Eine Balance von
Privat- und Berufsleben konnten dabei im Kern der beruflichen Orientierung stehen. Die voll-
kommene berufliche Aufopferung ist fiir ihn keine Option (mehr).

Angelehnt daran wire die Méglichkeit denkbar, dass ihn der hohe Konkurrenzdruck, die El-
lenbogentechnik der Kolleg:innen und die Karrierezentriertheit iiberrascht und gestért hat,
weshalb er sich einen neuen Weg sucht. Er sicht als Kontrast dazu im Lehrberuf einen Beruf,
der von Gemeinschaft, von Zusammenarbeit und von gegenseitiger Wertschitzung und Hilfs-
bereitschaft geprigt ist. Auch wire es méglich, dass er die Sinnhaftigkeit des technischen Be-
rufs in Frage stellt und sich daher einem sozialen Beruf zuwendet, in dem weniger die Technik
und vermehrt Menschen im Fokus stehen — eine Formulierung, die in Zusammenhingen der
beruflichen Neuorientierung immer wieder zu horen ist. Dahinter lige ein sozialorientierter
berufsbezogener Habitus, der am Zwischenmenschlichen, an der Zusammenarbeit und am
Miteinander bzw. am Helfen im Sinne einer Care-Arbeit interessiert ist (Habitushypothese 2).
Dass dies nicht von Beginn an im Zentrum der Berufswahl stand, konnte daran liegen, dass er
die vaterlichen Erwartungen nicht enttiuschen wollte, was ebenso eine Facette des Habitus er-
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kennen lassen wiirde. Oder, dass sein Berufsbild ein falsches war und er sich die Arbeitswelt im
technischen Beruf anders vorgestellt hat.

Dabei wire auch denkbar, dass ihn die Monotonie des Arbeitsbereichs gestort hat. Den gan-
zen Tag nur Pline zu zeichnen oder nur im Biiro am Computer zu sitzen wiren hier mogliche
Ursachen. Im Lehrberuf — vor allem in der Volksschule — konnte er in Weiterfiihrung dieses Ge-
dankens diese Vielseitigkeit und Abwechslung erkennen. Dort ist ,jeder Tag anders® wire eine
typische Formulierung diesbeziiglich. Dem wiirde ein berufsbezogener Habitus unterstehen,
der an Neuem, der an Abwechslung und Abenteuer ausgerichtet ist (Habitushypothese 3).
Eine weitere Moglichkeit — und mit der Erfiillung der viterlichen Erwartungen moglicherweise
verbunden — wire ein geschlechterrollenkonformer berufsbezogener Habitus, der die an ihn
herangetragenen geschlechterspezifischen Berufserwartungen erfiillen méchte (Habitushypo-
these 4). Durch die Arbeit in diesem technischen Bereich zeigte sich schliefilich, dass es nicht
zu ihm passt. Lieber mochte er mit Kindern arbeiten. Der Lehrberuf wire fiir ihn in diesem Fall
ein typischer Frauenberuf, der fiir ihn als Mann kaum vorstellbar ist. Es brauchte erst die Krise,
um das zu erkennen.

Im Anschluss wire es zunichst denkbar, dass er sich nun klar vom technischen Beruf abgrenzt:
in etwa ,aber das hat mir tiberhaupt nicht gefallen. Oder eine weniger scharfe Abgrenzung:
,und am Anfang war das auch super, aber.... Auch ein Themenwechsel zum Lehrberuf scheint

naheliegend.
Zum sozialen Beruf als positiver Gegenhorizont

und ich habe halt- ich wollte halt immer irgendwas Soziales machen und- in dem- (.) ich bin halt immer
vor dem Computer gesessen und ich habe gewusst irgendwie- (.) ich mache es- nicht mein Leben lang
und- ich- ich brauche irgendeine Verinderung

Markus zeigt in dieser Sequenz seine beruflichen Orientierungen mittels positiver und negativer
Gegenhorizonte auf. Auf der einen Seite sei er ,immer schon’ am ,Sozialen’ interessiert gewesen.
Auf der anderen Seite distanziert er sich von der Biiroarbeit.

Die Erzahlung, dass er ,halt immer irgendwas Soziales machen’ wollte, ist eine nihere Betrach-
tung wert, da dabei die Frage aufkommt: warum hat er dies nicht ,immer schon® angestrebt und
stattdessen eine technische Ausbildung bzw. einen technischen Beruf gewihle?

Einerseits konnte dies an einem Irrglauben — einer A/lodoxia — liegen. So kénnte er davon aus-
gegangen sein, dass auch technische Berufe viel von Zusammenarbeit, Kooperation und einem
Miteinander geprigt sind und er in der beruflichen Titigkeit erkennen musste, dass dem nicht
so ist. So wire seine berufliche Passung eine Fehleinschitzung gewesen, die er korrigieren muss-
te. Auf einer unterschwelligen, alltagsnahen Ebene wiren mit sozialen Berufen jene gemeint,
die grundlegend von einem hohen Maf8 an menschlichen Kontakten — vor allem durch face-to-
face-Bezichungen — charakeerisiert sind. Neben Pflegeberufen kime dabei vor allem der Lehr-
beruf und dabei in héchstem Mafie der Elementar- und Primarstufenbereich in Frage. So wiirde
sich der sozialorientierte berufsbezogene Habitus (Habitushypothese 2) bestitigen, allerdings
mit der Schirfung, dass es dabei nicht um die care-Arbeit geht, sondern um die Orientierung an
der zwischenmenschlichen Beziehung.

Andererseits spricht diese spite Lauterung vor dem Hintergrund des Bewusstseins der eigent-
lichen Berufung auch fiir einen ausgeiibten Druck auf Markus. So kénnte dahinter ein er-
wartungskonformer und damit unterwerfender berufsbezogener Habitus stecken, der an der
Erfiillung von Berufserwartungen orientiert ist — seien es geschlechterspezifische oder (damit
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verbundene) viterliche Erwartungen (Habitushypothese 4). Die Zugkraft der familialen Her-
kunft bzw. der Regeln und Normen des Herkunftsfeldes wiirden hierbei zum Vorschein kom-
men.

Die Betonung der Langfristigkeit (,ich mache es- nicht mein Leben lang’) wiirde auch eine be-
rufliche Orientierung an einer erfiillenden Titigkeit sichtbar machen, die er mit Freude und vol-
ler Energie bis zur Pensionierung ausiiben méchte (neue Habitushypothese 5). Der technische
Beruf entpuppte sich nicht als jener Beruf, in dem er sich verwirklichen kann, weshalb er sich
davon abwendet. Dies wiirde zugleich gegen die Hypothese eines pragmatischen berufsbezo-
genen Habitus der Orientierung an einem entspannten Beruf sprechen (Habitushypothese 1).
Die Hypothese der beruflichen Orientierung an der Abwechslung (Habitushypothese 3) kann
an dieser Stelle gestirkt werden. Nachdem das starre am-Computer-Sitzen im negativen Gegen-
horizont angesiedelt ist, strebt Markus einen Beruf an, der genau diese Starrheit nicht repra-
sentiert. Fiir ihn ist der Beruf des Lehrers demnach von Abwechslung und nicht von Trigheit
geprigt. Der letzte Abschnitt dieser Sequenz zeigt den Wunsch nach Verinderung: ,ich brauche
irgendeine Verinderung’. Der Druck der Unzufriedenheit ist offenbar zu grof geworden, sodass
er sich letztendlich dafiir entschieden hat, den Beruf zu wechseln.

Nachdem er gezeigt hat, was ihm am technischen Beruf missfallen hat, ist es im Anschluss na-
heliegend, dass Markus nun vermehrt auf den Lehrberuf eingeht und darauf, was diesen vom
technischen Beruf abgrenzt.

Die Grenzen des Moglichen

und (.) dhm (.) mei- meine damalige (.) Freundin die- von der die Mutter die war Volksschullehrerin oder
ist noch immer Volksschullehrerin und (.) die hat mich halt gefragt eben- weil sie mich dann halt auch
mit der Zeit auch gut gekannt hat ob das nicht fiir mich was wire eben wenn ich mit Kindern zu tun habe

Markus schildert in dieser Sequenz den Weg seiner Entscheidung zum Lehrberuf. Es brauchte
dafiir soziales Kapital in Form einer Person auf8erhalb der eigenen Familie, die den Anstof§ zur
Umorientierung gibt und die ihn dazu bringt, den Lehrberuf in Erwigung zu zichen. Hierin
verdeutlichen sich vor allem zwei Dinge: Einerseits zeigen sich die habituellen Grenzen auf, in-
dem der Lehrberuf fiir Markus einer ist, der auf8erhalb seiner doxa liegt. Es ist ein Beruf, den er
nicht in Erwigung zog, weil dieser fiir ihn nicht in Frage kam. Dies konnte etwa an seinem rol-
lenkonformen Habitus (Habitushypothese 4) liegen, durch den ihm a/s Mann solche sogenann-
ten typischen Frauenberufe in seinem Herkunftsfeld nicht zuginglich sind. Andererseits zeigt
diese Sequenz auch, dass eine grundlegende Orientierung an der Arbeit mit Kindern (Kontrast-
Habitushypothese A) damit ausgeschlossen werden kann. Die Arbeit mit Kindern war niche
Markus’ verinnerlichter Wunsch fiir die Berufswahl. Auch die distanzierte Formulierung ,mit
Kindern zu tun habe’ spricht dagegen, dass die Nihe in der Bezichung zu Kindern (wie etwa bei
Isa) ,immer schon‘ sein Wunsch gewesen wire. Im Vergleichshorizont wiirde er dies sonst viel
affektiver formulieren, in etwa: ,sie hat erkannt, dass mir der Umgang mit Kindern total liegt
und mit Spaf§ macht’.

Die Mutter der damaligen Freundin ist damit die Impulsgeberin, die erkannte, dass er fiir den
Lehrberuf geeignet wire und ihn zur Transformation der beruflichen Ausrichtung bewog. Erst
siec hat die Moglichkeit dieses Berufs in seine doxa geholt und den Beruf damit fiir ihn zu-
ganglich gemacht. Sie kannte ibn gut, was ein Zeichen dafiir ist, dass es eine gewisse habituelle
Grunddisposition zur Eignung fiir diesen Beruf zu geben scheint, die er mitbringt. Interesse
alleine diirfte es nicht sein.
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Die Mutter der Freundin erkennt woméglich in Markus die habituelle Grunddisposition der
sozialen Orientierung (Habitushypothese 2), die fiir den Lehrberuf als Voraussetzung gesehen
wird. Durch den Status der Lehrerin wird sie dabei als Person erkannt, die seine habituelle Pas-
sung zum Lehrberuf abschitzen kann und der auch Glauben geschenkt werden kann, da sie aus
der Expertinnensicht spricht — sie ist autorisierte Sprecherin (Bourdieu 1990, S. 114). Sie weif}
als Lebrerin, was den Beruf ausmacht und welche Dispositionen fiir eine erfolgreiche Berufsaus-
tibung bendtigt werden — und Markus bringt sie mit. Diese Passung konnte sie allerdings auch
in seiner Fihigkeit zur Wissensvermittlung erkennen. Demnach lige Markus eine Orientierung
an der Wissensvermittlung zugrunde (neue Habitushypothese 6).

Die anderen Habitushypothesen bleiben durch diese Sequenz unberiihrt. Weiter kénnte Mar-
kus nun ausfiihren, wie der Prozess dieser Bewusstwerdung bzw. dieses Erweckungserlebnis vor
sich gegangen ist. Wie hat er erkannt, dass das vielleicht der richtige Beruf fiir ihn ist — in etwa:
,daran hab ich vorher nie gedacht, aber ich habe ja immer schon gerne mit Kindern gespielt’. Er
konnte auch niher darauf eingehen, warum diese Person ihn als geeigneten Lehrer gesehen hat
oder auch darauf, wie der Entscheidungsprozess schliefllich verlaufen ist.

Die Fremdheit der Kinder
und ich habe halt schr wenig ihm (.) Bezug zu Kindern gehabre-

Markus verdeutlicht hier seine habituelle Fremdheit gegeniiber Kindern, wodurch sich be-
stitigt, dass die Arbeit mit Kindern nicht den Kern seines berufsbezogenen Habitus darstellt
(Kontrast-Habitushypothese A). Im Vergleichshorizont dazu stehen Studierende, die in etwa
sagen: ,schon in der Volksschule war mir klar, dass ich Lehrer:in werde® oder ,ich wollte immer
schon mit Kindern arbeiten’. Mit diesem Sprechakt zeigt Markus im Gegenteil, dass Kinder
ganz allgemein auf8erhalb des Vorstellbaren — der doxa — von Markus gestanden haben. Mit
Kindern hatte er wenig zu tun davor, weshalb dieser Beruf fiir ihn zunichst auflerhalb des
Moglichkeitsraumes stand. Das Erweckungserlebnis schildert er anders als etwa Isa, die hier
als Vergleichshorizont dient. Auch Isa hat den Vater gebraucht, um auf die Idee zu kommen,
Volksschullehrerin zu werden (so erzihlt sie es zumindest), aber das Erweckungserlebnis traf
sie direkt und sie war sofort begeistert von dieser Idee. Markus im Gegensatz dazu zégert und
wendet zunichst ein, dass er iberhaupt keine Erfahrung im Umgang mit Kindern vorweisen
kann. Erfabrung diirfte damit fiir Markus zentral fur die Berufswahl sein — zumindest fiir die
Berufswahl zum Volksschullehrer.

Die Suche nach pidagogischer Vorerfahrung

halt ich hab einmal einem Freund (.) Nachhilfe gegeben und so und das hat mir auch Spaf8 gemacht- ich
habe halt auch gerne auch Dinge vermittelt halt- und ich erklire auch gerne Dinge u:nd (.) dann hab ich
mir gedacht warum nicht und es ist auch etwas Soziales

Markus nimmt eine andere Grundkompetenz in den Fokus, die neben dem Umgang mit Kin-
dern allgemein als zentral fiir den Lehrberuf gilt: die Kompetenz zur Wissensvermittlung. Da-
bei zeigt er die scheinbar einzige pidagogische Vorerfahrung auf, mit der er dienen kann. Er
erinnert sich, dass er schon einmal einem Freund Nachhilfe gegeben hat. Die Erklirung klingt
schr niederschwelligund nicht nach einer zugrundeliegenden Orientierung. Eher wird dabei ein
intuitiver berufsbezogener Habitus denkbar, der sich an spontanen und impulsiven Einfillen
orientiert und gerne Neues ausprobiert, ohne dabei grundlegenden Plinen bzw. Strategien zu
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folgen (Habitushypothese 3). Im Vergleichshorizont zu Isa, die ihr Leben und ihre Berufswahl
penibel strukturiert, um méglichst rationale Entscheidungen treffen zu kénnen, wirkt Markus
eher so, als ob er gerne Sachen ausprobiert, um sagen zu konnen, ob sie zu ihm passen. Er méchte
aus Erfabrungen lernen und nimmt dabei in Kauf, Sackgassen zu gehen — wie es beim techni-
schen Beruf bereits der Fall war. Keine rationale Kopfentscheidung, wie sie Isa treffen wiirde,
sondern spontan und impulsiv scheint Markus zu agieren (,dann hab ich mir gedacht warum
nicht?).

Die berufliche Eignung erkennt Markus in der Fihigkeit, Wissen zu vermitteln, was einen be-
rufsbezogenen Habitus der Orientierung an der Wissensvermittlung erkennen lisst (Habitus-
hypothese 6). Nachdem ihm die Volksschullehrerin als Expertin bescheinigt hat, dass er ein
guter Lehrer wire, erkennt er nun auch selbst eine gewisse Grunddisposition zum Lehrberuf
in seiner Fihigkeit und seinem Interesse an der Wissensvermittlung. Dass der Beruf ,auch et-
was Soziales® ist, scheint hier als willkommener Zusatz zu gelten, der den letzten Ausschlag zu
dieser Entscheidung gab und in Richtung sozialorientierter berufsbezogener Habitus geht, der
an einer engen Arbeit mit Menschen orientiert ist (Habitushypothese 2). Darin zeigt sich aller-
dings ebenso, dass er mit einem sozialen Beruf'in erster Linie etwas anderes gemeint hat. Dies
wiirde die Hypothese der sozialen Orientierung in der Berufswahl zum Lebrberuf abschwichen.
Es ist anzunehmen, dass hinter der Berufswahl von Markus mehr stecke als die spontane Ent-
scheidung auf Basis der Uberlegung, dass er bereits Nachhilfeunterricht gegeben hat. Insofern
lasst sich eine nihere Erlduterung des Entscheidungsprozesses erwarten.

Die fehlende Erfahrung im Umgang mit Kindern

und- (.) ich habe mir halt immer gedacht ja- der Altersbereich der passt vielleicht fiir mich niche () weil
ich wenig Kontakt eben mit Kindern von sechs bis zehn gehabt habe und eher skeptisch halt war weil
ich mir gedacht habe die sind noch so klein und- und irgendwie (.) ih (1) die- (.) da muss man so grund-

legende Dinge irgendwie vermitteln

Die Wortwahl ,immer" irritiert, da sie suggeriert, dass der Beruf des Volksschullehrers bereits
davor schon &fter Teil seiner Uberlegungen gewesen wiire. Vielmehr diirfte er hier sagen, dass es
aufgrund der fehlenden pidagogischen Vorerfahrung bzw. am Mangel des Umgangs mit Kin-
dern liegt, dass er diesen Beruf zie in Erwagung zog. Die erwihnte Skepsis zeigt, dass er bei sich
selbst die Eignung aufgrund dieser mangelnden Erfahrung abgeschrieben hatte. Die fehlende
pidagogische Vorerfahrung hat ihn davon abgehalten, einen Beruf zu wihlen, bei dem er ,mit
Kindern zu tun hat". Auch hier deutet sich an, dass der Beruf nicht deswegen aufler Frage stand,
weil er im Berufswahlprozess rational ausgeschlossen wurde, sondern weil er auf8erhalb des
Denkbaren lag. Die Fremdheit kommt auch hier zum Vorschein und durch die Betonung der
Worte ,die sind noch so klein® verstirke. Alleine die Formulierung ,die anstelle von ,die Kinder
deutet diese habituelle Fremdheit an (Kontrast-Habitushypothese A).

Zum Schluss dieser Sequenz kommt er wieder auf den Aspeke der Vermittlung zuriick, indem er
seine Vorurteile zum Tiatigkeitsbereich des Unterrichtens in der Volksschule offenlegt. ,Grund-
legende Dinge* vermitteln zu miissen, sicht er als negativen Gegenhorizont, wobei unklar bleibt,

was genau er damit meint. Dies konnten auf der einen Seite erzicherische Titigkeiten wie Schu-
he binden, Hinde waschen oder rubig sitzen bleiben sein (siche Nicole dazu im Vergleichshori-
zont). Das spriche gegen einen Habitus der Orientierung an der Nihe zu den Kindern (Kon-
trast-Habitushypothese A) und zu erzicherischen Aufgaben (Kontrast-Habitushypothese B).
Damit konnten aber auch grundlegende wissensvermittelnde Aspekte wie das Erlernen von
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Buchstaben, einfachen Zahlen und Rechnungen, das Lesen und Schreiben gemeint sein. Dies
konnte — je nach Betrachtung fiir oder gegen einen pragmatischen Habitus der Orientierung an
einem einfachen und entspannten Berufsleben sprechen (Habitushypothese 1). Wenn er damit
die Anstrengung solcher Titigkeiten meint, spriche es dafiir. Wenn allerdings gemeint ist, dass
er sich nicht damit aufhalten méchte, sondern inhaltlich spannendere Sachverhalte vermitteln
méochte, spriche es vielmehr fiir eine Orientierung an der Wissensvermittlung (Habitushypo-
these 6). Hinter dieser Sequenz kénnte die pidagogische Grundannahme stehen: ,ich méchte
einen Beruf, in dem ich Wissen weitergeben kann'. Volksschulkinder sind ihm allerdings zu
jung, da er vor allem komplexere Sachverhalte einfach darstellen und erkliren machte. Stirken
wiirde diese Sichtweise zudem die Hypothese, nach der ihm ein Drang innewohnt, Spannendes
und Neues zu entdecken, Abwechslung und Abenteuer zu erleben (Habitushypothese 3). So
konnte er daran interessiert sein, Experimente zu machen und stets neue Wege zu finden, Unter-
richt abwechselnd und vielfiltig zu gestalten. Mit diesen ,grundlegenden Dingen' miisste er sich
nicht mehr beschiftigen, da diese bereits vorausgesetzt werden kénnen. Auch die Orientierung
an beruflicher Erfiillung, an Begeisterung und Freude am Beruf (Habitushypothese 5) wiirde
sich damit bestitigen. Weitergedacht wiirde dies auch seinen rollenkonformen, stereotypen
geschlechterspezifischen Habitus stirken (Habitushypothese 4), nachdem er Frauen als fiir die
grundlegenden erzicherischen Titigkeiten zustindig sicht und Manner infolgedessen mehr fiir
die spannenden, abenteuerlichen und experimentellen Bereiche.

Im Anschluss wire eine Lauterung denkbar. Dass ihm die Volksschullehrerin gezeigt hat, dass
dem nicht so ist und dass Volksschule mehr ist als nur ,das kleine Einmaleins und ABC". Aufier-
dem konnte er darauf eingehen, dass er viel eher auf Sekundarstufenlehramt ausgerichtet war. Ex
konnte auch niher erldutern, was er mit ,grundlegende Dinge* meint.

Das Erweckungserlebnis der Praxis

aber jetzt sche ich auch dass- dass da schon so viel da ist bei den Kindern und- (.) und eben dieser- das
war halt ein Nachmittag, da war ich eben in der Klasse und da habe ich so eine- eine kleine Gruppe- da
hab ich so- ein Stationenbetrieb war das- da habe ich halt mit den Kindern gearbeitet- das hat mir voll

Spafl gemacht

Markus — und an dieser Stelle braucht es ausnahmsweise das Kontextwissens, das in der darauf-
folgenden Passage durch die Nachfrage des Interviewers geklirt wird — erzihlt hier von einem
Nachmittag, an dem ihn diese Mutter der damaligen Freundin mit in die Schule genommen
hat. 168

Dieser Nachmittag scheint fiir Markus das Erweckungserlebnis gewesen zu sein, das ihn schliefi-
lich zur Erkenntnis bringt, dass der Volksschullehrberuf der richtige fir ihn ist. Diese Sequenz
zeigt seine Begeisterung, die er an diesem Nachmittag entwickelte. Er ist sogar so fasziniert da-
von, dass er in dieser Erzahlung vergisst zu erwihnen, wovon er eigentlich spricht.

Die Worte ,jetzt sche ich auch® verdeutlichen seine Erweckung auch in metaphorischer Weise.
Er erlangt das Augenlicht, er erkennt nun Sachverhalte, die ihm zuvor verborgen waren, die
zuvor im Dunkeln lagen. Der Volksschullehrberuf kommt mit einem Schlag in seinen berufli-

168 Die Abklirung des konjunktiven Wissens aus Passage 2:
»I: Die (2) dass du in der Schule dann warst bei diesem Stationenbetrieb war das mit der damaligen Mutter
deiner Freundin?
M: Jagenau genau ja
I:  Die hat cinfach gesagt komm mal mit und schau dir das an
M: Ja, genau!“
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chen Méglichkeitsraum. Die Irritation bzw. Krise, der Markus an diesem Nachmittag ausgesetzt
wurde, stofien cine habituelle Transformation seiner beruflichen Orientierung an.

Diesen Nachmittag stellt Markus als dreifaches Erweckungserlebnis dar. Erstens erkannte er da-
bei, dass er mit Kindern umgehen kann (,da habe ich halt mit den Kindern gearbeitet-‘). Dies
wusste er nicht, weil er davor nie Kontaket zu Kindern hatte. Zweitens zeigte ihm dieser Nach-
mittag, dass ihm die Arbeit und der Umgang mit Kindern auch Freude bereitet (,das hat mir voll
Spafd gemacht). Und drittens erkannte er durch diese Arbeit mit den Kindern, dass sie in ihrer
Entwicklung viel weiter sind, als er davor angenommen hatte. Er wurde vom Vorurteil befreit,
das er beziiglich des Entwicklungsstandes von Volksschulkindern hatte.

Durch diese Begeisterung und den damit verbundenen hochgradig positiven Gegenhorizont in
dieser Passage schirfen und lichten sich die aufgestellten Habitushypothesen deutlich. So lasst
sich ein pragmatischer berufsbezogener Habitus der Orientierung an der Vermeidung von zu
viel Herausforderung und dem Streben nach einem gemiitlichen Beruf schwichen (Habitus-
hypothese 1). In diesem Fall wiirde er weniger affektiv und wesentlich sachlicher argumentieren.
Die Annahme eines sozialorientierten berufsbezogenen Habitus des Miteinanders lisst sich hier
stirken (,mit den Kindern gearbeitet’) (Habitushypothese 2). Die Uberlegung zur Impulsivitit
seiner beruflichen Orientierungen lasst sich durch diese tief verinnerlichte Erkenntnis aufwei-
chen, da die Neuorientierung weniger einer spontanen Idee folgt, sondern eciner tiefgreifenden
habituellen Verinderung. Die Orientierung am Neuen, an der Abwechslung und am Abenteuer
kann jedoch weitergedacht werden, wodurch sich diese Hypothese etwas schirfen lisst (Habi-
tushypothese 3).

Die Annahme eines geschlechterrollenkonformen Habitus kann hier ebenso gestirkt wer-
den (Habitushypothese 4). Markus benétigt die Hilfe von auf8en, damit er erkennt, dass der
Volksschullehrberuf auch fiir ihn als Mann geeignet ist. Auch die Hypothesen der beruflichen
Orientierung an einer erfiillenden, begeisternden Aufgabe (Habitushypothese 5) sowie die di-
daktische Orientierung (Habitushypothese 6) werden dadurch gestirkt. Die Orientierung an
der Wissensvermittlung wird zudem auch durch die Erwihnung der didaktischen Methode des
,Stationenbetriebs’ gestirke. Fiir die inhaltliche Erzihlung alleine spielt diese Information keine
Rolle. Auch die Betonung des Arbeitens weist darauf hin (;mit den Kindern gearbeitet’).

Im Anschluss an diese Sequenz ist naheliegend, dass er dieses Erlebnis als Impuls dafiir erkennt,
sich letztendlich fiir diesen Beruf entschieden zu haben (,und deswegen studiere ich jetzt Lehr-
amt’). Er kénnte auch noch niher auf diesen Nachmittag eingehen.

Bescheinigung der Eignung

und das habe ich nachher halt auch meiner Mutter erzihlt und meiner Freundin halt- Ex-Freundin
halt- u:nd (.) die haben halt auch gleich gewusst dass mich das ur begeistert und haben gesagt hey wir
haben voll gemerke dich interessiert das und (.) mache die Aufnahmepriifung und probier das cinfach

Die Bedeutung der sozialen Komponente fiir die Berufswahl kommt durch diese abschlielende
Sequenz noch einmal zum Vorschein. Fiir die Entscheidung zum technischen Beruf war der
Vater ausschlaggebend, fiir den Berufswechsel ist es die Mutter seiner Freundin. Und nun sucht
er sich auch die Unterstiitzung bzw. Bestitigung fiir seine Entscheidung bei seiner Mutter und
seiner Freundin, die ihm schlieflich auch zu dieser Entscheidung raten. Der Vater kommt dabei
nicht mehr vor. Auffallend ist, dass fiir den technischen Bereich eine minnliche Bezugsperson
herangezogen wird, wihrend dies bei einem sozialen Beruf ausschlieflich Frauen sind. Die Rol-
lenkonformitit, die auch hier zum Vorschein kommt, bestitigt sich dadurch einmal mehr (Ha-

193



194

Habitusrekonstruktionen

bitushypothese 4), wobei sich ein Potenzial des Ausbruchs aus diesem geschlechterspezifischen
Habitus erkennen lasst — die Irritation und das soziale Kapital diirften dabei die erforderlichen
Komponenten des Umdenkens (der Habitustransformation) gewesen sein. In dieser Suche nach
Bestitigung zeigt sich auch eine gewisse Unsicherheit, die womdglich auch damit zu tun hat,
dass er mit der Entscheidung zum Volksschullehrer a/s Mann Konventionen tiberschreitet und
seine herkunftsbedingte Komfortzone verlasst.

Einmal mehr werden hier seine Orientierungen nach dem Abenteuer (Habitushypothese 3)
und nach der beruflichen Erfiillung (Habitushypothese 5) deutlich. Die Uberlegung einer
pragmatischen Herangehensweise der Berufswahl kann endgiiltig verworfen werden. Vielmehr
scheint ein didaktischer Antrieb an der Wissensvermittlung (Habitushypothese 6) zugrunde zu
liegen, der mit dem Bediirfnis nach Freude und Begeisterung am Beruf verkniipft ist. Begeiste-
rung scheint der grundlegende Antrieb seiner Berufswahl zu sein, was nun im Anschluss in der
zusammenfassenden Habitushypothese dieser Passage deutlich werden soll.

Zusammenfassende Habitushypothese aus Passage 1

Diese Passage war durch den Modus der biographisch-geprigten Einstiegsfrage von einer
chronologischen und vielseitigen Erzihlung geprigt. Durch diese Charakeeristik konnte sich
nicht von Beginn an eine durchgingige Abhandlung der Habitushypothesen entwickeln. Die
Kernsequenzen folgten dabei erst relativ spit, was zur Folge hatte, dass zu Beginn noch sehr
stark spekuliert werden musste und sich die einzelnen Hypothesen nicht streng voneinander
unterschieden. Die zweite Schwierigkeit lag darin, dass Markus eine habituelle Transformation
sichtbar macht und sich seine berufliche Orientierung im Berufswahlprozess offenbar verindert
hat. So bestitigen sich dabei verschiedene Orientierungen, die allerdings zeitlich voneinander
getrennt betrachtet werden miissen. Aus diesen Griinden werden nun Facetten der tibrig ge-
bliebenen Habitushypothesen in Relation gesetzt und verkniipft bzw. voneinander separiert, um
eine stringente Hypothese formulieren zu kénnen.

Markus kann durch die Analyse dieser Passage ein geschlechterrollengeprigter berufsbezogener
Habitus zugeschrieben werden, der sich an einem sozialen und wissensvermittelnden Ideal, sowie
der beruflichen Erfiillung orientiert. Zunichst durch die Zugkraft der starren Geschlechternor-
men seines Herkunftsfeldes gebremst, kann er diese symbolische Gewalt dank seiner groffen Un-
zufriedenheit im technischen Beruf und der sozialen Unterstiitzung von auflen tiberwinden und
dadurch seinen berufsbezogenen Maglichkeitsraum erweitern. Somit wird der soziale Beruf der
Volksschullehrperson auch fiir ihn als Mann denkmaglich. Dies passiert vor allem dadurch, dass er
die Chance der Erfabrung bekommt, Unterricht in einer Volksschule selbst mitzuerleben.

Die Initiative einer ihm bekannten Lehrerin, die ihn in ihrer Volksschulklasse hospitieren lasst,
trigt dazu bei, dass Markus eine schlagartige Erweckung durch Erfabrung erlebt. Die festgesetzten
Vorurteile, die er gegeniiber dieser pidagogischen Sparte der Primarstufe und gegeniiber Kindern
ganz allgemein hatte, konnten an einem einzigen Nachmittag in der Schule aufgebrochen werden.
Er erkannte dabei - plakativ formuliert —, dass Volksschule mehr ist als Buchstaben zu malen, Ap-
fel zu zihlen und Kinder zu trésten. Darin kommt seine Orientierung an der Wissensvermittlung
und am Erlebnis und Abenteuer zum Vorschein. Die starre, langweilige und monotone Titigkeit,
die er bereits im technischen Beruf kennengelernt hat, steht damit deutlich im negativen Gegen-
horizont. Markus ist interessiert an einem vielfiltigen und abwechslungsreichen und aktiven Be-
ruf, der ihm auch etwas abverlangt und in dem er sich verwirklichen kann.

Die subjektive Passung zum Lehrberuf konnte Markus erst durch die Transformation seines Be-
rufsbildes erreichen. Der Lehrberuf in der Volksschule stand fiir ihn vor seinem Erweckungser-
lebnis nicht fiir Vielfalt, Abwechslung, Aktivitit, Abenteuer und Neues. So hat sich seine Sicht
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auf die objektiven Anforderungen an den Lehrberuf durch seinen Einblick in den schulischen
Alltag gedndert. Er realisiert, dass sein Habitus zum Berufsbild passt und ist euphorisiert durch
diese Erkenntnis. Die Begeisterungsfihigkeit alsVoraussetzung fiir seine berufliche Orientierung
ist damit fiir ihn gegeben.

Durch die Anpassung des Berufsbildes wird auch die Grenze seines Habitus deutlich, die in der
Orientierung an der Nihe in der padagogischen Bezichung zu Kindern liegt. Seine Berufswahl
ist nicht durchzogen vom Bediirfnis nach erzicherischen Aufgaben und er merke, dass diese
auch gar nicht im Kern der Aufgaben liegen — erst durch diese Erkenntnis wird der Beruf fiir
ihn denkbar.

Zudem zeigt sich in dieser Passage seine Reflektiertheit, indem er sich seinen eigenen Schwi-
chen und Grenzen bewusst ist und auch offen — mit einer ihm bis dahin fremden Person — da-
riiber sprechen kann.

4.3.2 Passage 2: ,wenn er glaubt das ist so ein Honigschlecken dann soll er es machen’

Der nun folgende Teil der Interviews (Z. 44-74, Min. #00:04:33#) folgt fast direkt der bereits
interpretierten Passage. Dazwischen liegt nur eine kurze Erzihlung, dass ihn ein Freund, der be-
reits Lehramt studierte, zum Studium an genau dieser Hochschule geraten hat, weil die mensch-
liche Ebene dort so positiv ist (,einfach wie die Leute auf einen zugehen und sie sind halt einfach
interessiert und da hast du halt gemerke- zhm (2) sie- (2) die Leute freuen sich wenn du kommst
und die suchen auch Menschen die sich fiir den Beruf interessieren):

I: Die (2) dass du in der Schule dann warst bei diesem Stationenbetrieb war das mit der damaligen
Mutter deiner Freundin?

M:  Jagenaugenauja

I: Dic hat cinfach gesagt komm mal mit und schau dir das an
Ja genau- obwohl man das eigentlich- (.) ja (.) sie hitte eigentlich auch ein- eine Einv- Einver-
standniserkldrung gebraucht und Ding, aber sie hat halt ja- auf cigene Faust entschieden und sie
ist halt schon (.) ein bisschen ilter und hat einfach gesagt- () und ja das hat mir eben voll gefallen
und- (1) aber es ist halt viel Arbeit auch- und man- man unterschitzt es auch manchmal und (.)
es ist auch- (.) es steckt auch viel Arbeit dahinter und eben mit den Planungen und alles und das
habe ich (1) am Anfang habe ich das ein bisschen unterschitzt gehabt (1) also es ist wirklich mehr
als was man glaubt weil man hat ja- (1) ich finde- also bei meinen Freunden und so ist das niche
so angesehen irgendwie- Lehrer halt- da wird man eher so belichelt oder so und denke sich ja- (.)
ahm der- der hat ¢h so viele Ferien nur und der- der kommt so frith heim und so (1) aber (.) ich
sage ihnen halt dann immer dass es komplett was anderes ist und ich- ich méchte ihnen das auch

() zeigen und preis(.)geben und- und ihnen das auch sagen weil es hat (.) jeder die Méglichkeit

dass er (.) das was- also das macht was er méchte und wenn er glaubt das ist so ein Honigschle-
cken dann soll er es machen und- (.) und da ist es- mir ist es auch wichtig dass das Image auch (.)
besser wird und- und ja (6) ja und (4) ich bin mir sicher dass ich die richtige Entscheidung ge-
troffen habe und dass ich das fertig mache und es ist auch- ich finde auch oft (1) mit cinem- also
ich bin jetzt schon 25 und da weiff man dann schon mehr wa- was man machen méchte und da
weify man dann auch- (1) Ich finde es auch gut weil- weil ich die andere Seite auch gesehen habe
weil ich ((rduspert sich)) gearbeitet habe und ich weifd wie das ist in der Arbeitswelt und- und ich
mdchte auch- (3) es ist einfach ein komplett anderer Bereich und ich fiithle mich da einfach so
wohl- schon alleine von den Leuten her wie die- (.) wie die zu verschiedenen Themen auch stehen
und- (5) ja (5) und- und ich finde auch die Kinder- also man glaubt irgendwie (.) in dem Bereich
(-) da wissen die Kinder noch nicht so viel aber man ist jedes Mal so erstaunt irgendwie was- was
da zuriickkommt und wo man sich denkt- (.) das ist echt- da ist man echt baff dann auch und- (.)
wie die Kinder sich einfach auch begeistern kdnnen fiir Dinge und (2) weil ich mir nimlich kurz-
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zeitig iiberlegt gehabt habe dass ich eben Sekundarstufe mache aber (.) aber jetzt bin ich voll froh
dariiber (3) ahm eben weil auch die Umstellung auch war noch zusitzlich halt auf der Hauptuni
jetzt- und (3) ja eben dass man die Kin- ma- (.) also in der Volksschule kann man- da- da- (.) da
hat man die Kinder viel 6fters und da ist man so eine grofie Bezugsperson und (.) das ist in einer
Sekundarstufe zum Beispiel nicht der Fall und ja (2) man muss halt auch alles kénnen halt

Auch in dieser Passage bringt Markus verschiedene Themen ins Gesprich, wodurch sich auch
der metaphorische Gehalt erkennen ldsst und Schliisse auf den dahinterliegenden berufsbezoge-
nen Habitus von Markus gezogen werden kénnen.

Abklirung der Hospitation

Interviewer: Die (2) dass du in der Schule dann warst bei diesem Stationenbetrieb war das mit der
damaligen Mutter deiner Freundin?

M:  Jagenau genau ja

I: Die hat cinfach gesagt komm mal mit und schau dir das an

M:  Jagenau- obwohl man das eigentlich- (.) ja (.) sic hitte eigentlich auch ein- eine Einv- Einver-
stindniserklirung gebraucht und Ding, aber sie hat halt ja- auf eigene Faust entschieden und
sie ist halt schon (.) ein bisschen ilter und hat einfach gesagt- () und ja das hat mir eben voll

gefallen und- (1)

Dieser Einstieg gibt wenig Auskunft tiber habituelle Dispositionen, soll aber die folgenden Se-
quenzen einleiten. Nach der Einstiegserzihlung fragt der Interviewer nach, ob er die Erzihlung
richtig verstanden hat (siche Passage 1), was Markus bestitigt. Er geht darauf ein, dass ihn die-
se Volksschullehrerin entgegen biirokratischer Hiirden ,einfach’ in die Schule zur Hospitation
mitgenommen hat. Mit dem ansteigenden Alter bzw. der Erfahrung konnte sie das auch ent-
scheiden, ohne um Erlaubnis fragen zu miissen. Er schliefit hier mit der Wiederholung des posi-
tiven Erlebnisses dieser Hospitation. Im Anschluss ist es naheliegend, dass er noch einmal diese
Erfahrung der Hospitation vertieft. Da dies aber bereits geklart wurde, ist es auch denkbar, dass
er das Thema wechselt.

Die volle Hirte des Berufs

aber es ist halt viel Arbeit auch- und man- man unterschitzt es auch manchmal und (.) es ist auch- (.) es
steckt auch viel Arbeit dahinter und eben mit den Planungen und alles und das habe ich (1) am Anfang
habe ich das ein bisschen unterschitze gehabt (1) also es ist wirklich mehr als was man glaubt

Markus wechselt von der Situation der Hospitation in eine allgemeine Beschreibung des Lehrbe-
rufs. Auffallend in dieser Sequenz ist die Wiederholung und Betonung des Umstandes, dass der
Lehrberuf viel Arbeit’ bedeutet, was er selbst ,unterschitzt® hat und auch allgemein gesprochen
,wirklich mehr* ist, als angenommen wird. Durch diese Uberbetonung dokumentiert sich einer-
seits die hohe Bedeutung des Gesagten. Andererseits weist diese offensichtliche Notwendigkeit
der Wiederholung auf den Umstand hin, dass es sich hierbei nicht um eine legitime Sichtweise
handelt. Den Glauben an die Kugelform der Erde misste er nicht drei Mal wiederholen. Markus
versucht hier, auf einen Umstand hinzuweisen, der zumeist im Dunkeln bleibt. Diese dichte
Sequenz lasst bereits einige Hypothesen beziiglich Markus’ berufsbezogenen Habitus zu.

Auffallig ist dabei der grofe Druck der Rechtfertigung seiner Entscheidung. Dahinter lisst sich
ein unterlegener berufsbezogener Habitus der Legitimation und damit einer Orientierung an
Anerkennung vermuten (Habitushypothese 1). Der Beruf an sich bzw. der Beruf fiir ihn a/s
Mann ist erklirungsbediirfrig und nicht selbstverstandlich. Er fithlt sich daher einem stindigen
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Legitimationszwang ausgesetzt, dem er nachkommen méchte, um anerkannt zu werden. Das
Goffmansche (1969) Bild der Vorder- und Hinterbithne dringt sich dabei auf. Zuschauer:innen
sehen nur das Geschehen auf der Vorderbiihne, was fiir den Lehrberuf etwa die kurze Arbeits-
zeit in der Schule, die Ferien und freien Tage oder die Ausfliige sind. All die harte Arbeit, die
auf der Hinterbiihne passiert, wird dabei kaum wahrgenommen. Es fehlt die gesellschaftliche
Anerkennung des Berufs, wodurch er zu wenig sichtbar wird. Indem er die Anstrengung des
Berufs hervorkehrt, um den Beruf zu legitimieren, kann er seine eigene Legitimitit erhohen.
Die Aufwertung des Lehrberufs hat damit die Aufwertung seiner Person als Lehrer zur Folge.
Indem Markus zeigt, dass der Lehrberuf sehr anstrengend ist, vermittelt er, dass er selbst einen
schr anstrengenden Beruf ausiibt und sich damit nicht ein schones, ruhiges Leben macht. Dies
spricht gegen einen pragmatischen berufsbezogenen Habitus der Orientierung nach einem ru-
higen und anspruchslosen Beruf (Kontrast-Habitushypothese A).

Im Erkennen seiner unterlegenen Position zeigt sich jedoch auch ein progressiver berufsbezo-
gener Habitus (Habitushypothese 2), der sich von einem traditionellen und konservativen Bild
des Lehrberufs abgrenzt und sich dabei rebellisch an der Verinderung und dem Aufbrechen von
Grenzen orientiert. Er kennt die Regeln des Spiels, mochte sich ihnen jedoch nicht unterord-
nen, sondern sie verschieben und neu anordnen. Das Lehrer:innenbild von Markus unterschei-
det sich seiner Meinung nach vom gesellschaftlichen Bild auf diesen Beruf. Er ist allerdings nicht
bereit, sich diesem allgemeinen Bild unterzuordnen. Nicht er muss sich dndern, sondern die
anderen sollen dies tun. Sie sollen erkennen, wie der Beruf wirklich ist. Im Gegensatz zum weit
verbreiteten Vorurteil, dass Lehrer:innen ;vormittags Recht und nachmittags frei* haben, méch-
te er die Kehrseite der Medaille zeigen, die kaum wahrgenommen wird. Neben all der Freude
und den Freiheiten des Lehrberufs kommt auch die Anstrengung dazu, die allerdings meist im
Verborgenen bleibt. Markus’ Erzihlung erinnert damit an das Platonsche Hohlengleichnis, in
dem er selbst das Licht und damit die Wahrheit erkannt hat, wihrend die Anderen getiuscht
werden und nicht das ,Ganze Bild* erkennen konnen. Seine Aufgabe sicht er nun darin, diese
Botschaft auch an die nicht-Wissenden weiterzugeben. Er tritt gewissermaflen als Missionar auf,
der Wissen verbreiten mochte. Markus zeigt in dieser Perspektive einen aufklirerischen berufs-
bezogenen Habitus (Habitushypothese 3), der einer Orientierung an Aufklirung und Wissens-
vermittlung unterliegt. Dies liefe in weiterer Folge auch eine schulische Orientierung an der
Didaktik und Wissensvermittlung erahnen. Dabei lisst sich auch ein expertenhafter Modus der
Wissensvermittlung erkennen. So liegt es auch nahe, dass sein berufsbezogener Habitus weniger
an der Beziehungsebene zu den Kindern orientiert ist (Kontrast-Habitushypothese B), als an
der Wissensvermittlung.

Der positive Gegenhorizont, den Markus verdeutlicht, liegt in der Charakeeristik der vielen
und harten Arbeit, die zur Legitimation von Berufen fiihrt. Dahinter konnte sich auch ein
geschlechterstereotyper berufsbezogener Habitus (Habitushypothese 4) verbergen, indem frir
einen Mann nur harte und anstrengende Berufe in Frage kommen, um auch als richtiger Mann
gesehen zu werden. Das allgemeine Bild des Volksschullehrers als verweichlichten, femininen,
tréstenden und kiimmernden Beruf méchte er dadurch neu deuten, in dem er die anstrengen-
den und harten Momente des Berufs nach vorne kehrt. Durch diese Umdeutung versucht er,
dem Berufsbild des minnlichen Volksschullehrers eine gesellschaftliche Legitimation zu verlei-
hen. Wenn die Menschen die Hirte und die Anstrengung des Berufs erkennen, so wird er auch
fiir Minner attraktiv und erstrebenswert. Darin wiirde ein stereotypes Bild von Mannlichkeit
hervortreten. Nicht die Geschlechterstereotype miissten dieser Sichtweise zufolge aufgebro-
chen werden, sondern das gesellschaftliche Berufsbild von Lehrer:innen, um den Lehrberuf fiir
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Minner in den Méglichkeitsraum zu riicken. Die subjektive Passung seines Habitus mit den be-
ruflichen Anforderungen eines aus seiner Sicht anstrengenden, erfiillenden und harten Berufs,
ist fiir Markus gegeben. Problematisch ist allerdings das gesellschaftliche Bild der (minnlichen)
Volksschullehrperson, wodurch seine Berufswahl keine allgemeine Legitimation in seinem Um-
feld bekommt. Das Passungsverhiltnis ist daher von duf8eren Faktoren abhingig und gefihrdet.
Im Anschluss wire es denkbar, dass Markus weiter auf die Kehrseite der Medaille und damit
stirker auf die Hinterbithne eingeht. Andererseits spricht er im Interview mit jemandem, von
dem er ausgehen kann, dass er diese Hinterbithne kennt, den er damit nicht missionieren muss.
So ist auch maglich, dass er darauf eingeht, wie er den Beruf vor dieser Liuterung geschen hat
oder auch darauf, wie der Beruf allgemein geschen wird.

Die paradoxe Logik der Praxis

weil man hat ja- (1) ich finde- also bei meinen Freunden und so ist das nicht so angesehen irgendwie-
Lehrer halt- da wird man cher so belichelt oder so und denkt sich ja- (.) dhm der- der hat ¢h so viele
Ferien nur und der- der kommt so frith heim und so (1)

Markus greift das negative Image des Lehrberufs auf und reproduziert die gingigen Klischees
der vielen Freizeit und Ferien von Lehrer:innen, mit denen er im Alltag konfrontiert wird. Als
(minnlicher) Volksschullehrer wird er nicht ernst genommen in seinem Freundeskreis bzw.
seinem Herkunftsfeld. Er wird sogar ,belichelt’ fiir seine Berufswahl. Der Lehrberuf ist kein
legitimer Beruf. Seine Freunde sehen nur die Vorderbithne und das stért Markus. Auch hierin
zeigt sich wieder ein unterlegener berufsbezogener Habitus (Habitushypothese 1), der an einem
positiven Fremdbild und damit an Anerkennung — symbolischem Kapital — orientiert ist.
Auch der Umstand wird dabei deutlich, dass dieses Belichelr-Werden nicht aufgrund der oft
Frauen zugeschriebenen rollenspezifischen Facetten des Volksschullehrberufs (wie Bezichungs-
arbeit, oder care-Arbeit) passiert, sondern aufgrund der Rahmenbedingungen. Nicht die
qualitativ-inhaltlichen Aufgaben des Lehrberufs werden in seinem Umfeld als problematisch
angesehen, sondern die quantitativ sichtbaren und damit messbaren Arbeitszeiten. Im Zusam-
menhang mit der vorigen Passage bestitigt sich damit auch der geschlechterstereotype berufsbe-
zogene Habitus (Habitushypothese 4), in dem er versucht, den Beruf als hart und anstrengend
umzudeuten, um ihn auch fiir Manner zuginglich zu machen.

Auch in dieser Beschreibung der negativen Vorurteile gegeniiber seinem angestrebten Beruf
deutet sich ein aufklirerischer berufsbezogener Habitus an (Habitushypothese 3). Auch diese
Annahmen (Hypothese 3 und 4) richten sich gegen einen Widerstand und sind damit auch im
Sinn eines progressiven berufsbezogenen Habitus (Habitushypothese 2) zu lesen, der nicht so
schnell aufgibt und sich am Aufbrechen der gingigen doxa und dem Verschieben der Grenzen
des Berufs orientiert.

Dass Markus cinen geschlechterrollenuntypischen Beruf wihle, lisst zwar die Annahme eines
progressiven Habitus zu, muss dabei aber nicht unbedingt eine rebellische oder Konventionen-
brechende Orientierung bedeuten. Denn Markus kénnte diesen Beruf wiederum geschlechter-
rollentypisch auslegen und sich damit erst recht wieder den Konventionen - in diesem Fall den
Konventionen der Geschlechterrollen — unterwerfen. Demnach wiirde Markus einer paradoxen
Logik der Praxis unterliegen, die sich zugleich als progressiv und konventionell herausstellt.

So kénnte ihm ein begeisterungsorientierter berufsbezogener Habitus (neue Habitushypothe-
se 5) zugeschrieben werden, bei dem sein Wunsch nach beruflicher Erfiillung grofer wire als
die feldspezifische doxa seines Herkunftsfeldes. Darin wiirde sich der progressive Part seiner Be-
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rufswahl zeigen, in dem er sich den feldspezifischen Regeln des Spiels widersetzt und als Mann
einen #ypischen Frauenberuf anstrebt. Gleichzeitig wiirde er jedoch einem Hysteresis-Effekt sei-
nes geschlechterbezogenen Habitus unterliegen, wodurch er die beruflichen Anforderungen a/s
miénnlicher Volksschullehrer in der inkorporierten geschlechterspezifischen illusio der pidagogi-
schen Distanz bzw. der Wissensvermittlung erkennt.

Im Vergleichshorizont zu Isa deutet sich eine Gegenhypothese an, indem Markus kein be-
zichungsorientierter berufsbezogener Habitus zugesprochen werden kann, der an einem
schulischen Konzept von Familie, der pidagogischen Nihe und der Sicherheit interessiert ist
(Kontrast-Habitushypothese B). Und im Gegensatz zu Nicole geht er nicht den einfachen prag-
matischen Weg (Kontrast-Habitushypothese A), der fiir ihn vorgesehen ist, sondern sucht die
Herausforderung und die Erfiillung.

Alle bisher aufgestellten Hypothesen erweisen sich nicht als kategorisch voneinander getrennt,
sondern zeigen einige Uberschneidungen. Insofern lieRen sich diese eventuell bei weiterer Be-
stitigung auch teilweise zusammenfassen bzw. schirfen. Im Anschluss ist naheliegend, dass Mar-
kus diese Bedenken und Vorurteile der Freunde aufbrechen méchte und auf die Aspekee des
Berufs eingeht, die sie dabei tibersehen. Ein ,aber ist zu erwarten.

Das Verschieben der doxa

aber (.) ich sage ihnen halt dann immer dass es komplett was anderes ist und ich- ich méchte ihnen das
auch (.) zeigen und preis(.)geben und- und ihnen das auch sagen weil es hat (.) jeder die Méglichkeit
dass er (.) das was- also das macht was er méchte und wenn er glaubt das ist so ein Honigschlecken

dann soll er es machen und- (.) und da ist es- mir ist es auch wichtig dass das Image auch (.) besser wird

und- und ja (6)

Ein weiteres Mal unterstreicht Markus den missionarischen, aufklirerischen Gedanken. Er
mochte das wabre Berufsbild, das er als Experte, als Erleuchteter erkennt, auch den anderen
zuginglich machen. Er mochte es ihnen ,zeigen® und sie damit auf den rechten Weg fithren. Die
irritierende Formulierung ,preis(.)geben’ verstirke sein Interesse daran zusitzlich. ,Preis gege-
ben’ wird etwa ein Geheimnis. Das Geheimnis, das Markus bereithilt, ist die Wabrbeit iiber den
Lehrberuf und diese Wahrheit liegt in der Anstrengung. Seine subjektive Wahrheit soll auch
objektiv anerkannt werden. Markus mochte die Auflenstehenden mit auf die Hinterbithne neh-
men, sie einweihen und ihnen einen Einblick in diese harte, arbeitsintensive Welt gewihren, um
damit die doxa zu verschieben. Er mdchte das Image des Berufs verbessern, indem er zeigt, dass
der Beruf ,kein Honigschlecken® ist.

Durch diese Sequenz bestitigen sich sowohl der Drang nach Aufklirung, Missionierung und
Wissensvermittlung (Habitushypothese 3), als auch der progressive Habitus des Wunsches nach
Aufbrechen des Berufsbildes (Habitushypothese 2) und der unterlegene Modus des Bediirfnis-
ses nach Anerkennung und Sichtbarkeit (Habitushypothese 1). Beim letzten Punkt deutet sich
an, dass Markus mehr an der allgemeinen, objektiven Anerkennung des Lebrberufs als legitimen
Berufinteressiert ist, als an der subjektiven Anerkennung von ibm als Akteur in diesem Beruf.
Er erkennt woméglich, dass seine subjektive Anerkennung von der objektiven Anerkennung des
Berufs abhingig ist. Auch die didaktische Komponente seines Habitus und der expertisenhafte
Modus werden in dieser Sequenz deutlich.

Implizit naheliegend ist es, dass Markus bei dieser Beschreibung vor allem einem geschlechter-
stereotypen Minnlichkeitsbild unterliegt. Anstrengung und Hirte sind fiir Markus die Facetten
eines Berufs, die diesen zu einem legitimen Beruf — auch fiir Minner — machen. Auch versucht
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er, diese Hirte und Anstrengung (es ist kein ,Honigschlecken®) hervorzuheben, und diesen Be-
ruf damit auch fiir Ménner zuginglich zu machen bzw. allgemein zu legitimieren. Manner sind
fiir den Beruf geeignet, weil der Beruf eine gewisse Hirte abverlangt. In seinem Freundeskreis
wiirde er damit nicht mehr ,belichelt’ werden, sondern vollwertig anerkannt, wodurch sich die
Hypothese eines geschlechterstereotypen berufsbezogenen Habitus (Habitushypothese 4) be-
statigt, der sich an Geschlechterrollen orientiert und diesen nachzukommen versucht. Auch das
Paradox der progressiven Konvention kann dabei aufrechterhalten werden.

Die weiteren Hypothesen bleiben bei dieser Sequenz unberiihrt. Im Anschluss ist aufgrund der
langen Pause zu erwarten, dass Markus das Thema wechselt. Auch eine erneute Vertiefung in
Richtung bestimmter Facetten des Berufs, die kaum bekannt sind, ist moglich.

Arbeitswelt vs. Lehrberuf oder Die Pifia-Colada-Metapher

ja und (4) ich bin mir sicher dass ich die richtige Entscheidung getroffen habe und dass ich das fertig
mache und es ist auch- ich finde auch oft (1) mit einem- also ich bin jetzt schon 25 und da weiff man
dann schon mehr wa- was man machen mochte und da weiff man dann auch- (1) Ich finde es auch gut
weil- weil ich die andere Seite auch gesehen habe weil ich ((riuspert sich)) gearbeitet habe und ich weif§
wie das ist in der Arbeitswelt und- und ich méchte auch- (3)

Zunichst stellt Markus klar, dass er sich seiner Berufswahl sicher ist, was er auch auf sein Al-
ter zuriickfithrt. Dadurch signalisiert er neben der beruflichen Sicherheit auch Erfahrung und
Weisheit. Durch seine Expertise kann er gut abschitzen, ob der Beruf der richtige fir ihn ist.
Diese Expertise kommt neben dem Alter auch daher, dass er bereits beruflich titig war und da-
her einschitzend ,weif$ wie das ist in der Arbeitswelt’. Er distanziert sich damit woméglich von
anderen Studierenden, die direkt nach der Schule ins Studium einsteigen und daher ,die andere
Seite’ nicht gesehen haben. Dies konnte auch in die Richtung gedacht werden, dass er weifs, was
auf ihn zukommt und er dadurch besser vorbereitet ist als seine Kommiliton:innen.

Die expertenhafte Modus, in der er hier spricht, sowie der abgebrochene Schluss dieser Sequenz
(und ich mochte auch-‘) deuten darauf hin, dass er abermals darauf eingeht, dieses Wissen auch
weitergeben zu wollen (Habitushypothese 3).

Markus stellt durch seine Hervorhebung der , Arbeitswelt” als ,die andere Seite® eine Distanzie-
rung vom Lehrberuf zu anderen Berufen her und reproduziert damit das negative gesellschaft-
liche Berufsbild, das er kritisiert. Auf der einen Seite gibt es die , Arbeitswelt’, auf der anderen
die Schule bzw. die Lehrer:innen.

Auch wenn die Kontextverschiebung im Sinne der Objektiven Hermeneutik ablicherweise
nicht Teil der Sequenzanalytischen Habitusrekonstruktion ist, sei hier erlaubt, einen Vergleich
darzulegen, der in der Interpretationsgruppe fiir rege Diskussionen sorgte und ,Die Pifa-Co-
lada-Metapher® genannt wurde. Dabei kommt die Logik der Praxis von Markus deutlich zum
Vorschein. Der Kontext, in den diese Logik verlegt wird, ist die Nachbesprechung eines Bar-
besuchs unter Freunden. In den ersten Sequenzen dieser Passage rechtfertigt Markus seine Ge-
trinkewahl. Trotz des Images als zypisches Frauengetrink hat Markus Pifa Colada getrunken.
Darin zeigt sich einerseits die Notwendigkeit der Legitimierung (,also bei meinen Freunden
und so ist das nicht so angeschen irgendwic). Er als Mann muss diese Getrinkewahl rechtferti-
gen, da sie ihm prinzipiell nicht zusteht (,da wird man eher so belichelt’) (Habitushypothese 1).
Eigentlich miisste er — die #//usio seines Feldes reproduzierend — Bier trinken. Auch verdeutlicht
dieser Trotz seinen progressiven Habitus (Habitushypothese 2), der sich von diesen Konven-
tionen nicht aufhalten lisst und sich damit bewusst der Kritik der Verweichlichung aussetzt.
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Dieser progressive Aspekt muss dadurch allerdings geschwicht werden, dass er zu dieser Ge-
trinkewahl nicht einfach steht, sondern sie damit rechtfertigt, dass Pina Colada viel hirter ist
als allgemein gedacht (,man unterschitzt es auch manchmal‘), wodurch der Cocktail auch fiir
Minner passend wird (Habitushypothese 4). Trotz des allgemeinen Bildes des Cocktails — er
schmecke siiff und ist mit Schirmen und Ananasscheiben verziert — ist Pifia Colada ein hartes
Getrink (und kein ,Honigschlecken®). Und das will er auch den Freunden klarmachen und diese
doxa verschieben, indem er sie aufklirt und ihnen sein Wissen weitergibt (,ich méchte ihnen
das auch (.) zeigen und preis(.)geben und- und ihnen das auch sagen‘) (Habitushypothese 3).

Er stellt sich damit auf die Ebene des Wissenden, der dieses Wissen auch weitergeben méchte.

Zusitzlich streicht er dabei sein Alter und seine Erfahrung mit anderen Getrinken hervor. Er
hat schon viel ausprobiert (,weil ich die andere Seite auch gesehen habe*) und weif} daher wovon
er spricht (,ich bin mir sicher dass ich die richtige Entscheidung getroffen habe®). So kann er gut
vergleichen und ist seinen Freunden einen Schritt voraus. Sein Interesse und seine Faszination
fiir das Getrink sind grofer als die Konventionen, die er dafiir iiberschreiten muss.

Um nun wieder auf den Lehrberuf zuriickzukommen, hilft diese Metapher dabei, die Struktu-
ren hinter Markus’ praktischen Sinn zu verdeutlichen. Er betont diese Hirte und Anstrengung
des Lehrberufs, um den Beruf fir ihn nach auf8en zu legitimieren. Seine subjektive Passung zu
seinem Berufsbild ist fiir ihn gegeben (,ich bin mir sicher dass ich die richtige Entscheidung ge-
troffen habe®), diese benotige daher keine Rechtfertigung. Es fehlt nur noch die Rechtfertigung
fiir diese Passung nach auflen. Und diese — so antizipiert er — ldsst sich nur iiber die Komponente
der beruflichen Hirte bewerkstelligen. Inwiefern diese Komponente nur Mittel zum Zweck ist
oder der Inkorporation seiner geschlechterspezifischen #//usio folgt, bleibt vorerst ungeklirt.
Nachdem er in dieser Sequenz sehr zielsicher und selbstbewusst spricht, ist es naheliegend, dass
er weiter auf die positiven Aspekte des Lehrberufs eingeht, die seinen praktischen Sinn bzw.
seinen Sinn fiir das Spiel widerspiegeln. Ebenso wire es dagegen denkbar, dass er auf die Per-
spektive seiner Mitstudierenden eingeht, die noch nicht berufstitig waren und nicht auf die
Berufswelt vorbereitet sind.

Die Innensicht bzw. illusio des pidagogischen Feldes

es ist einfach ein komplett anderer Bereich und ich fithle mich da einfach so wohl- schon alleine von den
Leuten her wie die- (.) wie die zu verschiedenen Themen auch stehen und- (5) ja (5)

Markus wechselt das Thema und springt dabei von der Auflenwahrnehmung des Lehrberufs
und seinem Wunsch nach Verinderung dieser zur Innensicht des Lehrberufs. Dabei dokumen-
tiert sich sein positiver Gegenhorizont, der im sozialen Miteinander und der dahinterstechenden
illusio des padagogischen Feldes liegt. Dieses Feld ist ,einfach ein komplett anderer Bereich’, wo-

bei er in Weiterfithrung zur vorigen Sequenz wahrscheinlich die Arbeitswelt abseits des Padago-
gischen meinen kénnte. Im technischen Beruf, den er davor ausiibte und in dem er sich offenbar
nicht ,wohlfiihlte’, scheint die Logik der Praxis bzw. der Habitus der Akteur:innen kontrir zu
jenen im padagogischen Feld zu sein. Diese machen den Unterschied, ohne dass er dabei darauf
eingeht, was er konkret damit meint (,wie die zu verschiedenen Themen auch stehen’).

Weniger die Facetten seines Habitus als vielmehr seine Passung zum Feld lassen sich in dieser
Sequenz erkennen. Seine subjektive Passung zum Feld und dessen Akteur:innen diirfte optimal
hergestellt sein und am iiberraschenden Modus dieser Erzahlung lasst sich erahnen, dass er dies
nicht erwartet hatte. Er bringt den erforderlichen feldspezifischen Habitus offensichtlich bereits
ins Studium mit. Dieser passte nicht zum technischen Beruf, was er womdglich erst nach seinem
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Wechsel ins pidagogische Feld vor Augen gefiithrt bekam. Einmal mehr wird deutlich, dass die
subjektive Passung bzw. der eigene berufsbezogene Habitus in keiner Passungsproblematik zur
illusio des Feldes steht. In Bezug auf die Innensicht des Feldes spricht er demnach auch nicht in
einem unterlegenen Modus (Habitushypothese 1) und muss sich auch nicht rechtfertigen fiir
diese Berufswahl. Hier wird er anerkannt. Ebenso braucht er im Feld keine progressive Haltung
(Habitushypothese 2), da aufgrund seiner Passung kein Anlass bzw. Bedarf zum Aufbrechen
von Grenzen bestehen.

Die Geschlechterstereotype stehen ihm innerhalb des Feldes nicht im Weg (Habitushypothe-
se 4). Es ist anzunehmen, dass er a/s Mann im Bereich der Primarstufenpidagogik anerkannt,
wenn nicht sogar bewundert oder bevorzugt wird, was auch ein Grund fiir sein Wohlfiihlen’ im
Feld sein konnte. Dabei ist denkbar, dass er bisher durch die allgemeinen Geschlechterstereo-
type einer symbolischen Gewalt — im Sinne einer toxischen Mannlichkeit — ausgesetzt war, da
er sich diesen Rollenklischees nicht zugehorig fiihlt, ihnen aber stets ausgeliefert ist. Sowohl in
seinem Herkunftsfeld (,dann habe ich mich durch meinen Vater auch fiir eine technische Schie-
ne interessiert’, Z. 10) als auch in seinem urspriinglichen beruflichen Feld im technischen Beruf
musste er sich diesen Rollenerwartungen fiigen. Das pidagogische Feld kénnte demnach eine
Art Erleichterung auslosen, da dort dieser Druck der Geschlechterrollen nicht herrsche. Dass er
sich nun im piadagogischen Feld ,so wohl’ fiihlt, verdeutlicht die scharfen Grenzen des Feldes

und dessen Distinktion vom technischen Feld (,es ist einfach ein komplett anderer Bereich®).

Die langen Pausen am Schluss dieser Sequenz verdeutlichen woméglich einen Nachdenkpro-
zess, in dem er tiber diese feldspezifische Charakeeristik nachdenkt. So wire es denkbar, dass er
weiter darauf eingeht. Ebenso konnte das abschlieende ,ja“ als Konklusion gelesen werden, so-
dass dieses Thema damit abgeschlossen ist. Die Vorziige seiner Passung zu den Kommiliton:in-
nen bzw. auch den anderen Akteur:innen im Feld sind damit fiir ihn ausreichend erklirt.

Kindliche Begeisterungsfihigkeit

und- und ich finde auch die Kinder- also man glaubt irgendwie (.) in dem Bereich (.) da wissen die
Kinder noch nicht so viel aber man ist jedes Mal so erstaunt irgendwie was- was da zurtickkommt und
wo man sich denkt- (.) das ist echt- da ist man echt baff dann auch und- (.) wie die Kinder sich einfach
auch begeistern kénnen fiir Dinge

Markus lenkt das Thema zu den Schiiler:innen und verdeutlicht seine Begeisterung fiir die Arbeit
mit Kindern. Der positive Gegenhorizont in dieser Arbeit zeigt sich dabei in erster Linie durch
deren Begeisterungsfahigkeit und den tiberraschend hohen Wissensstand der Kinder im Volks-
schulalter. Darin dokumentiert sich sein berufsbezogener Habitus, der sich an der Wissensver-
mittlung orientiert (Habitushypothese 3) und dessen Interesse darin liegt, die Schiiler:innen zu
fordern und diese Begeisterungsfihigkeit zu stirken. Sowohl eine pragmatische Orientierung
(Kontrast-Habitushypothese A) als auch das zentrale Interesse an der pidagogischen Nihe zu
den Kindern (Kontrast-Habitushypothese B) kann hier ausgeschlossen werden.

Vielmehr formt Markus dabei eine weitere Form seiner optimalen Passung zu seinem Berufs-
bild. Die Begeisterungsfihigkeit und der Wissensdurst der Schiiler:innen formen die Anforde-
rungslogik des Feldes. Nach der Passung zu den pidagogischen Akteur:innen im Feld zeigt er
hiermit auch die Passung zu den Schiiler:innen auf.

Nachdem Markus die Ebene der Kolleg:innen und jener der Kinder aufgegriffen hat, ist nun zu
erwarten, dass er eine neue berufliche Ebene einfiihrt. Er scheint hier eine holistische, aber dabei
jeweils sehr knappe Beschreibung des Lehrberufs anzustreben.
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Sekundarstufe als Alternative

und (2) weil ich mir nimlich kurzzeitig tiberlegt gehabt habe dass ich eben Sekundarstufe mache aber
() aber jetzt bin ich voll froh dariiber (3) ahm eben weil auch die Umstellung auch war noch zusitzlich
halt auf der Hauptuni jetzt-

Markus fithrt auch in dieser Sequenz ein neues Thema ein und wechselt von der kindlichen
Begeisterung zur Abgrenzung des Volksschullehrberufs und damit zur strukturellen Ebene des
Studiums. Es hatte sich auch iiberlegt, Sekundarstufenlehrer zu werden, ist aber froh dariiber,
dies nicht gemacht zu haben. In der Sekundarstufe spielt die Wissensvermittlung allgemein eine
groflere Rolle als im Volksschullehrberuf — so die gingige Meinung, die auch in den Interviews
immer wieder zum Vorschein kam. Insofern wire diese Entscheidung mit seiner Orientierung
an der Wissensvermittlung naheliegender gewesen. Mit der genannten ,Umstellung’ ist die Zu-
sammenlegung der PHs mit den Universititen im gesamten Sekundarstufenbereich gemeint. Er
konnte damit auf unterschiedliche Facetten anspielen. Die Sekundarstufenausbildung wurde
durch die starke Rolle der Universititen sehr universitir geprigt, wodurch den Studierenden
mehr Eigenverantwortung in der Studienorganisation zugetragen wurde. Ein weiterer zentraler
Unterschied ist die im Vergleich zur PH relativ spit stattfindende Schulpraxis. In Common
Sense der Studierenden ist die Ausbildung an der Universitit stirker mit Theorie verkniipft,
withrend an der PH die sogenannte Praxis im Vordergrund steht.'®

Habitushypothetisch lisst sich dadurch wenig tiberpriifen. Im Anschluss wire denkbar, dass er
genauer darauf eingeht. Da der Modus dieser Passage allerdings weniger in der Vertiefung ver-
schiedener Sachverhalte liegt, ist es auch denkbar, dass er ein weiteres Mal das Thema wechselt.

Von Bezugspersonen und Alleskénnern

und (3) ja eben dass man die Kin- ma- (.) also in der Volksschule kann man- da- da- (.) da hat man die
Kinder viel 6fters und da ist man so eine groffe Bezugsperson und (.) das ist in einer Sekundarstufe zum
Beispiel nicht der Fall und ja (2) man muss halt auch alles kénnen hale

In dieser letzten Passage wechselt Markus ein weiteres Mal das Thema und bringt zwei zusitz-
liche Aspekte des Volksschullehrberufs ins Spiel. Einerseits die Charakeeristik, dass Volksschul-
lehrer:innen in Abgrenzung zur Sekundarstufe aufgrund der Haufigkeit des Kontakes ,grofie
Bezugspersonen' fiir die Schiiler:innen sind und andererseits, dass man in der Volksschule ,halt
auch alles konnen‘ muss. Dabei diirfte er die unterschiedlichen Ficher meinen. In beiden Fillen
distanziert er sich von der Sekundarstufe.

Im Vergleichshorizont zu Isa sagt er nicht: ,da wirs schade wenn ich jetzt nur also in einem
Bereich (1) so extrem gehe (Isa, Z. 294). Isas Vater sagt dies zu ihr, weil sie so vielfiltig ist.
Isa spricht dabei aber im Modus der Distinktion, was auf einen negativen Gegenhorizont der
Spezialisierung deutet. Markus dagegen erzihlt von einem positiven Gegenhorizont, in dem er
aktiv die Ebene des Wissens bzw. Kénnens in den Vordergrund stellt: ,man muss halt auch alles
konnen halt’, wodurch sich ein letztes Mal sein kompetenzorientierter, wissensvermittelnder
berufsbezogener Habitus dokumentiert, der am Wissen bzw. dessen Verbreitung orientiert ist
(Habitushypothese 3).

Dass hier trotz der Erwiihnung der ,Bezugsperson‘ nicht von einer zentralen Orientierung an
der engen Bezichung zu den Kindern (Kontrast-Habitushypothese B) gesprochen werden kann,

169 Zum Mythos der Antinomie von Theorie und Praxis im Feld der Bildung siche Kapitel 6.2.
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zeigt sich anhand mehrerer Komponenten. Zunichst kommt diese Facette des Berufs sehr spit
und diirfte demnach nur eine nachgeordnete Rolle spielen. Der unsichere Modus, der sich in
den vielen Wortabbriichen und Pausen zeigt, deutet ebenso auf die geringere Habitualisierung
dieser Orientierung hin: ,dass man die Kin- ma- (.) also in der Volksschule kann man- da- da- (.)
da hat man". Auch die neutrale und allgemeine man-Form deutet darauf hin, da er davor zumeist
in der ich-Form gesprochen hat (etwa: ,am Anfang habe ich das ein bisschen unterschitzt’, ,ich
finde’, ,ich sage ihnen halt dann immer, ,ich méchte ihnen das auch (.) zeigen und preis(.)geben’,
Jich weifd wie das ist in der Arbeitswelt’). Er sagt nicht ,da bin ich eine grofe Bezugsperson', was
ebenso als eine gewisse padagogische Distanzierung betrachtet werden kann.

Zusammenfassende Habitushypothese aus Passage 2

Diese schr frithe Passage im Interview ist geprigt durch den mehrmaligen Themenwechsel. Er
bringt dabei alles Mégliche ein. Von der Hirte des Berufs tiber die AufSensicht bzw. das Image,
dem Gedanken der gesellschaftlichen Aufklirung, der Ebene der Kolleg:innen, der Wissensver-
mittlung der Schiller:innen, der Ebene des Unterrichts, der Biirokratie bzw. Vorbereitung und
Planung, der Abgrenzung von der Sekundarstufe bis hin zur Lehrperson als Bezugsperson und
dem Bedarf einer vielfiltigen und allseitigen Kompetenzerfordernis. Dieser holistische Blick auf
den Lehrberuf dokumentiert auch die vielen Facetten des berufsbezogenen Habitus, der sich aus
vielen Komponenten zusammensetzt. Diese lassen sich fiir Markus wie folgt zusammenfassen:
Markus kann ein aufklirerischer berufsbezogener Habitus zugesprochen werden, der sich an
der Wissens- bzw. Kompetenzvermittlung orientiert. Zentral ist fiir ihn die Lehre, die Didak-
tik und die Begeisterungsfahigkeit der Schiiler:innen. Kinder im Volksschulalter haben bereits
tiberraschend viel Wissen und Interesse, was eine Grundvoraussetzung fiir seine Orientierung
an der Wissensvermittlung bedeutet. Die #/usio des Feldes, die ihn fasziniert, bringt ihn dazu,
sich seiner Berufswahl sicher zu sein. In der ersten Passage konnte gezeigt werden, dass Markus
einen Beruf anstrebt, in dem er bis zur Pensionierung mit Begeisterung bleiben kann. Diese Pas-
sage deutet darauf hin, dass er im Lehrberuf diese lange andauernde Begeisterung gefunden hat.
Insofern zeigt sich auch hier ein begeisterungsorientierter berufsbezogener Habitus mit einem
grof8en Interesse an der beruflichen Erfiillung.

Eine zweite Komponente, auf die Markus in dieser Passage besonders stark eingeht, ist jene des
Images des Lehrberufs. Markus lenkt das Gesprich von sich aus in Richtung Aufien- bzw. Fremd-
bild zum Lehrberuf, das ihm besonders wichtig zu sein scheint. Der Volksschullehrberuf ist all-
gemein zu wenig anerkannt, was ihn stért und wogegen er ankidmpfen mochte, weil dieser Befund
seiner Meinung nach einem Irrtum aufsitzt. Er spricht in diesen Abschnitten aus der Position des
Verteidigers des Lehrberufs, wobei auch ein aufklirerischer berufsbezogener Habitus zum Vor-
schein kommt. Aufgrund der Illegitimitit des Lehrberufs, die Markus in seinem Herkunftsfeld er-
kennt, wird er stets zur Rechtfertigung seiner Berufswahl gedringt. Diese symbolische Macht do-
kumentiert sich in den Sprechakten, in denen Markus zeigt, welch Anstrengung es bedeutet, den
Beruf nach auflen zu legitimieren (,da wird man eher so belichelt* bzw. ,ich mochte ihnen das auch
() zeigen und preis(.)geben und- und ihnen das auch sagen). Dabei zeigt sich ein unterlegener

berufsbezogener Habitus der Legitimation und damit einer Orientierung an Anerkennung und

Sichtbarkeit, die er tiber die gesellschaftliche bzw. feldspezifische Aufklirung erreichen méchtee.
Ebenso dokumentiert sich dabei ein progressiver Moment, indem er traditionelle und konservati-
ve Bilder des Volksschullehrberufs aufbrechen und Grenzen verschieben mochte.

Eine weitere Facette in der Abhandlung zum gesellschaftlichen Fremdbild des Volksschullehr-
berufs verdeutlicht sich im Umgang mit der Art und Weise der Rechtfertigung des Berufs. Mar-
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kus versucht, diese Legitimation iiber die Anerkennung der Hirte und der Anstrengung des
Berufs zu erlangen. Dies deutet sehr stark darauf hin, dass er dabei nicht nur den Volksschullehr-
beruf an sich, sondern speziell den Volksschullehrberuf /s Mann zu rechtfertigen versucht. Der
Beruf ist nach Markus auch fiir Manner geeignet, weil dieser kein ,Honigschlecken' ist, sondern
im Gegenteil: ;man unterschitzt es auch manchmal‘ und ,es steckt auch viel Arbeit dahinter".
Darin dokumentiert sich ein geschlechterstereotyper berufsbezogener Habitus, der sich an Ge-
schlechterkonventionen hilt bzw. ihnen aufsitzt. Ein Beruf wird fiir Minner demzufolge dann
legitim und attraktiv, wenn er mit Mannlichkeitsstereotypen wie Hirte und Anstrengung ver-
bunden wird. Nach auf8en versucht er, diese zu vermitteln und reproduziert sie dadurch. Ob er
jedoch selbst diesen Stereotypen aufsitzt oder diese nur als Mittel zum Zweck seiner Legitimie-
rung verwendet, bleibt offen. In jedem Fall zeigt sich dadurch die Macht des Herkunftsfeldes,
das diese Geschlechterrollen und -konventionen weitergibt und aufrechterhilt. Auch Markus
fiigt sich diesen und reproduziert sie damit, worin sich der Aspekt der toxischen Minnlich-
keiten zeigt. Als Mann muss er demnach diesen Beruf anders rechtfertigen. Zudem deutet sich
an, dass er den Beruf anders auslegen muss, als Frauen dies tun. Die Nihe zu den Kindern ist
fiir Markus nicht im positiven Gegenhorizont verankert bzw. spricht er nicht offen davon — im
Vergleichhorizont zu Isa und Nicole: ,denke dass ich gut mit Kindern umgehen kann und (.)
mich da einfithlen kann' (Nicole, Z. 241) bzw. ,in die Volksschule gehen normalerweise Kinder
ja oft noch sehr gerne und da haben sie die Lehrerin gerne® (Isa, Z. 369). Auch dahinter kénn-

te cine geschlechterspezifische Prigung stecken, die diese pidagogische Nihe fiir Markus a/s
Mann nicht zulisst.

Markus war auf der Suche nach einem beruflichen Feld, zu dem er passt bzw. das zu ihm passt
und ist im pidagogischen Feld fiindig geworden. Die #//usio des pidagogischen Feldes ist jene,
die er im positiven Gegenhorizont verankert hat — im Gegensatz zu jener des technischen Fel-
des. Das erkennt er in den Einstellungen der Akteur:innen im Feld — wen und was er damit
genau meint, bleibt unklar, bringt aber seine subjektiv angestrebte Passung zum Feld zum Aus-
druck. Diese Passage deutet darauf hin, dass er diese Passung innerhalb des Feldes im Bereich
des Méglichen erkennt, dass er diese Passung nach aufien jedoch erarbeiten muss, da diese nicht
anerkannt ist. Minner im Volksschullehrberuf sind niche legitim.

4.3.3 Passage 3: ,dass Kinder einfach so komplett gleich herkommen und dich so quasi

angreifen wollen und so*

Die folgende Passage (Z. 187-203, Min. #00:18:45) folgt ciner Argumentation fiir die Ent-
scheidung zum Volksschullehramt und gegen die Sekundarstufe. Markus wusste, dass er durch
die frithe Schulpraxis an der Pidagogischen Hochschule und damit im Volksschullehramt
bereits in der ersten oder zweiten Woche des Studiums mit den Schiiler:innen in Berithrung
kommt. Dadurch - so argumentiert er — weif§ er schnell, ob der Beruf fiir ihn passt. Als Spétein-
steiger im Alter von bereits 25 Jahren wire er im Sekundarstufenlehramt sonst ein grof3es Risi-
ko eingegangen, da dort erst spat Schulpraxis vorgesehen ist. Dies zeigt auch seine verankerte
Fremdheit gegeniiber dem Beruf bzw. seine Skepsis gegeniiber seiner eigenen Passung im Prozess
der Berufswahl. Auf diese Argumentation folgt schlieSlich die Nachfrage des Interviewers, wel-
che Erfahrung er zu Beginn der Schulpraxis gemacht hat:

I: Und wie ist es dir in der Praxis dann gegangen? Gleich von Anfang an super-

M:  also (2) ((lautes, lachendes ausatmen)) es war schon komplett was anderes- also (1) ich bin auch
mit dem- am- am Anfang bin ich gar nicht so zurechtgekommen dass- dass Kinder cinfach so
komplett gleich herkommen und dich so quasi angreifen wollen und so und als Mann bist du
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halt irgendwie auch- ah da méchtest du auch deinen Abstand haben und Ding- (.) aber jetzt
mittlerweile denke ich da gar nicht so viel dariiber nach und (1) und jetzt méchte ich auch- in
den Ferien- da habe ich mich jetzt auch angemeldet — da habe ich noch kein Mail kriegt shm -
dass ich bei so einer Ferien- Ferienwoche mitarbeite weil ich eben wenig Kontakt mit Kindern
habe (1) und (.) mir das einfach- weil ich das einfach machen méchte halt und (1) und es ist hale
wirklich von Woche zu Woche, von Praxis zu Praxiswoch- also von Praxiswoche zu Praxiswoche
ist es halt auch immer besser und (.) dann kennen wir die Kinder schon, dann weif8 man schon die
Namen, dann ist es auch viel besser weil am Anfang ist man halt irgendwie perplex halt weil die
Kinder d- (1) die wo- die haben cinfach einen Menschen gerne und dann rennen sie einfach hin
und iiberhaupt als Mann bist du halt irgendwie so- weil wir- das war ja iiberhaupt so lustig- wir
waren ja im 1. Semester sind wir ja 5 shm- immer in Ser-Gruppen gewesen halt und 5 Burschen-
die haben uns aus- angeschaut @(1)@ wie wenn wir irgendwelche anderen Menschen wiren @
(2)@ und (.) dann hat eben ein Kind gesagt ,wa- also das war halt ein Bursche- ,was?* also ,lauter
Burschen, yeah' @(2)@ da hat er sich gleich gefreut, das war echt lustig (1) ja

Diese Passage zielt auf die Handlungsebene der Schulpraxis ab und gibt Einblick auf das anti-
zipierte Lehrerhandeln und damit auf den berufsbezogenen Habitus von Markus.

Einstieg in die Schulpraxis
I: Und wie ist es dir in der Praxis dann gegangen? Gleich von Anfang an super-

Der Interviewer bleibt damit beim Thema der Schulpraxis und versucht, eine Entwicklungs-
perspektive der Schulpraxis zu entdecken, indem er einen zeitlichen Verlauf der Praxiserfahrung
wissen méchte. Vor allem der Beginn (,von Anfangan’), also die erste Praxisphase steht dabei im
Zentrum. Die Zusatzfrage deutet darauf hin, dass es ihm zum Zeitpunkt des Interviews bereits
,super’ geht. Die Frage ist, ob dies von der ersten Phase der Schulpraxis an so war. Die Frage der
Passung steckt dabei zwischen den Zeilen.

In Richtung Habitushypothesen gedacht werden durch diese Fragestellung verschiedene Ebe-
nen erdffnet. Einerseits zielt die Frage auf mogliche Krisen in der Praxis ab. Andererseits sind
damit auch die Passungsverhiltnisse zum angestrebten beruflichen Feld angesprochen. Es geht
nun um ein neues Thema bzw. einen neuen Kontext. Markus muss sich nun beziiglich der Schul-
praxis positionieren. Dabei stehen ihm mehrere Moglichkeiten offen.

Die wahrscheinlichste Variante ist, dass er die letzte Frage (,Gleich von Anfang an super-°) kurz
beantwortet, bevor er — trotz geschlossener Frage — niher darauf eingeht. Dass der Interviewer
die Frage nicht fertig formuliert, sondern bereits unterbrochen wird, deutet auch darauf hin,
dass Markus eine rasche und affektive Antwort bereithilt.

Falsche Erwartungen
M:  also (2) ((lautes, lachendes ausatmen)) es war schon komplett was anderes-

Markus unterbricht die Frage mit einem schnellen ,also’, womit er das Gesprich weit 6ffnet.
Dadurch deutet er an, dass er etwas ausholen muss — in Richtung: ,also, pass mal auf, das war
folgendermaflen’. Das Thema interessiert ihn, er mag niher darauf eingehen. Auch die Pause
danach und das laute Ausatmen bauen etwas Spannung auf. Dies signalisiert, dass nun eine span-
nende Erzihlung folgt. Die Schulpraxis ist fir Markus ein wunder Punkt bzw. 16st sie etwas in
ihm aus, tiber das er gerne spricht. Die Betonung, dass es ,schon komplett was anderes® war,
deutet auf eine groflere Krise hin bzw. auf eine Erfahrung, die er so absolut nicht erwartet hatte.
Durch die Betonung wird dieser krisenhafte Moment gestirkt. Der lachende Modus des Aus-
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atmens suggeriert, dass er diese Krise aus der jetzigen Sicht bereits als lustige Anekdote wahr-
nimmt und entspannt dariiber erzihlen kann. Ob dies in der Situation der ersten Praxis auch so
gesehen wurde? Die Spannung ist vorhanden.

In Richtung Habitushypothese deutet sich hier eine anfingliche Krise an, die er allerdings be-
reits iiberwunden hat — ansonsten hitte er das Studium bereits abgebrochen bzw. kénnte nicht
im lachenden Modus dariiber sprechen. Aus der vorigen Passage wissen wir schliefllich, dass er
sich fiir den richtigen Beruf entschieden hat (,ich bin mir sicher dass ich die richtige Entschei-
dung getroffen habe’, Z. 61). Somit liefe sich bereits eine vage Hypothese entwickeln: Markus
konnte demnach ein starrer hartnickiger berufsbezogener Habitus zugeschrieben werden, der
sich nicht von einer Irritation oder Krise erschiittern lisst und weiter unbeirrt seinen Weg geht
(Habitushypothese 1). Dies wiirde auf einen eher starren Habitus schlieflen lassen und eine Hys-
teresis andeuten. Bei sich dndernden feldspezifischen Anforderungen agiert er mit seinen be-
wihrten Handlungsstrategien und habitualisierten Routinen, die allerdings durch die verinder-
ten Bedingungen des Feldes zu allodoxischen Strategien fithren konnen."”® Andererseits konnte
ihm auch ein resilienter anpassungsfihiger berufsbezogener Habitus zugesprochen werden, der
offen und flexibel auf sich verindernde Umstinde bzw. Felder zugeht und sich ihnen angleicht
(Habitushypothese 2). Dabei wiirde die im Bourdieuschem Universum unwahrscheinlichere
Variante der Habitustransformation zum Vorschein kommen.

Im Gegensatz dazu zeigt sich dabei gerade kein resignierender berufsbezogener Habitus, der
Konflikte meidet und bei Problemen und Widerstinden schnell aufgibt (Kontrast-Habitus-
hypothese A).

Die Passung zum Feld diirfte beziiglich der Schulpraxis nicht von Anfang an gegeben sein. Im
Gegensatz zur vorigen Passage, wo er diese subjektive Passung zum padagogischen Feld als homo-
log darstellt, scheint diese in der Schulpraxis von anfinglichen Schwierigkeiten geprigt zu sein. Ob
das an der Praxis des Unterrichtens, an den Praxislehrer:innen, den Schiiler:innen oder an anderen
Komponenten liegt, bleibt vorerst offen. Anzunehmen ist, dass er diese anfingliche Krise — sofern
es sich tatsichlich um eine solche handelt — in der folgenden Sequenz niher beschreibt. Auch die
Aufklirung des Umstandes, was genau ,schon komplett was anderes’ war, kann erwartet werden.

Kinder als Bedrohung

also (1) ich bin auch mit dem- am- am Anfang bin ich gar nicht so zurechtgekommen dass- dass Kinder
einfach so komplett gleich herkommen und dich so quasi angreifen wollen und so

Markus legt eine deutliche Krise offen, die ,am Anfang’ vollig unerwartet auf ihn hereinbrach.
Die Dramatik ergibt sich durch seine blaudugige Fehleinschitzung des Berufs. Er hat nicht da-
mit gerechnet, dass Kinder Nihe einfordern und wurde in der ersten Praxisphase von der Reali-
tit eingeholt. Dass Kinder ihn von Beginn an ,so quasi angreifen wollen und so' iiberfordert
ihn. Er baut ein starkes Bedrohungsszenario auf, das vier Komponenten verbirgt: erstens wird
er mit einer ihn unbekannten Situation konfrontiert, zweitens befindet er sich als Akteur in der
Situation der Schulklasse in der Unterzahl gegen eine Mehrzahl an Kindern, drittens passiert
dies vollig ohne Vorwarnung — als hitte jemand die Leine losgelassen — und viersens ist er dabei
vollig auf sich alleine gestellt. Die Ebene der pidagogischen Bezichung befindet sich auf8erhalb
seiner doxa und war demnach kein Faktor im Berufswahlprozess. Damit hat er sich nie beschaf-
tigt. Hitte er dies getan, wire dieser Beruf wohl cher nicht in Frage gekommen. Der Volks-

170 Zum Hysteresis-Effekt siche Kapitel 2.2.3.
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schullehrberuf hat fiir ihn urspriinglich nichts mit Bezichungsarbeit und Nihe zu tun. Er sicht
dabei offenbar nur andere Komponenten - dies konnten etwa die Wissensvermittlung sein, die
angenehmen Arbeitszeiten oder die gute Entlohnung.

Markus offenbart in dieser Sequenz seine habituelle Fremdheit gegeniiber der Nihe zu Kindern
(neue Kontrast-Habitushypothese B). Gingige Phrasen des Feldes wie ,Kinder geben einem so
viel zuriick® sind von Markus nicht zu erwarten. Darin zeigt sich auch ein Vergleichshorizont zu
Isa, bei der die pidagogische Nihe im Zentrum ihrer habituellen Orientierung liegt. Demgegen-
tiber kénnte Markus eine Orientierung an der pidagogischen Distanz zugesprochen werden.
Erst durch die Konfrontation mit den nihebediirftigen Kindern wird ihm diese Distanzierung
auch selbst bewusst. Die padagogische Distanz kann eventuell geschirft werden durch eine ge-
schlechterspezifische Komponente. Als Mann — so konnte es Markus schen — ist es natiirlich-
genetisch bedingt, keine pidagogische Nihe im Fokus zu haben. Dies passt nicht zu minn-
lichen Eigenschaften, so sizd Minner nicht. Demzufolge wire er vom kindlichen Eingriff in
seine Komfortzone irritiert, da die Kinder diese natiirliche Tatsache der erforderlichen Distanz
gegeniiber Minnern nicht erkennen und akzeptieren. Die Orientierung an der Distanz hingt in
dieser Variante mit einem geschlechterstereotypen berufsbezogenen Habitus zusammen (Habi-
tushypothese 3).

Darin lasst sich vielmehr eine wissensvermittelnde Habitusdisposition erahnen, bei der anstelle
der Nihe zu den Kindern das Interesse an der Didaktik und der Weitergabe von Wissen und cur-
ricularen Inhalten im Zentrum stehen (neue Habitushypothese 4). Dass diese Dimension der pid-
agogischen Nihe bzw. Distanz fiir Markus im Berufswahlprozess nicht im Bereich des Denkbaren
liegt, deutet stark auf seine Orientierung an der wissensvermittelnden Dimension hin.

Im Vergleichshorizont zu Nicole dagegen lisst diese Sequenz ebenso einen pragmatischen be-
rufsbezogenen Habitus zu, dem eine Orientierung an maglichst geringer Anstrengung unter-
liegt (neue Habitushypothese 5). Dass die Kinder etwas von ihm wollen und er daher gefordert
ist, konnte in diese Richtung gedacht werden.

Durch diese Positionierung der naiven und allodoxischen Berufswahlstrategie nimmt Markus
eine vulnerable Stellung ein und macht sich dadurch angreifbar. Dass er diesen negativen Ge-
genhorizont der Nihe zu den Kindern so offen anspricht und damit seine anfingliche Schwiche
offenbart (in einer Interviewsituation mit einem fremden Menschen), lisst mehrere Schliisse
zu. Finerseits deutet dies darauf hin, dass er diese Schwiche bereits tiberwunden hat und nun
nachtriglich — fast heldenhaft — dariiber erzihlen kann, wie er es geschafft hat, diesen Mangel
zu kompensieren. Auch der lachende Modus des Ausatmens in der vorigen Sequenz kdnnte dies
stirken. Dies wiirde einen anpassungsfihigen, offenen und flexiblen berufsbezogenen Habitus
bestitigen (Habitushypothese 2), kdnnte im Gegenteil aber auch einen starren berufsbezogenen
Habitus stirken, der sich dadurch nicht erschiittern lisst und weiter fest an seinen Handlungs-
schemata festhilt (Habitushypothese 1). Sowohl Habitustransformation als auch Hysteresis
sind weiter denkbar. Andererseits verweist diese Offenlegung der eigenen Naivitit und Schwi-
che auch auf einen reflexiven berufsbezogenen Habitus, der an der offenen Kommunikation ori-
entiert ist (neue Habitushypothese 6). Mit dem Kontext des Wissens iiber seinen technischen
Beruf und der Passung zu den Akteur:innen im pidagogischen Feld (,wie die zu verschiedenen
Themen auch stehen’, Z. 67) ist zu erahnen, dass damit eine reflexive Haltung im Feld gemeint
sein konnte, die ihn fasziniert.

Beziiglich seines Berufsbildes zeigt sich eine anfingliche Allodoxie, indem er die pidagogische
Bezichung nicht als Aufgabe ciner Lehrperson erkannte. Er ist demnach zwangsliufig einem
Subjektivierungsprozess beziiglich der schulischen Praxis ausgeliefert — er muss seine Position
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zur pidagogischen Nihe erst finden. Seine antizipierte Aufgabe als Lehrer sicht er zu Beginn
ausschliefSlich in der Wissensvermittlung und darin, die Kinder kognitiv bestmaéglich auf die
nichste Schulstufe vorzubereiten. Ebenso kénnte sich aber auch ein Berufsbild darin erkennen,
das von Gemiitlichkeit, Dienst nach Vorschrift und wenig Anstrengung gepragt ist.

Die subjektive Passung zur Anforderungslogik der padagogischen Nihe, die in dieser Situation
der Schulpraxis unerwartet auf ihn hereinbriche, ist demnach zu Beginn nicht gegeben. Ganz
im Gegenteil — er erkennt dabei seine Unpassung. Wie Markus auf diese kritische Situation
reagiert, wird seine Habitusdispositionen sichtbar machen.

Zu erwarten ist nun eine Erzihlung iiber diesen Copingprozess beziiglich der nicht vorhande-
nen Passung. Versucht er, diese Passung dadurch herzustellen, dass er sich selbst an diese Anfor-
derungslogik des Feldes angleicht, worin sich eine Habitustransformation erkennen liee. Oder
zielt er cher darauf ab, einen Weg fiir eine Lehrerrolle zu finden, die mit seinen vorhandenen
Habitusdispositionen kompatibel ist.

Boys will be boys

und als Mann bist du halt irgendwie auch- ah da méchtest du auch deinen Abstand haben und Ding- (.)
aber jetzt mittlerweile denke ich da gar nicht so viel dariiber nach

Markus hebt seine Erfahrung des Verloren-Seins und des Wunsches nach Distanz auf eine na-
tirlich-genetische Ebene des Geschlechts. Das Bediirfnis nach Abstand liegt in der Natur des
Mannes. Darin bestitigt sich in erster Linie der geschlechterrollenspezifische berufsbezogene
Habitus mit der Orientierung an der Distanz (Habitushypothese 3). Er ist halt ein Mann - boys
will be boys. Er selbst kann daher nichts fiir diese Irritation, das ist die natiirliche Reaktion eines
Mannes. Er gibt seinem Geschlecht die Schuld an der Krise. Aber auch die Kinder sind schuld
daran, da diese das natiirliche Erfordernis der Distanz nicht anerkennen und damit Grenzen
tiberschreiten. Kinder akzeptieren den Geschlechterunterschied offenbar nicht. Demnach ste-
hen sich zwei genetische Dispositionen gegentiiber: das angeborene minnliche Grundbediirfnis
nach zwischenmenschlicher Distanz trifft auf das angeborene kindliche Grundbediirfnis nach
zwischenmenschlicher Nihe. Dies fiihrt zu einem zwangsliufigen Dilemma von Minnern in
der Volksschule. Spannend bleibt an dieser Stelle, wie Markus weiter damit umgeht und welche
Strategien er entwickelt, dieses Grunddilemma zu 6sen.

Dass er nun ,nicht mehr so viel dariiber nachdenkt’, kann in Richtung starrer berufsbezogener
Habitus (Habitushypothese 1) gelesen werden, der sich durch dufiere Bedingungen beeinflussen
lasst, aber diese auch nicht zum Anlass einer Verinderung nimmt. Er nimmt es hin, wie es ist.
Durch diese Resignation (;mittlerweile denke ich da gar nicht so viel dariiber nach®) kann je
nach Kontext auch ein anpassungsfihiger berufsbezogener Habitus (Habitushypothese 2) auf-
rechterhalten bleiben. Vielleicht hat er eine fiir ihn passende Strategie gefunden, die ihm keine
weiteren Probleme bereitet. Diese kdnnte darin liegen, verstirkt auf die Wissensvermittlung zu
setzen und die neutrale und distanzschaffende Didaktik in den Vordergrund zu riicken (Habi-
tushypothese 4). Dadurch erkennen die Schiiler:innen woméglich, dass sie bei ihm nicht auf
dem Schof sitzen konnen, sondern lernen und Leistung erbringen miissen. Auch die pragma-
tische Herangehensweise (Habitushypothese 5) ist weiter méglich, indem er sich iiber dieses
Problem keine Gedanken mehr machen mochte und sich lieber um seine eigenen Bediirfnis-
se kiimmert. Ein reflexiver berufsbezogenen Habitus ist — zumindest in Bezug zu seiner Ge-
schlechterrolle - hier nicht erkennbar (Habitushypothese 6). Die beiden Kontrast-Hypothesen
lassen sich durch diese Sequenz aufrechterhalten.
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Das Berufsbild von Markus kann weiter als alodoxisch beschrieben werden, wobei die Ge-
schlechterrolle durch diese Sequenz eine verstirkte Position bekommt. Es sicht danach aus, als
wiirde Markus sich an ein Berufsbild halten, das sich geschlechterbedingt an einer minnlichen
Auspragung hilt und dass Frauen den Beruf naturbedingt anders auslegen. Das Geschlecht be-
stimmt nach Markus das Berufsbild.

Markus hat nun drei Méglichkeiten, mit dem beschriebenen Dilemma umzugehen. Erstens
konnte er sich dem Bediirfnis der Kinder anpassen und lernen, mit piadagogischer Nihe um-
zugehen — er wiirde sich damit den feldspezifischen Anforderungen angleichen und damit eine
Habitustransformation durchmachen. Zweitens konnte er den Kindern klarmachen, dass sie
sein Bediirfnis nach Distanz akzeptieren miissen. So miissten sich die Kinder an ihn anpassen,
wodurch er die anderen zu transformieren versucht anstelle seiner eigenen Dispositionen. Und
drittens konnte er dariiber hinwegsehen und diese Unpassung ignorieren. Die unterschiedlichen
Bediirfnisse sind genetisch bedingt und daher nicht zu dndern — so miissten alle Akteur:innen
lernen, damit umzugehen.

Die gezielte Habitustransformation

und (1) und jetzt mochte ich auch- in den Ferien- da habe ich mich jetzt auch angemeldet - da habe ich
noch kein Mail kriegt ahm — dass ich bei so einer Ferien- Ferienwoche mitarbeite weil ich eben wenig
Kontakt mit Kindern habe (1) und (.) mir das einfach- weil ich das einfach machen méchte halt

Diese Sequenz tiberrascht, da Markus sich dabei selbst widerspricht. Zuerst sagt er, dass er tiber
dieses Passungsdilemma der padagogischen Distanz nicht mehr nachdenkt und an dieser Stelle
macht er deutlich, dass er dies vollkommen kontrir dazu sehr wohl und sehr aktiv mache. Er hat
sich sogar freiwillig in den Ferien fiir ein Sommercamp angemeldet, um in Kontakt zu Kindern
zu kommen. Er méchte ganz bewusst die Regeln des Spiels erlernen, um legitimer Teil des Feldes
zu werden. Und dazu gehort fiir ihn nun auch die padagogische Nihe zu Kindern.

Ein starrer berufsbezogener Habitus (Habitushypothese 1) tritt dadurch in den Hintergrund,
da er nicht unbeirrt seinen geschlechterbedingten habitualisierten Routinen folgt. Vielmehr
versucht er, sich den Bedingungen und der Logik des Feldes anzupassen, indem er sich auf diese
Anforderungen einstellt und aktiv daran interessiert ist, die #//usio des Feldes zu erlernen (Ha-
bitushypothese 2).

Die Geschlechterrollen treten aus dieser Perspektive ein wenig aus ihrer Starrheit, indem Mar-
kus davon ausgeht, dass der Umgang mit Kindern erlernbar ist. Dennoch kann der geschlechter-
rollenbedingte berufsbezogene Habitus der grundlegenden Orientierung an Distanz (Habitus-
hypothese 3) bestitigt werden. Diese Habitusdisposition diirfte allerdings einer lingerfristigen
Transformation ausgesetzt sein, auch wenn daraus wohl kaum ein harmoniebediirftiger, an der
pidagogischen Nihe orientierter Habitus, wie jener von Isa mehr wird. Aber die grundlegen-
de habituelle Fremdheit gegeniiber Kindern und ihren Bediirfnissen versucht Markus — um es
tiberspitzt zu formulieren — durch eine Art Schocktherapie zu tiberwinden. Er springt ins kalte
Wasser, um eine Anpassung an die feldspezifischen Anforderungen zu erlangen und stecke da-
mit mitten in der habituellen Krise.

Der wissensorientierte berufsbezogene Habitus (Habitushypothese 4) erweist sich hier als halt-
bar, da er auch selbst diese Haltung gegeniiber einer Wissens- und Horizonterweiterung ver-
folgt, indem er sich freiwillig einer Art (habituellen) Weiterbildung unterzieht. Die Annahme
eines pragmatischen Habitus kann an dieser Stelle abgelehnt werden, da er viel zu proaktiv und
veranderungswillig agiert. Die geringe Anstrengung liegt nicht in seinem berufsbezogenen Ha-
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bitus (Habitushypothese 5). Der in der vorigen Sequenz geschwichte reflexive berufsbezogene
Habitus (Habitushypothese 6) tritt hier allerdings wieder stirker in den Vordergrund. Er er-
zihlt offen tiber seine Copingstrategien beziiglich der habituellen Fremdheit gegeniiber Kin-
dern. Dies wiirde er ohne reflexive Grundhaltung nicht machen.

Seiner Berufswahl ist er sich sicher, Markus merkt aber, dass er sich dndern muss, um Passung
zum Feld herzustellen und versucht nun, alles daran zu setzen, um die fehlende ilfusio der pad-
agogischen Nihe zu erlernen. Anschlieflend ist aufgrund des Themenabschlusses (,weil ich das
einfach machen méochte halt’) naheliegend, dass er einen weiteren Aspeke aufgreift bzw. das
Thema dndert. Er kdnnte aufgrund der groflen Krise jedoch auch noch niher auf diese Unpas-
sung eingehen.

Kommt Zeit kommt Rat

und (1) und es ist halt wirklich von Woche zu Woche, von Praxis zu Praxiswoch- also von Praxiswoche
zu Praxiswoche ist es halt auch immer besser und (.) dann kennen wir die Kinder schon, dann weif§ man
schon die Namen, dann ist es auch viel besser

Markus geht noch einmal zuriick auf die Ebene der Schulpraxis und erzahlt von der Verbes-
serung der Situation durch die zunehmende Gewohnung an die Kinder und durch die daraus
entstehende Vertrautheit zu ihnen. ,Es‘ ist ,halt auch immer besser’. Mit ,es* meint er seinen Um-
gang mit den Kindern, bleibt dabei allerdings sehr unprizise. Er scheint sich mit zunehmender
Erfahrung wohler zu fithlen in der Klasse, was entweder an seinem Umgang mit der Nihe zu
den Kindern oder an der Normalisierung der Situation liegen kénnte. Markus scheint nicht von
einer vergangenen Situation zu sprechen, sondern von der Gegenwart, wie auch die verwende-
te Zeitform erkennen lisst. Er hat diese Krise noch nicht iiberwunden, was seinen reflexiven
berufsbezogenen Habitus noch einmal stirke, da er bereits mitten im Transformationsprozess
dariiber nachdenke, spricht und woméglich Strategien zum besseren Umgang damit bereithalt
(Habitushypothese 6).

Er spurt diese Verinderung, diese Besserung im Umgang mit den Kindern und erkennt die Ursa-
che dafiir in der zunehmenden Vertrautheit zu ihnen. Sein resilienter und anpassungsfahiger
berufsbezogener Habitus (Habitushypothese 2) lisst ihn nicht im Stich, sondern bestitigt sich
durch die Flexibilitit, die er zulisst. Eine Habitustransformation kiindigt sich dadurch an, die
allerdings nicht von heute auf morgen funktioniert, sondern einen langen und anstrengenden
Prozess und eine grof8e Resilienz und Bereitschaft benotigt — die er offenbar mitbringt. Von
Woche zu Woche zeigt sich bereits eine leichte Verbesserung. Von der passiven Rolle ,dass Kin-
der einfach so komplett gleich herkommen und dich so quasi angreifen wollen’ wechselt er hier
in die aktive Rolle: ,dann kennen wir die Kinder schon’. Zudem ist er dabei nicht mehr alleine,
sondern ein ,wir". Er ist Teil einer Gruppe, bei denen es allen scheinbar ahnlich geht. Das anfing-
liche Bediirfnis nach Distanz diirfte #ormal sein. Dies spricht aus der Sicht des geschlechter-
rollenspezifischen Habitus (Habitushypothese 3) dafiir, dass er hier von einem rein minnlichen
,wir spricht. Ebenso deutet sich dabei ein Kontrollgewinn und eine zunehmende Sicherheit der
Praxis an. Resilienz, Offenheit, Flexibilitit und Durchhaltevermdgen entwickeln sich durch zu-
nechmende Erfahrung.

Wissensvermittlung spielt hier keine Rolle. Auch die Reflexion ist dabei nicht zentral. Die Kon-
trast-Habitushypothesen der Vermeidung von Konflikten und Widerstinden (Kontrast-Habi-
tushypothese A) und der Orientierung an der pidagogischen Nihe (Kontrast-Habitushypothe-
se B) konnen bestitigt und damit endgiiltig verworfen werden.
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Im Anschluss liegt es nahe, dass Markus weiter auf die Erfahrung der Praxis eingeht sowie auch
auf seine zunchmende Passung.

Schockstarre durch die Nihe der Kinder

weil am Anfang ist man halt irgendwie perplex halt weil die Kinder d- (1) die wo- die haben einfach einen
Menschen gerne und dann rennen sie einfach hin und tiberhaupt als Mann bist du halt irgendwie so-

Markus greift noch einmal das bisher Gesagte auf und formuliert es neu, aber dhnlich drama-
tisch wie zuvor. ,Als Mann' ist er auf diesen kindlichen Wunsch nach Nihe nicht vorbereitet.
Die leibliche Ebene der Erzihlung zeigt diese Dramatik und Bedrohung ganz besonders — die
Kinder kommen physisch zugelaufen und - die Schockstarre ist dabei richtig spiirbar (,als Mann
bist du halt irgendwie so-*). Die Kinder stellen dabei eine Bedrohung dar und dringen in eine
Komfort-Zone ein, wodurch die Situation unangenehm wird. Diese Doppelung der bedrohli-
chen Erzahlung verdeutlicht, dass Markus noch mitten in dieser Krise steckt und sie noch nicht
iiberwunden hat.

Hierbei tritt wiederum der geschlechterrollenbedingte berufsbezogene Habitus in den Vorder-
grund (Habitushypothese 3). Minner sind so. Er ist ein Mann, daher kann er mit Kindern von
Natur aus nicht umgehen. Markus ist damit vollkommen in Geschlechterrollenklischees ver-
haftet bzw. iibertrigt seine eigenen Dispositionen auf alle Minner.

Ebenso stirkt diese Sequenz ein weiteres Mal den resilienten anpassungsfihigen berufsbezo-
genen Habitus (Habitushypothese 2), da er dieser bedrohlichen Krise trotzt und Wege sucht,
diese Probleme und inneren Konflikte zu 16sen. Auch die Reflexionsfihigkeit verdeutlicht sich
hier noch einmal (Habitushypothese 6).

Beziiglich seiner Passung verdeutlicht diese Sequenz noch einmal seine — aus seiner Sicht — na-
turbedingte Unpassung. Manner kénnen keine optimale Passung in den Beruf mitbringen, da
sie aufgrund ihrer Geschlechterdispositionen die pidagogische Nihe nicht vorweisen konnen.
Der minnliche Geschlechterhabitus steht dem erforderlichen Berufshabitus im Weg. Um eine
subjektive Passung zu den Anforderungen des Feldes zu schaffen, benétigen Minner einen (ge-
schlechter-)habituellen Transformationsprozess. Minner miissen sich ihrer habituellen Routi-
nen entledigen und die Scheu vor der Nihe zu Kindern abbauen. So lisst sich die urspriingliche
Unpassung umformen.

Naheliegend ist, dass Markus niher auf diese paradoxe Situation eingeht, aber auch, dass er auf-
zeigt, wie er sich darauf einstellt und diese habituelle Fremdheit zu tiberwinden versucht.

Die positive Wendung

weil wir- das war ja iberhaupt so lustig- wir waren ja im 1. Semester sind wir ja 5 shm- immer in 5Ser-
Gruppen gewesen halt und 5 Burschen- die haben uns aus- angeschaut @(1)@ wie wenn wir irgend-
welche anderen Menschen wiren @(2)@ und (.) dann hat eben ein Kind gesagt ,wa-* also das war halt
ein Bursche- ,was?* also ,lauter Burschen, yeah* @(2)@ da hat er sich gleich gefreut, das war echt lustig

(1 ja

Markus schliefSt diese Passage mit einer Anekdote aus der Praxis. Es ist anzunehmen, dass er die
ganze Passage lang tiber diese geschilderte Gruppe von Minnern in der Schulpraxis gesprochen
hat. So bestitigt sich die Annahme von oben, dass er beim ,wir® von ausschlieflich ménnlichen
Kommilitonen gesprochen hat. Dadurch, dass er in der Schulpraxis mit vier Minnern zusam-
men ist, sieht er, dass nicht nur ihn diese kindliche Nihe zu schaffen macht, sondern schliefit
daraus, dass dies eine Minnersache ist, dass Manner balf so sind.
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Aber — und hier kommt eine zweite Komponente hinzu - auch fiir die Kinder diirfte diese
Situation aufergewdhnlich sein. Minner als Volksschullehrer sind auch fiir die Schiiler:innen
in der Praxisschule eine Besonderheit (,die haben uns aus- angeschaut @(1)@ wie wenn wir ir-
gendwelche anderen Menschen wiren'). Diese Besonderung stelle Markus jedoch als positiv dar.
Die Kinder haben sich gefreut — vor allem offenbar die minnlichen. Manner in der Volksschule
irritieren. Sowohl sie selbst sind verwirrt, da sie vom Bediirfnis der Nihe der Kinder irritiert
sind. Aber verwirrt sind auch die Kinder, weil sie keine Manner in der Schule gewohnt sind.
Im Gegensatz zu den Studenten schen die Kinder diese Situation jedoch von Beginn an positiv.
Ein letztes Mal bestitigen sich damit sowohl der geschlechterspezifische als auch der resiliente
anpassungsfihige Habitus (Habitushypothesen 2 und 3), die im nichsten Schritt noch einmal
zusammengefasst werden sollen.

Zusammenfassende Habitushypothese aus Passage 3

Diese dritte Passage ist geprigt von Markus™ habitueller Fremdheit gegeniiber dem Bediirfnis
der Nihe der Schiiler:innen in der Volksschule. Diese ist so grofs, dass er zu einer Habitustrans-
formation gedringt wird. Er erkennt die Notwendigkeit, sich zu dndern, um sich den Anforde-
rungen des pidagogischen Feldes anzupassen.

Markus ging offenbar mit naiven Berufsvorstellungen ins Studium. Er hatte die Dimension der
zwischenmenschlichen Bezichung zu den Schiiler:innen nicht im Blick. Diese scheint aufer-
halb seiner doxa gelegen zu sein. In der Schulpraxis wird er schlieSlich damit konfrontiert, und
zwar so stark, dass er davon vollkommen irritiert ist. Die nihebediirftigen Kinder werden als
Bedrohung geschen, die auf ihn ,als Mann' losgerannt kommen und ihn ,angreifen wollen’. Da-
mit hat er nicht gerechnet. Schule war fiir ihn bis dahin — aber das bleibt in dieser Passage
implizit — Wissensvermittlung und eine Stitte des Lernens. Dass es sich auch um eine Stitte der
pidagogischen Bezichung handelt, wird ihm erst durch die Schulpraxis schlagartig klar. Kinder
sind eine Art Fremdkorper fiir Markus, was allerdings nicht so bleiben soll.

Markus kann aus dieser Passage cin resilienter anpassungsfihiger berufsbezogener Habitus zu-
geschrieben werden, der trotz ciner offensichtlich enormen Krise offen und flexibel auf sich
verindernde Bedingungen zugeht. Zu Beginn der Schulpaxis wird er durch seine allodoxischen
Habitusdispositionen vor eine beinahe beruflich-existentielle Krise gestellt. Die Schiiler:innen
fordern Nihe ein, die er ihnen nicht geben kann. Er reagiert darauf allerdings weder mit Ver-
zweiflung noch mit Resignation. Markus versucht, diese Krise proaktiv zu iiberwinden. Er lisst
nicht nur Zeit verstreichen, sondern meldet sich aktiv fiir ein Sommercamp an, um diesen Um-
gang mit Kindern zu erlernen.

Markus rettet sich durch sein natiirlich-genetisches Modell der angeborenen Geschlechterrollen
tiber die subjektive Unpassung zum Beruf. Es kann ihm demzufolge auch ein geschlechterrol-
lenspezifischer berufsbezogener Habitus zugeschrieben werden, der eine natur-bzw. geschlech-
terbedingte Orientierung an der padagogischen Distanz inkorporiert hat. Manner haben diese
Disposition von Natur aus und sind demnach nicht fiir die pidagogische Nihe geeignet. Mar-
kus spricht in dieser Passage nicht in einem unterlegenen Modus. Er erkennt diese Unpassung
und dieses Trugbild des Lehrberufs nicht als naiv und blauiugig, sondern als aufgrund seines
Geschlechts normal und damit legitim an. Seine habituelle Fremdheit gegeniiber Kindern ist
,als Mann‘ normal. Diese antizipierte Normalitit fithrt auch dazu, dass er damit offen und re-
flektiert umgehen kann. Er braucht sich nicht rechtfertigen dafiir, dass er als angehender Volks-
schullehrer nicht weif$, mit Kindern umzugehen. Im Feld braucht er sich fiir sein Geschlecht
nicht zu legitimieren. Es ist normal, dass er diese Scheu vor der Nihe zu Kindern aufweist. Das
liegt an seinem Geschlecht. Er kann aber etwas an dieser Situation dndern. Dabei hat Markus
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allerdings keine Dekonstruktion von Geschlecht im Sinne, sondern eine Verschiebung seiner
habituellen Dispositionen beziiglich des beruflichen Umgangs mit Kindern in Richtung mehr
Nihe. Er steckt damit mitten in einer Habitustransformation.

Beziiglich seines Berufsbildes zeigt sich eine starke Orientierung an Geschlechterrollen. Min-
ner nehmen im Volksschullehrberuf eine Sonderstellung ein. Dies wurde ihm auch bewusst in
der Schulpraxis. Obwohl dabei unbeachtet blieb, wie er den Lehrberuf auslegen méchte, zeigt
sich, dass er dies anders macht, als Frauen dies tun. Fiir ihn ,als Mann' ist eine Auslegung des
Berufs an der pidagogischen Nihe nicht denkbar. Diese Komponente des Berufs bleibt im Be-
rufswahlprozess unberiicksichtigt. Er diirfte ein Bild von Schule gehabt haben, in dem er als
Lehrer den Schiiler:innen Wissen und Kompetenzen beibringt. Seine Hauptaufgabe sah er in
der Wissensvermittlung und in der Vorbereitung der Schiiler:innen auf die nichste Schulstufe.
Dieses Berufsbild wird von der Realitit in der Schulpraxis allerdings schnell eingeholt. Er wird
desillusioniert. Diese Irritation diirfte aber nicht so stark sein, als dass er das Feld verlisst. Die
Vorteile bzw. Anzichungskrifte des Feldes sind grofer als die Irritationen.

Die habituelle Passung zu den Anforderungen des Feldes ist nicht gegeben, was Markus in der
Schulpraxis schnell erkennen muss. Er braucht nun eine Strategie, die #//usio des Feldes zu er-
lernen, um Teil des Feldes bleiben zu kénnen. Die Anforderungen des Feldes zu verindern, ist
kaum méglich, also braucht es eine habituelle Anpassung und damit eine Habitustransforma-
tion. Markus muss lernen, mit diesem Bediirfnis nach Nihe der Kinder umzugehen, wenn er
langer im Feld bleiben méchte. Dass er dies tut, hat er in der vorigen Passage verdeutlicht. Er
setzt sich daher bewusst einer Art Schocktherapie aus, um diese Bedingung der kindlichen Nihe
zum erforderlichen Mafle zu erlernen.

4.3.4 Fazit: die geschlechterbedingte berufsbezogene Habitustransformation von Markus M.

Die Interpretation und die habitusspezifische Perspektive auf das Interview war bei Markus be-
sonders herausfordernd, da er nicht aus einem einheitlichen, stringenten und konstanten be-
rufsbezogenen Habitus spricht, sondern bei ihm verschiedene Facetten an berufsbezogenen Ha-
bitusdispositionen zum Vorschein kommen. Die Schwierigkeiten, die sich dabei ergaben, haben
jedoch einige zentrale Punkte offengelegt, die bei der Betrachtung des berufsbezogenen Habitus
von Studierenden — aber auch des Habitus ganz allgemein — zu beachten sind. Diese sollen im
abschlieenden Kapitel niher beleuchtet werden.!'”!

Markus kann in erster Linie ein geschlechterrollengeprigter berufsbezogener Habitus zuge-
schrieben werden, dem starke Geschlechterkonventionen und -normen unterliegen. In den drei
Passagen zeigen sich drei verschiedene Zuginge, die jeweils aus unterschiedlichen Perspektiven
betrachtet werden. Sein Berufsleben ist geprigt von feldspezifischen Geschlechterkonventio-
nen — zunichst von seinem Vater und damit dem Herkunftsfeld zum technischen Beruf geleitet,
ist er dort unzufrieden, hilt aber ein paar Jahre und mehrere Arbeitgeber:innenwechsel lang
durch. Erst die Mutter der damaligen Freundin — eine Volksschullehrerin — zeigt ihm die Mog-
lichkeit des Volksschullehrberufs auf, in dem sie ihm diesen Beruf zutraut und ihn zur Hospita-
tion in ihre Klasse mitnimmt. Dort erkennt er, dass Volksschulkinder mehr wissen als er denkt,
dass sie besonders begeisterungsfihig und wissbegierig sind, und dass der Volksschullehrberuf
daher auch fiir ihn ,als Mann® in den beruflichen Méglichkeitsraum riicke.

Markus weist dabei einen wissensvermittelnden aufklirerischen berufsbezogenen Habitus auf,
der Schule als Stitte des Lernens und des Wissens erkennt. Seine Orientierung zeigt sich da-

171 Zu methodologischen Schliissen fiir die Berufswahlforschung und Habitusrekonstruktion siche Kapitel 6.1.
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bei im Abenteuer, im Neuen, in der Begeisterungsfahigkeit. Er sicht die Aufgabe als minnliche
Lehrperson hauptsichlich in der Wissens- und Kompetenzvermittlung und in der bestmdg-
lichen Vorbereitung fiir die nichste Schulstufe. Bedingt durch seinen geschlechterrollenspezi-
fischen Habitus steht er ,als Mann® kontrir zu einer Orientierung an der piadagogischen Nahe.
Im Vergleichshorizont zu Isa ist er nicht am Umsorgen und an der Harmonie bzw. an der Nihe
zu den Kindern interessiert. Sein positiver Gegenhorizont — und diesen stellt er als naturbedingr
miénnlich dar — liegt in der padagogischen Distanz. Er ,als Mann' kann mit dem kindlichen Be-
diirfnis nach Nihe von Natur aus nicht umgehen. Es bedarf daher einer Habitustransformation,
um mit diesem Bediirfnis der Kinder umgehen zu lernen. Markus zeigt dabei einen resilienten
anpassungsfihigen berufsbezogenen Habitus, der sich von der Irritation bzw. der enormen Krise
nicht einschiichtern lsst, sondern stattdessen proaktiv Mafinahmen setzt — wie die Anmeldung
als Betreuer einer Ferienwoche —, um diesen Umgang mit Kindern zu erlernen.

Die illusio des pidagogischen Feldes fasziniert Markus (;schon alleine von den Leuten her wie
die- (.) wie die zu verschiedenen Themen auch stehen®). Er mochte Teil dieses Feldes werden. In
der ersten Schulpraxis bricht die existentielle Krise auf ihn ein, indem sich dabei herausstellt,
dass seine antizipierte berufliche Passung a/lodoxisch ist und er mit seiner habituellen Disposi-
tion nicht zur Anforderungslogik der Schiiler:innen im Feld passt. Die Realitit holt ihn ein.
Mit dem Umstand, ,dass Kinder einfach so komplett gleich herkommen und dich so quasi an-
greifen wollen', hat er nicht gerechnet. Diese habituelle Uberforderung schiebt er seinem bio-
logischen Geschlecht zu: ,als Mann bist du halt irgendwie auch- ah da mochtest du auch deinen
Abstand haben'. Nicht Markus a/s Subjekt sondern Markus ,als Mann®ist nicht dazu in der Lage,
diese pidagogische Nihe zu den Kindern aufzubauen. Damit umgeht er auch eine subjekti-
ve Unpassung bzw. Hinterfragung seiner individuell-beruflichen Eignung und kann aufgrund
der biologischen Erklirung auch selbstbewusst mit seiner urspriinglichen Unpassung umgehen.
Seine geschlechterbedingte habituelle Grenze der Nahe zu Kindern kann allerdings verschoben
werden. Durch seine Reflexivitit erkennt er die Notwendigkeit einer habituellen Verinderung
und merke auch, dass er sich bereits mitten in diesem Prozess befindet — es wird yon Woche zu
Woche* besser.

Eine weitere Ebene des berufsbezogenen Habitus zeigt sich vor allem in der zweiten Passage, in
der Markus auf das Image des Volksschullehrberufs zu sprechen kommt. Auch hier tritt wiede-
rum die geschlechterspezifische Facette seines berufsspezifischen Habitus hervor, indem seine
starren Geschlechterkonventionen zu Tage treten. Der Beruf Volksschullehrer:in ist in seinem
Herkunftsfeld nicht legitim — ,da wird man cher so belichelt. Markus zeigt in den Sprechak-
ten, in denen das Auf8enbild des Lehrberufs und seine Rolle darin zu sprechen kommen, einen
deutlichen Modus der Unsicherheit und Unterlegenheit. Er kimpft mit sich und mit dem ge-
sellschaftlich-feldspezifisch schlechten Bild des Lehrberufs und siche, dass er als Volksschul-
lehrer nicht anerkannt ist und damit ein stindiges Legitimationsproblem hat. Seine Strategie,
damit umzugehen bzw. dieses Bild in seinem Umfeld zu dndern, liegt darin, zu verdeutlichen,
wie viel Arbeit und wie anstrengend der Beruf tatsichlich ist. Alle sehen nur die angenechmen
Seiten — die Ferien und die guten Arbeitszeiten. Aber der Beruf ist in Wabrbeit kein ,Honig-
schlecken’, was er allen auch ,zeigen und preis(.)geben’ méchte. Er sieht durch diese Fremdposi-

tionierung seine Mannlichkeit in Gefahr und versuche, diese tiber die Strategie zu retten, den
Volksschullehrberuf als besonders hart und anstrengend darzustellen. Diese stark inkorporier-
ten Geschlechterkonventionen verdeutlichen sich vor allem darin, dass Markus die Legitimitit
des Volksschullehrberufs damit zu rechtfertigen versucht, dass es harte und anstrengende Arbeit
ist. Nur dann ist ein Beruf auch fiir Manner anerkannt. Obwohl Markus sich dem Stereotyp

215



216

Habitusrekonstruktionen

des typischen Frauenberufs widersetzt, kann ihm dadurch kein widerstindiger oder rebellischer
Habitus zugeschrieben werden. Trotz dieser strukturellen Uberschreitung geschlechterkonven-
tioneller Grenzen reproduziert er diese wiederum, indem er den Beruf aus seiner minnlichen
Rolle heraus ausfiillen méchte. Manner legen aus seiner Sicht den Beruf naturbedingt aus einer
pidagogischen Distanz aus und sind daher vielmehr an der Wissensvermittlung interessiert. Er
ist damit der Macht der Geschlechterstereotype und damit der toxischen Mannlichkeit aus-
geliefert und unterwirft sich ihnen. Diese Unterwerfung dokumentiert sich auch im unsicheren
und unterlegenen Modus der Erlduterungen zum Fremdbild des Lehrberufs.

Ein doppeltes Erweckungserlebnis prigt das Berufsbild von Markus. Zunichst auflerhalb der
doxa liegend, riicke die Wissensvermittlung nach seiner Hospitation in der Schule ins Zentrum.
Die Volksschule wird durch dieses erste Erweckungserlebnis fiir ihn eine Stitte des Lernens und
der Wissens- und Kompetenzvermittlung, woran er auch seine Berufswahl festmacht. Durch
die Schulpraxis wird sein Berufsbild allerdings erschiittert, indem er erkennen muss, dass die
Schiiler:innen neben Wissen auch Nihe einfordern und Schule neben der Wissensvermittlung
auch ein Beruf der Zwischenmenschlichkeit und der padagogischen Nihe zu Kindern ist. Dieses
zweite Erweckungserlebnis bringt ihn zuriick auf den Boden der Realitit, der er sich nun aller-
dings anzupassen versucht.

Markus findet sich daher in paradoxen Passungsverhiltnissen wieder, indem er eine doppelte
habituelle Unpassung zum Berufsfeld aufweist, diese aber unterschiedlich einordnet. Im Gegen-
satz zu Isa und Nicole ist seine Passung nicht naturgegeben. Sein biologisches Geschlecht und
die damit verbundenen Habitusdispositionen stehen ihm dabei im Weg. Neben der ihm von
auf8en zugeschriebenen Unpassung zum Feld — der Beruf ist nichts fiir ihn als Mann —, befindet
sich auch seine innere subjektive Passung in einem instabilen Zustand. Seine subjektive Passung
zum pidagogischen Berufsfeld verindert sich mehrmals. Urspriinglich befindet sich der Beruf
auf8erhalb seiner doxa, au8erhalb seines beruflichen Méglichkeitsraumes. Nachdem ihm die
Mutter der Freundin den Beruf nahelegt, ihn in die Schule mitnimmt und er einen Nachmittag
lang erfahren darf, dass Volksschulkinder auch wissbegierig und begeisterungsfahig sind, riicke
der Beruf in seinen beruflichen Méglichkeitsraum. Er ist sofort begeistert und erkennt seine
habituelle Passung zum Beruf. Wissen zu vermitteln ist genau das, was er machen méchte. Ange-
kommen an der Hochschule wird er durch die erst Praxisphase abermals desillusioniert. Er muss
dabei erkennen, dass Volksschule mehr als Wissensvermittlung ist und viel mit padagogischer
Beziechung und der Nihe zu Kindern zu tun hat, was in seinem negativen Gegenhorizont ver-
ankert ist. Aus der perfekten subjektiven Passung wird mit einem Schlag eine Unpassung. Sein
Habitus passt nicht zur #//usio des Feldes, von der er fasziniert ist. Er mochte im Feld bleiben
und sicht die Notwendigkeit, seinen berufsbezogenen Habitus an das Feld anzupassen, um die
Passung zum pidagogischen Feld herzustellen. Die fehlende Homologie von Habitus und Feld
soll durch eine habituelle Anpassung hergestellt werden. Die Habitustransformation, in der er
sich zum Zeitpunkt des Interviews befindet, ist die Konsequenz daraus. Er hat dabei das Ideal
der #llusio des padagogischen Feldes vor Augen und versucht, die Regeln des Spiels zu erlernen,
um symbolisches Kapital zu sammeln und im pidagogischen Feld anerkannt zu werden.



5 Die Berufswahl als eine Frage der Passung von Habitus und
Feld - eine relationale Betrachtung

»Da die Akteure die Gegenstinde vermittels der Wahrnehmungs- und Wertungsschemata ihres jewei-
ligen Habitus erfassen, wire die Annahme naiv, alle Akteure, die sich einer bestimmten Praxis widmen,
Sport oder sonstigem, wiirden ihr dieselbe Bedeutung beimessen oder streng genommen sogar jeweils

dasselbe tun! (Bourdieu 1982, S. 334)

Sehr frith in den Uberlegungen zur vorliegenden Studie war diese konstruktivistisch geprigte
Erkenntnis Bourdieus im Kern der Untersuchung. Der Umstand derselben Berufsausbildung
bedeutet niche, dass die Studierenden auch denselben Beruf anstreben. Aufgrund ihrer habitu-
ellen Dispositionen messen Studierende dem Studium, aber demzufolge auch dem angedachten
Beruf unterschiedliche Bedeutungen zu und streben daher streng genommen sogar unterschiedli-
che Berufe an. Die Ergebnisse der Einzelfallrekonstruktionen sollen nun in Relation zueinander
betrachtet werden, um diese Vorannahme zu tiberpriifen und allgemeine Riickschliisse auf die
Berufswahlmechanismen und auf die Strukturen des Lehrberufs zu ziehen. Denn nur relationa-
le Verfahren entsprechen in Bourdieus Perspektive der sozialen Realitit, da die Wirklichkeit -
im Sinne der subjektiven Wirklichkeit von Akteur:innen oder Felder — nie fiir sich selbst ver-
standen und analysiert werden kann, sondern immer nur in Relation zu anderen Akteur:innen
bzw. Feldern (Bourdieu und Krais 2013, S. 29).

In der Habitusrekonstruktion bzw. der Einzelfallforschung generell darf es nicht darum gehen,
einzelne Akteur:innen und deren Praktiken zu verurteilen. Im Sinne Bourdieus ist das Ziel
stattdessen, dieses Handeln in seinem praktischen Sinn zu verstehen, indem die historischen
und strukturellen Bedingungen berticksichtigt werden sollen, die diesem Handeln zugrunde
liegen. Die Einzelfille stechen damit fiir einen Typus von Lehramtsstudierenden und die aus
den Analysen hervortretenden Spektren und Strukturvarianten sollen dabei helfen, das Feld
besser greifen zu konnen und in weiterer Folge Schliisse bzw. Lehren daraus zu ziehen - fur die
Pidagogischen Hochschulen als Ausbildungsstitten einerseits, aber auch fiir das pidagogische
Feld allgemein.'”

5.1 Zugkrifte und Fliechkrifte der beruflichen Laufbahn

»Die Entscheidungen cines Individuums innerhalb cines Feldes kann man nur anhand der von ihm
verkérperten, in das Feld investierten und im Feld entfalteten Dispositionen, das heifit anhand der vom
Individuum verinnerlichten sozialen Vergangenheit, erkliren! (Eribon 20174, S. 78)

Die Primirerfahrung des Gesellschaftlichen trigt also dazu bei, dass wir die Welt so akzeptie-
ren, wie sie ist. Diese Erkenntnis offenbart Bourdieu (1993c, S. 367) zufolge die Notwendigkeit
der Frage nach den ,,Bedingungen der Méglichkeiten dieser doxischen Erfahrung®. Im Lichte
der Berufswahl erscheinen die Differenzkategorien der sozialen Herkunft und des sozialen Ge-
schlechts als Kernelemente dieser sozial-historisch bedingten doxischen Erfahrung Nur dartiber
lasst sich die Position der Akteur:innen erkennen, die wiederum ihre Dispositionen und die
spezifische Logik ihrer Praxis — im diesem Fall der Berufswahl — verstehbar machen.

172 Zu Riickschliissen auf die Lehrer:innenausbildung, das padagogische Feld und den Lehrberuf siche Kapitel 6.2.
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5.1.1 Soziale Herkunft und soziales Geschlecht als prigende Merkmale fiir die Berufswahl

»Unter den Effekten, welche der Zusammenhang von Klassenfraktion und spezifischen Praktiken zugleich
entschleiert und verschleiert, ist auch der zu rechnen, der sich aus der Verteilung der mit einer bestimmten
Gruppe verbundenen Sekundirmerkmale ergibt. Daher sind jene Angehérigen einer bestimmten Gruppe,
die nicht alle deren typische Merkmale besitzen — etwa Minner in einem {iberwiegend von Frauen ausge-
iibten Beruf oder Arbeitersshne auf der ENA'” — in ihrer sozialen Identitit zutiefst von dieser Zugehdorig-
keit und vom sozialen Image dieser Gruppe geprigt, zu dem sie wohl oder iibel ein Verhiltnis gewinnen
miissen — egal ob sie es annchmen oder verwerfen! (Bourdieu 1982, S. 179f)

Nicole und Markus wachsen in ihnlichen Familienstrukturen im lindlichen Raum — weit ab
von grof8en Stidten — auf. Ihre Eltern haben einen Pflichtschulabschluss bzw. Matura. Die Fa-
milien leben in klassischen Geschlechterrollen, wobei die Viter einer Erwerbstitigkeit (techni-
scher Beruf bzw. Post) nachgehen, wihrend die Miitter sich zunichst um ihre Kinder kiimmern
und spiter (wieder) als Sekretirin bzw. Einzelhandelsangestellte in das Erwerbsleben einsteigen.
Sowohl Nicole als auch Markus besuchen — dies kann im lindlichen Raum als herkunfistypisch
gesehen werden — die Hauptschule und wechseln danach herkunfis- und geschlechtertypisch
an die HLW (Nicole wihlt dabei den Schwerpunkt Soziales) bzw. an die HTL.'7* Eine Allge-
meinbildende Héhere Schule (AHS) lag fiir Markus auf8erhalb seiner doxa: ,also ich habe ganz
normal halt Volksschule, Hauptschule (1) gemacht' (Markus, Z.9). Er hat dabei ein lineares
Normalititsmodell der schulischen Laufbahn vor Augen, in dem das Gymnasium keinen Platz
findet. Auch fiir Nicole lag ein Gymnasium aufierhalb ihres Méglichkeitsraumes: ,da hitt ich
studieren miissen und studieren wollt ich eigentlich nicht' (Nicole, Z. 211). Nicole und Markus
bilden auf der Ebene der familiiren Herkunft daher einen minimalen Kontrast.

Isa dagegen ist in Wien aufgewachsen und ihre Eltern haben beide studiert (wenn auch niche
zu Ende). Isa kommt aus einer hochkulturell geprigten Familie. Sowohl Muctter als auch Vater
arbeiten im musischen Bereich. Die Mutter steigt nach Isas Geburt rasch wieder ins Erwerbs-
berufsleben ein — die Geschlechterrollen sind diesbeziiglich weniger stark ausgeprigt. Gegen-
sitzlich zu Nicole und Markus besucht sie wie selbstverstindlich ein Gymnasium, ein Besuch
der Hauptschule lag fiir sie auflerhalb des Denkbaren. Auf die Frage, ob eine Hauptschule fiir
sie in Frage gekommen wiire antwortet sie: ,nein (.) nein (.) also wenns von den Noten her nicht
gegangen wir dann wirs vielleicht schon ein Thema gewesen aber da ich immer sehr gute Noten
hatte war das irgendwie-* (Isa, Z. 140). Die grundlegende schulische Distinktionslogik kommt
dabei zum Vorschein, indem die Hauptschule aus ihrer Perspektive als negativer Gegenhorizont,
als lezzter Ausweg bzw. als Restschule fir Schiiler:innen mit schlechten schulischen Leistungen
erscheint. Ahnlich zu den anderen beiden kann die Ursache fiir die schulische Entscheidung
sowohl in ihrer geographischen Herkunft'” als auch in Distinktionsmechanismen ihrer sozialen
Herkunft geschen werden.

Sowohl Markus als auch Nicole sehen ihr Studium trotz ihres sogenannten Bildungsaufstiegs —
ihre Eltern haben kein Studium absolviert — nicht als solchen. Auf die konkrete Nachfrage sagt
Nicole beispielsweise cher tiberrascht: ,eigentlich hab ich dann eine hohere Ausbildung als mei-
ne Eltern quasi erworben ja* (Nicole Z. 96). Fiir sie stellt sich das Lehramtsstudium bzw. die
Berufswahl nicht als Bildungsaufstieg dar. Die Mutter von Markus wollte selbst Lehrerin werden

173 Renommierte Verwaltungshochschule.

174 HLW = Hohere Lehranstalt fiir Wirtschaftliche Berufe; HTL = Hohere Technische Lehranstalt.

175 Hauptschulen sind in Wien weit weniger verbreitet, als im lindlichen Raum und haben dort auch ein schlechteres
Image, wie sich in den Interviews immer wieder zeigte.
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und hat auch kurz Lehramt szudiers'”’, bevor sie geheiratet hat und Kinder bekam. Auch die il-
tere Schwester hat ein Studium abgebrochen und der Bruder studiert Psychologie. Die generelle
Bildungsorientierung der Familie scheint demnach auch fiir Markus gegeben zu sein. Dass er
studiert, ist demnach in seiner Familie kein aufergewohnlicher Akt. Auch er sicht das Studium
nicht als groffen Ausbruch aus seiner familidren sozialen Herkunft. Formal betrachtet stelle das
Studium auch fir Isa einen Bildungsaufstieg dar, da ihre Eltern ihr Studium nicht abgeschlossen
haben. Dennoch scheint fiir sie die Wahl zum Volksschullehrberuf als Riickschritt zu gelten, was
in der Rekonstruktion immer wieder zum Vorschein kommt. Dies zeigt sich etwa an einer Stelle
im Interview, wo sie diesen Abstieg (bzw. fehlenden Aufstieg) von einer ehemaligen Lehrerin vor
Augen gefithrt bekommt, indem diese auf Isas Berufswahl wie folgt reagiert: ,was? aber du bist die
erste die ich gesagt hitte dass sie ein Studium an der an der Hauptuni'”” macht' (Isa, Z. 393-394).
Die Berufswahl steht damit im Spannungsverhiltnis zu den objektiven Anforderungen des Her-

kunftsfeldes. Auch die mehrfache Betonung Isas, dass sie ihr angefangenes Studium an eben
dieser Hauptuni im Lehramt der Sekundarstufe nicht aufgrund der fehlenden Leistung abge-
brochen hat, bestitigt diese hierarchische Sichtweise des gefithlten Bildungsabstiegs: ,ich hab
dann das erste Semester eh gut geschafft’ (Isa, Z. 83, dhnlich in Z. 384 und Z. 417).

Ebenso ist das soziale Geschlecht fiir die drei Studierenden ein wesentlicher Entscheidungsfak-
tor fiir die Berufswahl, auch wenn dieser Faktor nicht bei allen bewusst zum Vorschein komme.
So zeigt sich bei Nicole und Isa keine Notwendigkeit, im Zuge der Berufswahl iiber ihr Ge-
schlecht nachzudenken, da sich fiir beide nur Berufe in ihrem Méglichkeitsraum befinden, die
ihrem sozialen Geschlecht bzw. den daran gestellten Rollenanforderungen entsprechen. Die
subjektiven beruflichen Erwartungen passen perfekt zu den geschlechterbedingten objektiven
Anforderungen, die an sie gestellt werden. Bei Nicole beginnt dies mit der Wahl des Schultyps
der HLW,, die vorwiegend von Frauen besucht wird und geht im Berufseinstieg als Rezeptionis-
tin weiter. Auch der fehlgeschlagene Versuch der Hebammenausbildung und die Option der
Kindergartenpidagogik entsprechen den traditionellen Geschlechterrollen. Fiir Isa kommen
nur padagogische Berufe — auf unterschiedlichen Ebenen — in Frage, was ebenso als geschlech-
terkonform gelesen werden kann. Bei Markus — und dies ist noch detaillierter zu zeigen — steht
die Entscheidung zum Volksschullehrberuf diametral den Geschlechterrollen seines Herkunfts-
feldes gegeniiber. Der Beruf ist nichts fiir ihn als Mann, weshalb er einem starken Legitimie-
rungsdruck in seinem Herkunftsfeld ausgesetzt ist. Dadurch ist Markus dazu gedringt, tiber
seine Berufswahl und seine (minnliche) Rolle in diesem Beruf zu reflektieren. Geschlecht wird
demnach erst dann zum Thema fiir die Berufswahl, wenn sich Akteur:innen dadurch den Ste-
reotypen des Herkunftsfeldes widersetzen.

5.1.2 Berufliche Reproduktionslogik — feldspezifische Passungen

»In einer Phase, in der Gleichgewicht herrsche, beherrscht der Raum der Positionen der Tendenz nach
den Raum der Positionierungen.“ (Bourdieu 1999, S. 366, Hervorh. i. Orig.)

Im Sinne dieser Uberlegung Bourdieus, in der er die Reproduktionslogik des Feldes in zormalen, kri-
senfreien Zeiten betont, ordnen sich alle drei Studierenden zunichst in die ihnen vorherbestimmten

176 Unklar bleibt, welches Lehramt die Mutter angestrebt hat. Streng genommen kann nicht von einem Studium ge-
sprochen werden, wenn sie ein Volksschul- oder damals noch Hauptschul- bzw. Sonderschullehramt anstrebte, da
diese Ausbildung damals noch nicht akademisch war.

177  Als,Hauptuni‘wird in Wien — als gréte Universitit Osterreichs — die Universitit Wien bezeichnet — diese stellt
hier eine Distinktion zur offenbar hierarchisch niedriger gestellten Pidagogischen Hochschule dar.
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Berufsbahnen ihrer jeweiligen vorherbestimmten sozialen Stellung ein. Das Lehramt Primarstufe ist
dabei nicht ihre erste Wahl. Die Phase der ersten beruflichen Laufbahn nach der Matura ist dem-
nach fiir alle drei eine Phase des Gleichgewichts, der Homologie von Position und Disposition.
Markus bleibt zunichst seinem vorbestimmten Weg treu und fingt seiner technischen Ausbil-
dung zufolge nach der Matura auch in diesem Bereich zu arbeiten an. Dies scheint fiir Markus
cher eine Notlosung fiir seine Plan- und Ziellosigkeit zu sein. Ebenfalls scheint in seiner Er-
zihlung ein vorbewusstes Wissen tiber seine habituelle Deplatzierung im technischen Bereich
durch, die er zu dem Zeitpunket noch nicht explizieren kann. Die Zugkraft der Erwartungen
seines Herkunftsfeldes sind (noch) stirker. Nach der HTL ist sein direkter Berufseinstieg daher
naheliegend. Aus der Perspektive des Lehramtsstudierenden kann er nachtriglich reflektierter
iiber diese Situation berichten:

Markus: ,ich bin auch cher so nach dem alten (2) Schema irgendwie erzogen worden- halt auch dass
ich (3) irgendetwas Technisches- weil ich halt auch nicht so richtig gewusst habe irgendwie
was ich mache halt und ich wollte eigentlich (3) ja- und dann habe ich halt die Entscheidung
meinen Eltern tibergeben und mein Vater arbeitet halt was Technisches und der hat halt
irgendwie gesagt- du verdienst da gut in der Privatwirtschaft’ (Markus, Z. 320-324).

Markus fiigt sich seinem Schicksal, indem er die intersektionalen Regeln seiner sozialen Her-
kunft in Verbindung mit seinem sozialen Geschlecht anerkennt und damit den Regeln und
Werten des Feldes Ehre erweist (Bourdieu 1992f, S. 100). Die Wahl des Schicksals bestimmt zu-
nichst seine berufliche Laufbahn. Es ist eine Entscheidung fiir das Notwendige (Bourdieu 1982,
S. 585fL), dic auf Resignation (cbd. 1982, S. 595) und damit einer Unterwerfung unter die Re-
geln des Feldes zuriickzufiihren ist (Bourdieu und Passeron 1973, S. 50).

Fiir Nicole spielt es sich dhnlich ab. Auch ihre schulische und berufliche Laufbahn verlduft wenig
zielsicher. Zunichst besucht sie eine Hohere Schule fiir Wirtschaftliche Berufe (HLW ): ,aber ei-
gentlich aus dem Grund weil ich nicht gewusst hab was ich weiter machen soll (Nicole, Z. 50-51).
Auf ein Gymnasium mag sie nicht gehen, denn — wie bereits beschrieben — ,da hitt ich studieren
miissen und studieren wollt ich eigentlich nicht* (Nicole, Z. 211). Auch darin dokumentiert sich
ihre angestammze Welt (Bourdieu 1982, S. 136fF.). Besonders, um unsicheren Situationen vorzu-
beugen — so scheint es —, kommt diese Wahl des Schicksals, das Bourdieu als amor fati bezeichnet
bzw. als ,eine Art Liebe zur Not* (Bourdieu 20014, S. 183), zu tragen. Sie beginnt nach der Matura
eine Stelle als Rezeptionistin — ein Beruf, der ihrer Ausbildung entspricht und in ihrem Herkunfts-
feld wohl als positions- und geschlechterkonform gelesen wird. Sie muss diese Entscheidung weder
rechtfertigen, noch st6ft sie dabei auf Widerstand. Nicoles Logik der Praxis entspricht damit den
objektiven Erwartungen des Feldes, wodurch sie der Zugkraft der #//usio ihres Herkunftsfeldes
unterliegt und sie mit ihrer Berufswahl die soziale Ordnung unhinterfragt reproduziert.

Und auch Isas subjektive Aspirationen sind zunichst den impliziten Regeln ihrer Herkunft an-
gepasst. Sie besucht nach der Volksschule ganz selbstverstindlich ein Gymnasium, in dem sie
sowohl in der Unter- als auch Oberstufe — acht Jahre lang — verbleibt. Dies stellt damit eine
Regelmifigkeit und Stabilitit sicher, die sie durch den mehrmaligen Lehrerinnenwechsel in
der Volksschule nicht hatte — im Kontrast zur Volksschulzeit schildert Isa das Gymnasium aus
einem deutlichen positiven Gegenhorizont:

Isa: ,dahab ich mich halt ur wohl gefiihlt- irgendwie die Atmosphire das- das ganze Gefiihl dort
u:nd ja das war cine sehr schéne Schulzeit und ich war dann auch traurig- also ich war natiir-
lich froh dass es vorbei war- also dass ichs geschafft hab- aber ich war auch traurig dass es dann

irgendwie vorbei war (.)* (Isa, Z. 51-54).
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Die Harmonie, Geborgenheit und Sicherheit, die in dieser Sequenz zur Schulzeit im Gymnasi-
um zum Vorschein kommen, konnten auch als Kernelemente in der Interpretation ihres berufs-
bezogenen Habitus rekonstruiert werden. Am Ende dieser ,schonen Schulzeit® ist Isa allerdings
unsicher, wie sie ihren beruflichen Weg weiter gehen soll — ,dann wusste ich halt am Anfang
nicht was ich machen soll‘ (Isa, Z. 62) ,oder wie ich da am besten vorgehen soll und dann hab
ich zuerst mich an der Musikuni beworben’ (Isa, Z. 64—65). Auch hierin zeigt sich die rekons-
truierte pragmatische Orientierung Isas an der Strukturierung und der Planungssicherheit. Sie
méchte ihr Leben im Griff haben und stiitzt sich dabei an einer konkreten und strikten Lebens-
planung. Am Ende der Schulzeit muss sie diese Sicherheit allerdings selbst aktiv herstellen und
sich erstmals fiir einen eigenen Weg entscheiden, was sie offenbar tiberfordert. Aus der Logik
ihres Herkunftsfeldes heraus entscheidet sich Isa zunichst fiir den familidr vorgezeichneten Weg
und bewirbt sich an der (hochkulturell geprigten) Musikuniversitit, um Instrumental- und Ge-
sangspidagogik zu studieren. Dieser Plan scheitert allerdings an den strengen Aufnahmever-
fahren, wodurch sie ihrem Plan B nachgeht und sich ihrem Méglichkeitsraum getreu an der
Universitit Wien fiir das Gymnasiallehramt einschreibt.

Alle drei Akteur:innen entscheiden sich zunichst daher fiir das, was sich gehirt (Bourdieu 1982,
S.595). Thre Entscheidungen kénnen als positionsgetren bezeichnet werden, wobei sie sowohl
herkunfts- als auch geschlechterrollenkonform agieren.

Isa

Markus

Nicole

=

. | | .
konventionell | ] progressiv

Abb. 3: Konventionalitit der ersten beruflichen Entscheidung (Vor der Wahl zum Primarstufenlehramt)

Diese Konventionalitit ,,gibt minimale Sicherheit in einer Welt, in der fast nichts als sicher gilt*
(ebd. 1982, S. 595, Hervorh. i. Orig.). Hierin zeigt sich die starke Zugkraft der Herkunft und da-
mit die Stirke der habituellen und feldspezifischen Reproduktionslogik. Der naheliegende Weg
des geringsten Widerstandes, der keiner Rechtfertigung im Herkunftsfeld bedarf, wird gegan-
gen, wodurch die grundsitzliche Neigung der Akteur:innen zum ,,Beharren in ihrem Sosein®
(Bourdieu 1987, S. 101f.) zum Vorschein kommt.

5.1.3 Berufliche Transformationslogik — feldspezifische Unpassungen

Im Gegensatz zu den Gemeinsamkeiten der ersten positionskonformen beruflichen Entschei-
dungen verlaufen die beruflichen Laufbahnen der drei Akteur:innen allerdings nicht erwar-
tungsgemif. Sowohl Nicole als Rezeptionistin, Markus im technischen Beruf als auch Isa im
Studium zur Gymnasiallehrerin sind unzufrieden mit ihren feldspezifischen Positionen bzw.
Positionierungen. Habitus & Feld, Dispositionen & Positionen passen nicht zusammen. Die 77-
nere Berufung im Sinne Webers (2006 [1919]) konnte nicht gefunden werden. Die dufSerlichen
Berufungen bzw. Positionierungen entpuppen sich als Illusionen. Isa merke diese Disharmonie
von Position und Disposition am schnellsten:
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Isa: ,es hat mir halt die Kreativitit und so gefehlt’ (Isa, Z. 73), ,und es war mir dann einfach zu theo-
retisch’ (Isa, Z. 75), ,es war mir einfach so viel- viel zu unpersénlich auf der Uni‘ (Isa, Z. 193),
,ich hab mich dort irgendwie so verloren gefiihlt* (Isa, Z. 204-205).

Das Studium an der Universitit Giberfordert sie. Die Sicherheit und Geborgenheit, die sie vom
Gymnasium gewohnt war, kann ihr die Universitdt — sowohl inhaltlich als auch strukturell -
nicht geben. Sie unterliegt einer doppelten Enttiuschung — einerseits jener der misslungenen
Aufnahme an der Musikuniversitit und andererseits der habituellen Unpassung im Sekundar-
stufenlehramt: ,und dann hab ich tiberlegt was ich machen kénnte* (Isa, Z.79). Thre Interessen
bzw. die habituellen Dispositionen und die daraus resultierende Unzufriedenheit werden stir-
ker als die Zugkrifte der feldspezifischen objektiven Erwartungen. Auch liefSe es sich so formu-
lieren: die Zugkrifte der Logik der Geschlechterrollen sind stirker als jene der Klassenlogik.
Nicole ist nicht vollkommen unzufrieden als Rezeptionistin: ,das war eigentlich auch sehr (.)
positiv- (Nicole, Z. 57), aber ihre Position ist nicht die, die sich fiir sie als passend erweist: ,mir
war eigentlich schon klar dass ich nicht ewig in dem Bereich bleiben werde* (Nicole, Z. 60).
Auch wenn ihr die Arbeit gefillt, sieht sie eine andere Aufgabe fiir sich — sie méchte héher hi-
naus. Der Beruf der Rezeptionistin ist demnach nur eine Ubergangslésung und so bewirbt sich
Nicole fiir ein Studium zur Hebamme an einer Fachhochschule, wo sie allerdings in der ersten
Runde der Aufnahmepriifung scheitert, die sie als besonders schwierig darstellt: ,da wird gscheit
aussortiert’ (Nicole, Z. 230), ,ich glaub es sind so um die dreiffig #h- wurden aufgenommen und
iiber Tausend die sich beworben haben® (Nicole, Z. 492-493). Der deutliche positive Gegen-
horizont diesem Beruf gegeniiber zeigt sich neben diesen starken Bildern auch daran, dass sie
den Aufnahmetest ,unbedingt nochmal’ (Nicole, Z. 480) machen mochte. Die Fliehkrifte ihres
Interesses an einem Beruf, der eine deutlichere Distinktion zu ihrem Herkunftsfeld bedeuten
wiirde, werden durch die Grenzen der Aufnahmepriifung auch ein zweites Mal zerschlagen.
Der Platz, den sie fiir sich erwiinscht hat, wird ihr verwehrt und zwingt sie dazu, sich neu zu
orientieren und sich , Alternativen‘ (Nicole, Z. 482) zu suchen.

Markus verharrt am lingsten in seiner ihm zugewiesenen Position, obwohl seine Unpassung am
deutlichsten ausgeprigt ist und sich bereits in der Schulzeit zeigt — die Entscheidung fir die
geschlechterkonforme technische Ausbildung an der HTL hat er seinem Vater tibergeben. Auch
der daran anschliefende berufliche Einstieg erweist sich nicht als Berufung. Er erkennt die deut-
liche Disharmonie von Position und Disposition, hilt aber lange durch, bevor er sich endgiiltig
fir eine berufliche Verinderung bzw. Anpassung der Position an seine Disposition entscheidet,
wie er in folgendem Abschnitt schildert:

Markus: ,ich habe mir halt gedacht ((hustet)), ahm dass ich (2) dass ich die technische Schiene eben
schon lange genug ausprobiert habe und ich habe mehrere Arbeitgeber immer auch gehabt
und ich habe dem immer wieder eine Chance gegeben und ich habe mir dann halt gedacht-
nein- es ist einfach nicht das Passende’ (Markus, Z. 159-162).

Sowohl die deutliche Unpassung als auch das zeitlich lange Verharren im unpassenden Beruf
verdeutlichen die starken Zugkrifte seines Herkunftsfeldes. Der Ausbruch aus der ihm zuge-
wiesenen Position dokumentiert sich dadurch als besonders mithsam und schwierig. Die Un-
zufriedenheit mit dem Beruf alleine reichen fir Markus nicht aus, den Zwingen des Feldes zu
entkommen. Neben der Koinzidenz einer langandauernden und zugleich tiefgreifenden Un-
zufriedenheit bewirke erst das Hinzukommen einer dritten Komponente — der sozialen Na-
vigator:innen —, dass die habituellen Transformations- bzw. Flichkrifte stirker werden als die
Reproduktionslogik seiner Herkunft.
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5.1.4 Soziale Navigator:innen der Berufswahl - zur Bedeutung des sozialen Kapitals

Fiir alle drei Studierenden zeigten sich konkrete signifikante Andere (Mead 1973), die fiir die
Berufswahl zum Lehrberuf eine zentrale Bedeutung einnehmen. Die Erkenntnis, dass konkrete
Akteur:innen — dabei vor allem Familienmitglieder — eine entscheidende Rolle fiir die Berufs-
wahl spielen, ist wenig iiberraschend. Vor allem im jungen Alter ist der Einfluss der Eltern und
nahen Verwandten nicht ungewéhnlich. Die Interpretation machte jedoch deutlich, dass sich
die konkrete Bedeutung dieser zentralen Akteur:innen voneinander unterscheidet.

Fir Nicole nimmt die Tante die Navigationsfunktion der Platzanweiserin ein: ,Anstoft dazu-
also dass ich Volksschullehrerin werden (.) konnte oder- die Idee war- kam eigentlich von mei-
ner Tante' (Nicole, Z. 61-62). Die Tante zeigt sich als legitime bzw. autorisierte Sprecherin
(Bourdieu 1990, S. 114), die die Macht und Deutungshoheit hat, ihr eine Berufslaufbahn na-
hezulegen, der sie schlieflich auch nachkommt. So zeigt sich die Tante auf den ersten Blick
als Eymaglicherin. Sie brachte Nicole auf den Lehrberuf — eine Idee, die sie selbst nicht hatte.
Der Beruf befand sich auflerhalb ihrer doxa. Aber auch andere Tanten erweisen sich als Unter-
stittzerinnen, indem sie ihr — aufgrund ihrer Fihigkeit, mit Kindern umzugehen — die Eignung
zum Lehrberuf zuschreiben und ihr damit ihre feld- und geschlechterspezifische Passung ver-
deutlichen. Nicole wollte mit dem Hebammenberuf hoch hinaus, wodurch ihr allerdings die
Grenzen ihres Moglichkeitsraumes aufgezeigt wurden. Die Tante erweist sich dadurch auf den
zweiten Blick vielmehr als Platzanweiserin, die ihr den Platz in der angestammten Welt zuweist.
Sie scheint zu sagen: ,Werde, was du bist“ (Bourdieu 1990, S. 115), was Bourdieu als Formel
des sozialen Schicksals erkennt, die die magischen Grenzen der Position sichtbar macht und
verhindert, dass Akteur:innen aus ihrer Klasse bzw. aus ihren Geschlechterrollen fallen. Der
berufliche Moglichkeitsraum Nicoles scheint stark an den #raditionellen Geschlechterrollen zu
verlaufen: Rezeptionistin, Hebamme, Kindergartenpidagogin (was sie kurz iiberlegt, aufgrund
der Anstrengung der Ausbildung und der schlechten Berufsaussichten jedoch verwirft) und
Volksschullehrerin bilden den Bereich des beruflich Moglichen. Die Tante macht ihr durch den
Impuls klar, dass der Volksschullehrberuf ihrer Position (und ihrem sozialen Geschlecht) ent-
spricht und dass sie damit die objektiven Erwartungen des Feldes erfiillen wiirde. Sie stirke dies,
indem sie von ihrem eigenen verpassten Berufswunsch Lehrerin erzihlt, dem sie bis heute nach-
trauert. Kurz nach dem Gesprich und knapp vor Ende der Zulassungsfrist bewirbt sich Nicole
an der Padagogischen Hochschule, worin sich dokumentiert, dass dies keine Entscheidung fiir
den ewigen Traumberuf darstellt, sondern cher eine pragmatische Impulsentscheidung ist:

Nicole: ,und dann hab ich so tiberlegt und hab mir gedacht ja eigentlich wiird mich das schon inter-
essieren oder- war eigentlich ganz positiv dann @von der Idee@ angetan und hab dann #h:-

mich beworben’ (Nicole, Z. 66-68).

Diese lineare Erzdhlung deutet bereits den pragmatischen berufsbezogenen Habitus an, der
sich bei Nicole zum Lehrberuf rekonstruieren liefS. Sie scheint hier aus der Not eine Tugend zu
machen (Bourdieu 2001a, S. 183), wie es sich auch anschliefend an die Erzihlung des zwei-
maligen Scheiterns der Hebammenausbildung erkennen lisst: ,und dann () *hab ichs gelassen®
(-) und mich dafiir entschieden und bin jetzt aber auch froh dass es so (.) war schon gut glaub
ich @(.)@* (Nicole, Z. 231-232). Nachtriglich riicke sie diese Entscheidung, dic allerdings - je
nach Betrachtung — nur ihre zweite, dritte oder vierte Wahl war, in ein gutes Licht. Dadurch
legitimiert sie ihre Berufswahl gegeniiber dem Interviewer, aber auch gegeniiber sich selbst. Die
Tante zeigt Nicole den Weg zu ihrem angestammten Platz und erweist sich damit als Instanz der
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symbolischen Macht des Herkunftsfeldes. Nicole erkennt und akzeptiert dadurch die Regeln des
Feldes und unterwirft sich diesen Fremdpositionierungen.

Fiir Isa stellt sich ihr Vater als Impulsgeber bzw. als Torwdchter ihrer Berufswahl heraus. Nach der
geschilderten Erzahlung der Unzufriedenheit mit dem Studium und dem Nachdenken iiber die
berufliche Zukunft sagt sie: ,dann hab ich tiberlegt was ich machen konnte und dann hat mich
mein Papa auf die Idee gebracht- naja wie wirs mit Volksschule?* (Isa, Z. 78-79). Im Gegensatz
zu Nicole folgt auf diesen Impuls von auflen keine pragmatische Erzihlung tiber die weiteren
Schritte, sondern eine schr affektive Argumentation:

Isa: ,und dahab ich mir iiberlegt- und da hab ich mir gedacht naja stimmt cigentlich- weil da hab ich
all diese Dinge- da hab ich das mit den Kindern da hab ich das mit dem Unterrichten da hab ich
das Musikalische das Kreative (.) (Isa, Z. 79-81).

Darin dokumentiert sich ihre perfekte subjektive Passung zum Lehrberuf. All ihre Inseressen
sind dabei vereint, sie ist sozusagen sofort Feuer und Flamme fir diesen Beruf. Dass sie den Va-
ter als Impulsgeber bendtigt, um ihre perfekee subjektive Passung zur beruflichen Position der
Volksschullehrerin zu erkennen, wirke in der Interpretation durch die affektive Beschreibung
des Berufs etwas fragwiirdig. Fiir Isa liegen von Beginn an nur pidagogische Berufe im Raum
ihrer beruflichen Méglichkeiten. Dass sie dabei gerade den Volksschullehrberuf nicht im Blick
hat, ist im Kontext ihrer rekonstruierten habituellen berufsbezogenen Orientierung an der Si-
cherheit, Harmonie und Geborgenheit in Verbindung mit ihrem Berufsbild irritierend. Erklir-
bar wire dies entweder dadurch, dass der Beruf auflerhalb ihrer herkunftsbedingten doxa liegt.
Im hochkulturellen und bildungsorientierten Umfeld Isas scheint dieser Beruf fiir sie nicht im
Raum des Méglichen zu liegen. Der Beruf ist demnach nichts fiir sie (Bourdieu 1976, S. 167),
er passt nicht zu ihrer Position. Oder aber, der Volksschullehrberuf ist fiir Isa — zumindest vor-
bewusst — bereits vor diesem viterlichen Impuls im positiven Gegenhorizont verankert. Der
Wunsch ist demnach zwar da, aber aus ihrer Position heraus unaussprechbar, weil auflerhalb der
herkunftsbedingten Erwartungen. Sie wiirde damit einer strukturellen Zensur unterliegen, die
sich aus der symbolischen Macht der sozialen Herkunft ergibt:

»>Am perfektesten und am wenigsten sichtbar ist die Zensur, wenn jeder soziale Akteur nichts zu sagen
hat als das, was er objektiv sagen darf“ (Bourdieu 1990, S. 144).

Ob der Vater durch den Vorschlag Isas doxa verschiebt oder als Torwichter blof8 den Raum der
beruflichen Méglichkeiten erweitert, indem er den Volksschullehrberuf fiir sie autorisiert, lsst
sich aus dem Gesprich nicht eruieren. Aber aus der Interpretation ist eine deutliche Erleichte-
rung Isas zu erkennen, diesen Beruf schlieflich anstreben zu kénnen bzw. zu diirfen. Isas rekons-
truierter berufsbezogener Habitus orientiert sich an Konformitit, Konvention und Sicherheit.
Die Zwinge des Feldes sind zunichst stirker als die vorgesehenen habituellen Dispositionen.
Dementsprechend liegt es nahe, dass sie den Volksschullehrberuf nicht in Erwigung zieht, weil
sie die feldspezifischen objektiven Erwartungen nicht enttiuschen mochte. Ahnlich den rekons-
truierten Distinktionen im musikpidagogischen Feld bei Charlotte Lietzmann (2021), zeigt
sich dabei eine hierarchische Konstruktion padagogischer Berufe. Die von Isa angestrebte Inst-
rumental- und Gesangspadagogik befindet sich dabei fiir sie an der hdchsten Stelle, gefolgt vom
Gymnasiallehramt. Das Hauptschullehrame gibt es in Isas Welt nicht. Auch das Volksschulleh-
amt tritt erst durch den Vater an die dritte Stelle dieses Rankings des pidagogischen Sozialpres-
tiges. An letzter Stelle der padagogischen Berufe steht fiir Isa die Kindergartenpidagogik, was
sich in der Antwort auf die Frage verdeutlicht, warum sie sich nicht fiir diesen Weg entschie-
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den hat: ,(3) ja da wollt ich dann doch irgendwie noch was Anspruchsvolleres eben vom- vom
Studium her- irgendwie (3)* (Isa, Z.757-758). Die feldspezifischen beruflichen Distinktions-
mechanismen kehren sich dabei hervor. Isa vollzicht in dieser Sichtweise einen sozialen Abstieg,
in dem sie von der renommierten Musikuniversitit an die Massenuniversitit (Isa schildert sie
implizit als solche) und schlieflich an die familiire Atmosphire der Pidagogischen Hochschule
wechselt. Auch die bereits erwihnte tiberraschende Reaktion einer ehemaligen Lehrerin auf ihre
Berufswahl bestitigt dies.

Isas Vater nimmt in diesem Berufswahlprozess eine tragende Rolle ein, indem er sich als Tor-
wichter erweist, der ihr den Méglichkeitsraum 6ffnet, um einen Beruf zu ergreifen, der grund-
sitzlich nicht zu ihrer objektiven Position, aber zu ihren subjektiven Bediirfnissen und ihren
Habitusdispositionen passt. Der Vater wirkt dabei als autorisierter Sprecher (Bourdieu 1990,
S.114), der den Volksschullehrberuf legitimiert und ihr dadurch den Klasseniibergang ermog-
licht. Auch ihre Mutter ist mit dieser Berufswahl zufrieden. Sie selbst wollte Lehrerin werden
und hat diesen Wunsch aufgrund ihrer Musikkarriere aufgegeben. Damit wird auch die Mutter
zur beruflichen Legitimationsinstanz. Thre Eltern entpuppen sich damit als Flichkraft aus der
sozialen Ordnung des Feldes, die Isa ohne diese Unterstiitzung nicht verlassen hitte.

Bei Markus tritt die Mutter seiner Freundin als Weichenstellerin in Erscheinung. Sie ist Lehrerin
und erkennt seine berufliche Unzufriedenheit und eréffnet ihm einen neuen, bisher unbekann-
ten Weg: ,die hat mich halt gefragt eben, weil sie mich dann halt mit der Zeit auch gut gekannt
hat, ob das nicht fiir mich was wire, wenn ich mit Kindern zu tun habe‘ (Markus, Z.20-22).
Der Beruf liegt aufgrund der traditionellen Geschlechterrollen seines Herkunftsfeldes, denen er
nachzukommen versucht, vollkommen auflerhalb seiner doxa:

Markus: ,ich habe mir halt immer gedach, ja, der Altersbereich der passt vielleicht fiir mich nicht weil
ich wenig Kontakt eben mit Kindern von sechs bis zehn gehabt habe und cher skeptisch halt war
weil ich mir gedacht habe die sind noch so klein und irgendwie-* (Markus, Z. 26-28).

Die Mutter der Freundin nimmt ihn daher mit in die Schule, wo er einen Nachmittag lang einen
Einblick in den Volksschullehrberuf bekommt. Er ist sofort von diesem Beruf iiberzeugt, indem
er die Begeisterungsfihigkeit der Kinder und den zentralen Aspekt der Wissensvermittlung er-
kennt. Der Volksschullehrberuf erscheint dadurch in einem anderen Licht — dieser Nachmittag
der Hospitation gleicht demnach einem beruflichen Erweckungserlebnis, das seine berufliche
Zukunft auf den Kopf stellt. Er berichtet seiner Freundin und seiner Mutter davon, die ihn auf-
grund seiner Begeisterung dazu ermutigen, sich an der Pidagogischen Hochschule zu bewerben.
Auch die beiden kénnen dadurch als Instanzen der Fliehkraft gelesen werden. Durch die méchti-
gen Zugkrifte der Geschlechterrollen benotigt Markus besonders starke Flichkrifte, um aus der
Selbstverstindlichkeit der herrschenden Ordnung seines Herkunftsfeldes auszubrechen (Bour-
dieu 1976, S. 150£,, auch 318fL.). Dies erklirt auch sein langes Verharren im technischen Beruf,
in dem er sich nicht wohlfiihlt. Die Tante der Freundin erweist sich somit als Ermaglicherin, die
ihm einen verborgenen Weg der sozialen Laufbahn eroffnet, den er bisher nicht kannte und der
ihn vom ersten Moment an fasziniert, gemif§ dem Motto:

»Die Fihigkeit des Sehens bemifit sich am Wissen” (Bourdieu 1982, S. 19).

Die Option des Volksschullehrberufs ist fir alle drei Studierenden zunichst auflerhalb des
Sichtbaren. In allen drei Fillen braucht es den Impuls bzw. die Stirkung von auf8en, um die
berufliche Verinderung in Richtung Volksschullehramt anzustof8en. Die Torwdchter:innen ff-
nen den Studierenden die Augen, indem sie ihnen neue berufliche Méglichkeiten aufzeigen
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und damit ihre doxa verschieben und erweitern. Einzelne signifikante Andere spielen dabei eine
Gate-keeper-Rolle, die einerseits als Zugkrifte wirken kénnen und sie dadurch auf den ange-
stammten Platz im sozialen Raum verweisen. Sie dienen dabei als Instanz des sozialen Schicksals
bzw. der symbolischen Gewalt. Andererseits kdnnen sie aber auch Wege weisen, die im Verbor-
genen lagen und ihnen damit flichkriftig den Ausbruch aus der herrschenden Ordnung ermég-
lichen und legitimieren.

Diese Ergebnisse sprechen dafiir, dass die Berufswahl nicht auf rationales Kalkiil zuriickzufiih-
ren ist, sondern zu einem groflen Teil von der inkorporierten illusio und doxa des jeweiligen Fel-
des, von den habitualisierten Inzeressen der Akteur:innen und den Instanzen der symbolischen
Macht und sozialen Ordnung abhingen.

5.2 Berufswahlstrategien als System von Moglichkeiten und Grenzen

Die Berufswahl ist, wie eben gezeigt wurde, kein rationaler Prozess, sondern von vielen Faktoren
abhingig, die nicht bewusst gesteuert sind. An dieser Stelle sollen die konkreten beruflichen
Moglichkeitsraume und Grenzen der Studierenden detailliert betrachtet werden, bevor die
konkreten Berufswahlstrategien nachgezeichnet werden.

5.2.1 Intersektionale Moglichkeiten und Grenzen der Berufswahl

»Aus objektiven Grenzen wird der Sinn fiir Grenzen, die durch Erfahrung der objektiven Grenzen er-
worbene Fihigkeit zur praktischen Vorwegnahme dieser Grenzen, wird der sense of one’s place, der aus-
schlieBen liflt (Objekte, Menschen, Orte, etc.), was einen selbst ausschlieSt: (Bourdieu 1982, S. 734,
Hervorh.i. Orig.)

Dieser gesellschaftliche Orientierungssinn bringt Akteur:innen dazu, das zu wihlen, was fiir ihre
soziale Position angemessen ist, was fiir sic passt (Bourdieu 1982, S. 728). Und so zeigen sich
aus den Interpretationen die Riume des beruflich Méglichen bzw. dessen Grenzen fiir alle drei
Akteur:innen und erweisen sich dabei als sehr deutlich und drastisch eingeschrinkt.

Isas beruflicher Moglichkeitsraum beschrinke sich auf das sehr enge Feld der pidagogischen
Berufe. Die Grenzen ihrer doxa werden vor allem durch ihre soziale Herkunft, aber spiter auch
durch die zunechmende Bedeutung traditioneller Geschlechterrollen sichtbar. Bereits in der
Volksschule ist selbstverstindlich, dass sie ein Gymnasium besuchen wird. Eine Hauptschule lag
auflerhalb des Denkbaren. Eine berufsbildende hohere Schule, wie sie Nicole und Markus besu-
chen, liegt herkunftsbedingt auf8erhalb Isas doxa. Dariiber macht sie sich auch keine Gedanken,
da ihr gewihltes Gymnasium bis zur Matura fithrt und diese Schule fiir sie passz: ,da hab ich
mich halt ur wohl gefiihlt- irgendwie die Atmosphire das- das ganze Gefiihl dort u:nd ja das war
eine sehr schone Schulzeit’ (Isa, Z. 51-51). An einer Stelle im Gesprich kommen - in Relation
zum Interviewer — diese kulturellen Passungsverhiltnisse Isas zur #//usio des schulischen Feldes
besonders deutlich zum Vorschein:

Interviewer: ,[...] dieser Zwang in der Schule mit dem bin ich irgendwie nie zurechtgekommen*

Isa: ja es ist- jeder geht da irgendwie anders damit um @(.)@ (4) also fiir mich war halt
Schule so- (1) Vollzeitjob und ich hab da halt sehr- sehr viel reingestecke und manchmal
wahrscheinlich auch zu viel @(.)@° (Isa, Z. 715-718).

Isa hat die scholastische Sicht (Bourdieu 1998a, S. 203fF., 2001a) einverleibt, die sie daher nicht
hinterfragt, sondern der sie vielmehr (iiber)eifrig nachkommt. Die kulturelle Passung von pri-
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mir-familialem Habitus und den objektiven Anforderungen des schulischen Feldes (des sekun-
diren schulischen Habitus) ist bei Isa optimal gegeben (Bourdieu und Passeron 1971, S. 1614F;
Kramer und Helsper 2011; Uberblick bei Holzmayer 2019). Dies zeigt sich schliefllich auch
in der Selbstverstindlichkeit Isas, die schulische Laufbahn weiterzufiihren: ,also ich wollt- ich
wollt schon immer studieren’ (Isa, Z. 452). Die berufliche Laufbahn verliuft schlieflich zuneh-
mend in geschlechterkonformen Bahnen. Zunichst grenzt sie sich von einer musisch-kiinstle-
rischen Karriere als Solistin ab: ,also ich wollte ja auch nie auf die Bithne' (Isa, Z.279). Der
kiinstlerisch-darstellende Beruf, dem ihre Eltern nachgehen, kommt fiir sie nicht in Frage. Isa
bewegt sich vielmehr im beruflichen Méglichkeitsraum der weiblichen Geschlechterrollen, die
sie zu einem Beruf dringen, der eine Vereinbarkeit mit einer eigenen geplanten Familie zuldsst.
Ein padagogischer Beruf scheint aus dieser Logik heraus die einzige Méglichkeit fiir Isa zu sein.
Alles andere liegt fiir sic auflerhalb ihrer doxa. Dies dokumentiert sich im Interview auch darin,
dass sie zunichst nur erwihnt, dass sie sich an der ,Musikuni‘ (Isa, Z. 65) beworben hat und
erst 20 Minuten spiter — in Abgrenzung von der Solokarriere — aufklart: ,sondern ich wollte
IGP studieren also Instrumental- und Gesangspidagogik dass ich dann halt unterrichten kann'
(Isa, Z.280-281). Dieser Studiengang ist an der Universitit fiir Musik und darstellende Kunst

Wien einer von tiber 20 Bachelor-Studiengingen'”®

— alle anderen Studienrichtungen liegen fiir
Isa auflerhalb des Denkbaren, wodurch ihr eine nihere Prizisierung nicht notwendig erscheint.
Sowohl dieser Berufswunsch als auch das danach gewihlte Gymnasiallehramt, und schlieflich
das Volksschullehramt sind Teile des padagogischen Feldes und bilden fiir Berufe aus, die fiir Isa
als familienfreundlich und damit auch als zraditionell geschlechterkonform gelten. Der berufliche
Méglichkeitsraum ist fiir Isa dadurch duflerst eng und verlduft an den Grenzen der familidren
Vereinbarkeit. An der Reihenfolge der beruflichen Entscheidungen lisst sich zudem auch eine
feldspezifische Hierarchie bzw. Legitimation der pidagogischen Berufe erkennen, eine ,,Hierar-
chie des Legitimen® (Bourdieu 1982, S. 155) — die Musikuniversitit an hdchster Stelle, gefolgt
vom Gymnasiallehramt, dem Volksschullehramt und schliefflich der Kindergartenpidagogik an
unterster Stufe.

Der berufliche Méglichkeitsraum von Nicole spannt sich vor allem innerhalb der intersektio-
nalen Verschrinkung von Geschlechterrollen und sozialer Herkunft und ist dadurch ebenso
von engen Grenzen umgeben. Bereits die schulische Laufbahn zeigt diese Grenzen auf, indem
Nicole einerseits eine Schule besuche, die als geschlechtertypisch bezeichnet werden kann.'”” Ein
Gymnasium kommt nicht in Frage, weil sie nicht studieren wollte, worin auch die feld- bzw.
klassenspezifischen Grenzen sichtbar werden. Der Berufseinstieg als Rezeptionistin verliuft
diesen schulischen Vorbedingungen zufolge in den vorgezeichneten Bahnen der feld- und ge-
schlechterbedingten sozialen Ordnung. Der Versuch des Ausbruchs aus diesen feldkonformen
Grenzen wird ihr durch die strukturelle Hiirde des Aufnahmeverfahrens verwehrt. Und nach
diesem Scheitern kommen fiir Nicole nur noch zwei weitere Berufe in Frage: Kindergartenpi-
dagogik und Primarstufenlehramt, wobei sie ersteres aufgrund der anstrengenden Ausbildung
und der schlechten Berufsaussichten verwirft und somit nur noch der Volksschullehrberuf iib-
rigbleibt. Die traditionellen Geschlechterrollen haben Nicoles soziale Laufbahn deutlich im
Griff und bestimmen damit ihren beruflichen Méglichkeitsraum. Grofle Ausbriiche aus der
feld- bzw. klassenspezifischen Logik kommen ihr nicht in den Sinn.

178 https://www.mdw.ac.at/1229/.

179 Der Anteil weiblicher Schiilerinnen bei den erfolgreich bestandenen Reife- und Diplompriifungen im Jahrgang
2018 lag fiir wirtschaftsberufliche hohere Schulen in Osterreich bei 90,1%, http://statistik.at/web_de/statisti-
ken/menschen_und_gesellschaft/bildung/schulen/reife-_und_diplompruefungen/034338.html.
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Auch Markus ist von den intersektionalen Grenzen aus traditionellen Geschlechterrollen und
der Logik seiner sozialen Herkunft begrenzt. Die starken Zugkrifte der Geschlechterrollen
konnten bereits aufgezeigt werden. An dieser Stelle soll noch einmal der enge Méglichkeits-
raum expliziert werden, der sich durch seine familidr-habituellen Dispositionen ergibt. Die
schulisch-berufliche Ziellosigkeit bringt Markus dazu, die Entscheidung fiir die berufsbildende

technische Schule den Eltern — speziell dem Vater — zu iiberlassen:

Markus: ,dann habe ich mich durch meinen Vater auch fiir eine technische Schiene interessiert- also
habe ich auch cinen technischen Beruf cingeschlagen- da habe ich dann halt die HTL ge-
macht’ (Markus, Z. 9-11, auch Z. 323).1%

Markus wird in den engen Grenzen der traditionell-minnlichen Geschlechterrollen erzogen
und erkennt dabei seine Unpassung: ,obwohl ich mir auch immer schwer getan habe in- in- in
Mathematik und so‘ (Markus, Z. 325-326). Er beginnt danach auch in diesem Bereich zu arbei-
ten. Sein beruflicher Méglichkeitsraum wird ihm von auflen — durch das Herkunftsfeld — zuge-
schrieben. Durch die traditionell geprigte primire Sozialisation wird ihm sein Platz zugewiesen.
Erst iiber die zunehmende Unzufriedenheit und schliefilich iiber den dufleren Impuls durch die
Mutter der Freundin, lassen sich diese Grenzen tiberwinden und der enge geschlechterbedingte
Maglichkeitsraum erweitern.

Die Maglichkeitsraume der drei Akteur:innen erweisen sich damit als sehr stark beschrinkt.
Nicole wird aus der intersektionalen Logik von Geschlecht und sozialer Herkunft — a/s Fran aus
einer Arbeiter:innenfamilie — auf geschlechterrollentypische und feldspezifische Berufe begrenzt.
Isas Méglichkeitsraum wird durch ihre starke habituelle Orientierung an der Familie auf Be-
rufe reduziert, die mit einer eigenen Familie vereinbar sind. Und Markus ist lange Zeit in seiner
minnlichen Geschlechterrolle im technischen Bereich verhaftet, che es ihm gelingt, mittels zu-
nehmender Unzuftriedenheit und durch Mithilfe sozialen Kapitals diese engen geschlechterbe-
dingten beruflichen Grenzen zu tiberwinden.

5.2.2 Berufswahlstrategien

Aus den Vorbedingungen der Berufswahl — den intersektionalen Einfliissen sowie den daraus
entstchenden Méglichkeiten und Grenzen — ergeben sich die angewendeten Berufswahlstra-
tegien der Akteur:innen, die nun nachgezeichnet werden sollen. Die (unbewussten) Strategien
der Berufswahl deuten bereits auf den berufsbezogenen Habitus der Studierenden hin.

Nicoles berufliche Laufbahn ist in besonders starkem Maf durch die inkorporierte traditionelle
weibliche Geschlechterrolle ihres Herkunftsfeldes geprigt. Ihre Tanten erweisen sich zudem als
Agentinnen der symbolischen Gewalt dieser Geschlechterrollen bzw. des Herkunftsfeldes, in-
dem sie ihr den geschlechter- und herkunfiskonformen Volksschullehrberuf nahelegen und ihr
gleichzeitig auch ihre Eignung und damit ihre Passung fir diesen Beruf zuschreiben. Durch
diese Fremdpositionierung, der sich Nicole schliefllich auch unterwirft, erweist sich ihre Be-
rufswahl als eine passive Berufswabl, die ihr von den Tanten abgenommen wird und damit als
Nicht-Entscheidung. '

180 Der Anteil minnlicher Schiiler bei den erfolgreich bestandenen Reife- und Diplompriifungen im Jahrgang 2018
lag fiir technische gewerbliche hohere Schulen in Osterreich bei knapp 70 %, http://statistik.at/web_de/statisti-
ken/menschen_und_gescllschaft/bildung/schulen/reife-_und_diplompruefungen/034338.html.

181 Zur Entscheidungsstrategie der Nicht-Entscheidung auch den Fall Markus bei Sasa Bosanc¢i¢ (2014, S. 342fF.), der
ebenfalls die berufliche Entscheidung anderen iiberlisst und dadurch eine Entlastung erfahrt.
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Der Volksschullehrberuf ist schlieflich der, der fiir sie tibrigbleibt. Er ist fiir Nicole nicht im
positiven Gegenhorizont verankert, den sie unbedingt ergreifen mochte. Der oft formulierte
Satz ,ich wollte immer schon Lehrerin werden’, gilt fiir sie nicht. Die berufliche Entscheidungs-
strategie Nicoles folgt cher einer Nicht-Entscheidung bzw. einer Ausschlussstrategie. Sie ent-
scheidet sich nicht fiir den Lebrberuf, sondern vielmehr gegen andere Berufe, wie am Beispiel der
Abgrenzung zur Kindergartenpadagogin deutlich wird:

Nicole: ,weil es geheiffen hat es ist unsicher ob man da einen Job kriegt und weil die Ausbildung auch
pfffalso da hat man immer elf Stunden glaub ich und irrsinnig viel- also es ist wirklich aufwen-

dig-* (Nicole, Z. 529-531).

Auch die Phrase ;weil es geheiflen hat® dokumentiert diese Entscheidungsverlagerung nach
auflen. Nicht sie selbst trifft die Entscheidung, sondern eine undefinierte Instanz von auflen.
Diese fremdgesteuerte Berufswahl weist damit eine resignierende Bediirfnislosigkeit auf, die
auch in Sasa Bosantiés (2014, S. 346) Fall Markus zu Tragen kommt und die dabei — wie es
auch fiir Nicole der Fall zu sein scheint — auf die Schicksalsergebenheit ihrer sozialen Herkunft
zuriickzufiihren ist. Erwerbsarbeit wird dabei viel eher als Pflichterfiillung angesehen, denn als
Berufung im Sinne Webers (2006 [1919]). Dies zeigt sich auch in der betonten Abgrenzung von
anderen maéglichen Berufen, wodurch sich eine Berufswahlstrategic im Modus des ex zegativo
erkennen lisst. Die Abgrenzungen von den Berufen der Kindergartenpidagogin und vom Se-
kundarstufenlehrame fillt ihr leicht. Nicole erldutert dagegen nicht, warum gerade der Volks-
schullehrberuf der richtige fiir sie ist. Das einzige Argument im Gesprich fiir die Volksschule ist
die Zuschreibung der Tanten, dass sie einfithlsam und sozial sei und gut mit Kindern umgehen
kénne (Nicole, Z.236-239). Diese natiirlich-genetische Grundvoraussetzung fiir die Berufs-
wahl Lehrer:in kommt in den Interviews immer wieder zum Vorschein.

In den Rekonstruktionen konnte bei Nicole ein dahinterliegendes entwicklungstheoretisches
Konzept erkannt werden, das sie konstruiert und das diese Berufswahlentscheidung als Logik
der Abgrenzung und des Pragmatismus sichtbar macht. Dieses Konzept, das Nicoles Berufs-
wahl zugrunde liegt, lisst sich abstrake am Bild einer Kurve darstellen, in dem auf der y-Achse
der (nach oben ansteigende) Disziplinierungsgrad der Kinder und auf der x-Achse deren Alter
dargestellt wird. Die farbliche Fiillung der Kreise stellt den Grad der Anstrengung dar, den die
Kinder bzw. Jugendlichen fiir Nicole darstellen:
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Abb. 4: Das Entwicklungspsychologische Konzept von Nicole N.
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Am linken Ende — im Kleinkindalter — und am rechten Ende — der Phase der Adoleszenz — ist
der Disziplinierungsgrad sehr gering, was mit einem hohen Grad an Anstrengung im Umgang
mit den Kindern bzw. Jugendlichen verbunden ist. Der Grad an Disziplinierung der Kinder
erreicht im Volksschulalter den héchsten Wert, was mit weniger Anstrengung im Umgang mit
ihnen verkniipft ist. Nicole orientiert sich dabei am Grad der kindlichen bzw. jugendlichen Dis-
ziplinierung und demnach am Grad der Anstrengung der Arbeit mit ihnen. Im Volksschulalter
sind die Schiiler:innen bereits ausreichend erzogen, sodass ,sie schon auch mal fiinf Minuten
ruhig sitzen konnen‘ (Nicole, Z. 545). Und bei Kindern ab zwolf Jahren fillt es ihr schwer, sich
durchzusetzen, wie sie berichtet. In diesem Spannungsfeld enzscheidet sich Nicole schlieflich
auf pragmatisch-rationalem Weg gegen die Anstrengung und damit ex zegativo fiir den Weg des
geringsten Widerstands.

Ebenfalls zeigte sich in den Abgrenzungen zur Kindergartenpidagogik eine Berufswahlstrategie,
die sich an drei Garantien orientiert: einer Arbeitsplatzgarantie, einer Ausbildungsgarantie und
einer Verweilgarantie. Im Gegensatz zur Kindergartenpidagogik ist die Ausbildung weniger an-
strengend, die Berufsaussicht gut und der Beruf wird auch nicht so schnell langweilig: ,da hab
ich mir gedacht ich weif nicht- ein Leben lang- das wir mir irgendwie zu- ich hab mir gedacht
das ist mir dann nachher zu @—‘ (Nicole, Z.534-535). Eine vierte Garantie liefe sich aus der
obigen Entwicklungstheorie Nicoles ableiten: cine Anstrengungsvermeidungsgarantie, die durch
die disziplinierten und gehorsamen Schiiler:innen einen ruhigen und angenchmen Arbeitsalltag
garantiert. Somit stehen fiir Nicole die berufliche Sicherheit bzw. Absicherung sowie ein anstren-
gungsbefreiter Arbeitsalltag im Zentrum ihres Inzeresses und damit ihrer Berufswahlstrategie.
Auch Isa entscheidet sich gegen den Kindergarten, allerdings weniger bewusst bzw. weniger ra-
tional, wie es bei Nicole der Fall ist. Fiir Isa liegt dieser Beruf aufgrund der zu geringen Heraus-
forderung (bzw. ihrer feldspezifischen Unpassung) aufSerhalb ihrer doxa. Erst durch die Nach-
frage des Interviewers wird sie dazu gedringt, sich der Kindergartenpidagogik gegeniiber zu
positionieren: ,(3) ja da wollt ich dann doch irgendwie noch was Anspruchsvolleres eben vom-
vom Studium her- irgendwie (3)* (Isa, Z.757-758). In der Gegeniiberstellung verdeutlichen
sich sowohl Nicoles pragmatischer Weg des geringsten Widerstands als auch Isas Grenzen des
beruflich Moglichen und ihrer feld- bzw. klassenspezifischen Unpassung.

Isas Berufswahlstrategie ist in Relation zu jener Nicoles wesentlich zielgerichteter. Aber auch
fiir Isa steht ein konkreter kontrastiver negativer Gegenhorizont im Zentrum der Berufswahl,
indem sie sich deutlich vom kiinstlerisch-darstellenden Beruf abgrenzt. Sie orientiert sich dabei
jedoch weniger an der inhaltlichen Ebene der Berufssparten, sondern vielmehr an den strukeu-
rellen Rahmenbedingungen. Auch wenn sie sich explizit vom Beruf an sich abgrenzt: ,also ich
wollte ja auch nie auf die Bithne® (Isa, Z. 279), dokumentiert sich ihre Abneigung hauptsich-
lich durch die Familienunfreundlichkeit des Bithnenlebens. Die negative Erfahrung durch den
musisch-kiinstlerischen Beruf der Eltern, die dadurch abends nicht fiir Isa da waren, mochte sie
vermeiden. Besonders im folgenden Ausschnitt kommt der Kern ihrer Berufswahlstrategie zum
Vorschein:

Isa: ,ich wollte immer schon eher frith Familie haben und das- das war- ((Stimme bricht leicht)) (3)

°ja® (2) das war halt immer ((zittrige Stimme)) (1) sehr hart fiir mich wenn- wenn @meine Eltern

dann so@ gegangen sind am Abend-* (Isa, Z. 285-287).

Zwei wesentliche Faktoren bestimmen dabei ihre Strategie: einerseits die Familienorientierung
und andererseits damit zusammenhingend die Abgrenzung vom Biihnenberuf. Die familidren
Strukturen pragen damit sehr deutlich die Logik ihrer Praxis — wenn auch im Modus der Dis-
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tinktion. Der positive Gegenhorizont des Volksschullehrberufs liegt demnach nicht (bzw. we-
niger) an den inhaltlichen Aspekten der Berufsausiibung, sondern an der Méglichkeit, Familie
und Beruf zu vereinbaren.

Isa hat dabei ein lineares 3-Phasen-Modell der beruflichen sozialen Laufbahn im Sinn: erstens
das Studium, zweitens die Mutterschaft bzw. Familie und drittens der Beruf. Zunichst entschei-
det sie sich fiir eine Ausbildung (ein Studium ist dabei der selbstverstindliche Weg) zu einem
familienfreundlichen Beruf, wobei ausschlieflich ein pidagogischer Beruf in Frage kommt. An-
schlieend an das Studium griindet sie eine eigene Familie — diesem positiven Gegenhorizont
kommt sie durch ihre Schwangerschaft und die errechnete Geburt direke nach Ende ihrer Aus-
bildung auch nach. Und an letzter Stelle dieses linearen Sequenzmodells kommt die familien-
vereinbare Berufsausiibung, die ebenfalls nicht ohne ihr Konzept von Familie gedacht werden
kann:

Abb. 5: 3-Phasen-Modell der Berufswahlstrategie von Isa

Zentral fiir Isa ist die Vermeidung einer Vermischung dieser drei Phasen. Ihre eigene Volks-
schulzeit war geprigt von einem mehrmaligen Lehrerinnenwechsel — unter anderem durch
die Schwangerschaft ciner Lehrerin, was sie als ,nicht so () fair gegeniiber den Kindern® (Isa,
Z. 544) wertet. Sicherheit durch Kontinuitit und Geborgenheit zihle fiir Isa zu den wichtigen
Elementen in der Volksschule und die Interpretationen legen nahe, dass sie dies nicht nur auf
die Schiiler:innen bezieht, sondern auch auf'sich selbst. Die Rationalitit und die damit erstrebte
Planungssicherheit ihrer Berufswahlstrategie zeigt sich neben diesem 3-Phasen-Modell auch in
der Uberlegung der praktischen Seite der zeitlichen Rahmenbedingungen in Verbindung mit
den geplanten eigenen Kindern:

Isa: ,ich habe mir natiirlich schon gedacht naja es ist natiirlich praktisch wenn- wenn ich Kinder hab
dass- dass ich halt dann am Nachmittag und am Abend da bin und dass wir dann halt gleichzeitig
in der Schule sind und dann hol ich sie ab* (Isa, Z. 610-613).

Familie, Stabilitdt, Sicherheit und Planungssicherheit bilden die Orientierungen ihrer Berufs-
wahlstrategie zum Volksschullehrberuf. Die Ich-Bezogenheit dieser Erzihlungen tiber die Ver-
einbarkeit von Beruf und Familie — der Vater der Kinder kommt dabei nicht vor — deutet zudem
auf die verinnerlichten traditionellen Geschlechterrollen hin.

Auch bei Markus stellt sich die Berufswahlstrategie zum Volksschullehrberuf als eine Entschei-
dung in Kontrast zu anderen Berufen. Fiir ihn ist es im Gegensatz zu Nicole oder Isa allerdings
eine Berufswahl ex positivo. Er grenzt sich zwar vom unpersonlichen Biirojob ab, hat allerdings
dabei den positiven Gegenhorizont eines sozialen Berufs vor Augen. Die Hospitation in der
Schulklasse bei der Mutter seiner Freundin, die in Markus einen geeigneten Volksschullehrer
erkennt und ihm dadurch den Beruf naherbringen méchte, erweist sich als Erweckungserlebnis.
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Er erkennt schlagartig, dass Volksschulkinder wissbegierig und begeisterungsfihig sind und dass
Schule bereits in diesem Alter Wissensvermittlung bedeutet, woraus sich schliefSlich auch sein
zentrales Interesse am Beruf bildet. Er erkennt den Sinn des Spiels und erlangt mit einem Schlag
das Bediirfnis, in dieses Spiel zu investieren und daran teilzunehmen. Markus ist fasziniert von
der #/lusio des Spiels. Die Mutter der Freundin 6ffnet ihm die Augen und zeigt ihm, dass dieser
Beruf auch zu ihm als Mann passt — eine fiir ihn zu diesem Zeitpunke vollig neue Erkenntnis.
Die ,Schwiegermutter' schenkt ihm damit das Eintrittshillet (Bourdieu 1992h, S. 160) in das
pidagogische Feld der Volksschule. Die Berufswahlstrategic von Markus ergibt sich demnach
aus der Orientierung an der Wissensvermittlung.

In Relation zu Nicole und Isa, bei denen der Lehrberuf eine grundsitzliche Abgrenzung von ande-
ren Berufen bedeutet und bei denen in erster Linie pragmatische und strukturelle Orientierungen
die Berufswahl steuern, ist es bei Markus vor allem der wissensvermittelnde, inhaltliche Aspeke des
Berufs, an den er sich orientiert. Markus locken die Zugkrifte bzw. der positive Gegenhorizont des
Lehrberufs, wihrend fiir Isa und Nicole (auf unterschiedlichen Ebenen) die Fliehkrifte bzw. der

negative Gegenhorizont anderer Berufe im Zentrum ihrer Berufswahl stehen.

5.3 Der berufsbezogene Habitus als Vermittler von Vergangenheit und Zukunft

~Wenn wirklich die Einstellungen des einzelnen zum Bildungswesen und zu der von ihm vermit-
telten Kultur je nach der Wahrscheinlichkeit seiner Selbstbehauptung im System mehr oder we-
niger ,sicher’, ,brillant, ,natiirlich’, ,mithsam’, verkrampft‘ oder ,dramatisch’ sein kann, und wenn
man andererseits weiff, dafl Bildungssystem und Gesellschaft in ihren Urteilen sowohl die Einstel-
lung zur Bildung wie die Bildung selbst berticksichtigen, wird deutlich, welchen Erkenntnissen sich
cine Bildungssoziologie verschliefit, die darauf verzichtet, das Prinzip der dauerhaftesten sozialen
Unterschiede und Bildungsunterschiede aufzunehmen: den Habitus.“(Bourdieu und Passeron 1971,

S. 184f,, Hervorh. . Orig.)

Insofern ist der Anspruch dieser Studie, sich diesem dauerbafiesten aller sozialen Unterschie-
de — dem Habitus — nicht zu verschlieffen und die Rekonstruktion des Habitus als Basis fiir die
bildungssoziologische Einbettung der beruflichen Orientierungen von Lehramtsstudierenden
voranzutreiben.

Der Habitus in seiner Vermittlungsrolle zwischen Struktur(en) und Praxis zeigt die Verbin-
dung von Position im sozialen Raum bzw. Feld und Praxis der Akteur:innen auf. In der Per-
spektive der Berufswahlforschung hilft die Rekonstruktion des Habitus dabei, zu verstehen,
wer vom pidagogischen Feld bzw. — fiir diese Studie zentral — vom Volksschullehramt ange-
zogen wird. Wer sind die Studierenden? Welche Dispositionen bringen sie mit? Mit wem ha-
ben es die Padagogischen Hochschulen zu tun? Die habituellen Dispositionen der Lehramts-
studierenden setzen sich zu einem grofen Teil aus dem primiren Herkunftshabitus und den
sekundiren Schiiler:innenhabitus zusammen.'®? Aus diesen Grundvoraussetzungen heraus
entwickelt sich schlief8lich ihre Berufswahl. Die Akteur:innen agieren dabei zwar aktiv, aber
zugleich in den Grenzen ihrer struktureller Zwinge (Bourdieu 1988, S. 13). Die Strukturen,
die sie umgeben, nehmen Einfluss auf ihre Denk-, Wabrnehmungs- und Handlungsschemata
(Bourdieu 1987, S. 101) und damit auch auf ihre beruflichen Entscheidungen. Insofern hilft
die Rekonstruktion des Habitus der Studierenden dabei, den praktischen Sinn hinter ihrer
Logik ihrer Berufswahl zu verstehen.

182 Zur Genese des Lehrer:innenhabitus siche Kapitel 2.2.7.
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5.3.1 Der berufsbezogene Habitus

Im ausfithrlichen Kapitel zu den Habitusrekonstruktionen'® wurden die Strukturen des Den-
kens, Wahrnehmens und Handelns der drei Studierenden detailliert analysiert, die hier zuein-
ander in Relation gesetzt werden sollen.

Die pragmatische Logik der Berufswahlstrategie bei Nicole hingt mit ihrem pragmatischen
berufsbezogenen Habitus der Orientierung am geringsten Widerstand und der geringsten
Anstrengung zusammen. Nicht die Inhalte oder die Schiiler:innen stehen dabei im Zentrum,
sondern die beruflichen Rahmenbedingungen, die ein ruhiges und gemiitliches Berufsleben
erhoffen lassen. Thre affektiven Sprechakte in Bezug zum angestrebten Hebammenberuf ver-
deutlichen, dass der berufsbezogene Habitus der Akteur:innen auch wesentlich vom konkreten
Beruf abhingt. Den Hebammenberuf hitte sie woméglich wesentlich idealistischer, anspruchs-
geladener und engagierter ausgefiillt. Fiir den Lehrberuf kann Nicole nicht dieselbe Begeiste-
rung aufbringen und - dies sei an dieser Stelle erwihnt — auch das Studium schafft es nicht,
diese Begeisterung in ihr zu entfachen (das Gesprich fand kurz vor ihrem Abschluss statt). Dem
Volksschullehrberuf steht sie im Charakter der Notlosung mit einer resignierenden Grundhal-
tung gegeniiber. In ihren abgrenzenden Argumentationen und der ex negativo-Begriindung fir
den Volksschullehrberuf dokumentiert sich ihre pragmatische Orientierung an einem Beruf, der
moglichst wenig Anstrengung bereiten soll. Im pidagogischen Feld sicht sie dies aufgrund des
grofSten kindlichen Disziplinierungsgrades im Volksschulbereich am chesten gegeben. Davor
sind Kinder noch nicht erzogen, danach nicht mehr, dann werden sie pubertir und ungehor-
sam. Thre dahinterliegende pragmatische Strategie scheint zu lauten: wenn schon Lebrerin, dann
Volksschullehrerin.

Aus der detaillierten Analyse des Gesprichs mit Nicole lisst sich ein Typus an Volksschullehr-
amtsstudierenden formen, dessen berufsbezogener Habitus in héchstem Ausmaf$ von den Inter-
dependenzen der feld- und geschlechterspezifischen Anforderungslogik strukturiert wird. Aus
den engen Grenzen der geschlechter- und feldspezifischen beruflichen Méglichkeiten unter-
wirft sich dieser Typus unhinterfragt der 7//usio des Herkunftsfeldes. Die Antriebs- und Bediirf-
nislosigkeit in der Berufswahl fihrt dabei zur zentralen Bedeutung signifikanter Anderer, die
mittels (Fremd-)Positionierungen die berufliche Schicksalsergebenheit (amor fati) stirken und
damit als Instanzen der symbolischen Gewalt geschen werden kénnen. Diese symbolische Ge-
walt von sozialer Herkunft und Geschlechterrollen entfacht dabei ihre volle Wirkung, woraus
sich ein grundlegend konformistischer, instrumenteller, pragmatischer, bzw. resignierender berufs-
bezogener Habitus bildet, dessen Orientierung in der Anspruchs- und Anstrengungslosigkeit
verankert ist. Durch die starken Ziehkrifte der Herkunft verdeutlicht dieser Typus damit auch
das hohe Mafd an sozialer Reproduktionslogik.

Isas berufsbezogener Habitus ist ebenso stark von der feldspezifischen Anforderungslogik ge-
pragt, allerdings in einem Modus der Distinktion. Kontrir zur klassen- bzw. feldbedingten
(Fremd-)Positionierung, der sie jedoch zunichst doxisch (wie selbstverstindlich) nachkomme,
entwickelt sie einen berufsbezogenen Habitus, der zwar in besonders hohem Grad von den
primir-familidren Sozialisationserfahrungen gepragt ist, sich allerdings davon abzugrenzen ver-
sucht. Vor dem Hintergrund der tief inkorporierten Erfahrung der Instabilitit, Unsicherheit
und der Angst des Verlassen-Werdens durch die elterliche Berufstitigkeit im musisch-darstel-
lenden Bereich, entwickelt Isa einen sich davon distinguierenden berufsbezogenen Habitus, der
sich an der Stabilitit, Sicherheit und Geborgenheit orientiert. Das instabile Bithnenleben mit

183 Zu den detaillierten Habitusrekonstruktionen siche Kapitel 4.
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den abendlichen Arbeitszeiten entpuppt sich dabei als negativer Gegenhorizont. Durch strikte
und rationale Planung der sozialen und damit auch beruflichen Laufbahn versucht Isa, Unsi-
cherheiten zu vermeiden, und damit abgesicherte Strukturen und ein geregeltes sowie regelkon-
formes Leben zu schaffen, in dessen Zentrum ihre Orientierung an einem harmonischen und
behiiteten Familien- wie auch Berufsleben steht. Auch ihre antizipierte berufliche Auslegung in
der Klasse richtet sich nach diesen Grundprinzipien, indem sie auch den Schiiler:innen gegen-
tiber Stabilitit, Sicherheit und Geborgenheit bieten mochte. Auch dabei greift sie auf die eigene
sckundire Sozialisationserfahrung zuriick, indem sie sich von der negativen inkorporierten Er-
fabrung der wechselnden Volksschullehrerinnen distanziert. Fiir ihre zukiinftigen Schiiler:in-
nen méchte sie eine stabile, sichere und liebevolle Bezugsperson sein, die sie nicht im Stich
lasst — auch darin dokumentiert sich ihr tief verankertes Konzept einer harmonischen Familie
und ihre Orientierung an Nihe und Schutz, die auch ihre berufliche Orientierung prigt.

Isa erweist sich damit als Idealtypus von Lehramtsstudierenden, demzufolge die Vereinbarkeit
von Familie und Beruf den Kern der Berufswahlstrategie und damit die unabhingige Variable
bildet, nach der sich die Berufswahl zu richten hat. Ein familienzentrierter berufsbezogener Ha-
bitus steht dabei im Zentrum der Berufswahl. In Relation zum Typus der reaktioniren Strategie
im Sinne Nicoles, transformiert sich dieser Typus berufsbezogener Habitusausprigungen nicht
in Abhingigkeit des jeweiligen Berufs, mit dem er konfrontiert wird. Vielmehr stehen nur jene
Berufe zur Disposition, die zu den richtungsweisenden habituellen Pradispositionen passez und
sich diesen unterordnen lassen. Fiir Isa ist dies die Familienorientierung, der die Berufswahl zu
folgen hat.

Markus’ berufsbezogener Habitus kann in seiner grundsitzlichen Flexibilitit mit jenem Nicoles
verglichen werden. Auch wenn durch das Interview kaum Schliisse auf seinen beruflichen Habi-
tus in Bezug zu seiner mehrjahrigen Titigkeit im technischen Sektor méglich sind, so lsst sich
erahnen, dass sich dieser von seinem Habitus bezogen auf den Lehrberuf grundsitzlich unter-
scheidet. Woméglich — und das bleibt eine reine Spekulation — kann sein technisch-beruflicher
Habitus aufgrund seiner geringen subjektiven Passung parallel zum lehrberufsbezogenen Ha-
bitus von Nicole als pragmatisch bezeichnet werden. Bezogen auf den Lehrberuf steht Markus’
Habitus jedoch eindeutig in direktem Kontrast zu jenem von Nicole. Nicht die Pragmatik steht
dabei im Fokus, sondern der Idealismus, wodurch sich ein Typus des idealistischen berufsbezoge-
nen Habitus bilden lasst, der am Ideal der Wissensvermittlung orientiert ist.

pragmatische | | idealistische
Orientierung | | Orientierung

Abb. 6: Relationen der berufsbezogenen Orientierungen

Auf dieser Skala bildet Nicole mit ihrem rein pragmatischen berufsbezogenen Habitus einen
maximalen Kontrast zu Markus’ stark idealistischem berufsbezogenen Habitus. Isa ordnet sich
je nach Sichtweise am linken pragmatischen Pol ein — ihre Berufswahl kann nur aus der Fami-
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lienzentriertheit und der dazugehérigen Abgrenzung vom Bithnenberuf geschen werden — oder
aber ganz rechts, indem das Ideal der Sicherheit und der pidagogischen Nihe im Zentrum der
Berufsauslegung steht. Insofern wird sie in dieser Skala zwiespiltig etwa in der Mitte einge-
ordnet. Aus diesem Spannungsverhiltnis von Pragmatik und Idealismus lisst sich daher eine
Dimension des berufsbezogenen Habitus erkennen, in die sich die beruflichen Orientierungen
von Studierenden einordnen lassen.

5.3.2 Reproduktionslogik und Transformationslogik

Der konfliktvermeidende berufsbezogene Habitus von Isa und Nicole deutet darauf hin, dass
sie es vorzichen, ihrem Herkunftsfeld treu zu bleiben und keine widerstindigen Transforma-
tionsbemithungen auszubilden. Bei Nicole verdeutlicht sich diese Ausprigung darin, dass sie
die Regeln des Herkunftsfeldes bedingungslos anerkennt und die geschlechterbedingte doxa
des Feldes so stark verinnerlicht hat, dass sich in ihrem beruflichen Méglichkeitsraum nur ge-
schlechterrollenkonforme traditionelle Berufe befinden. Auch die starke Schicksalsergebenheit
(amor fati) lsst ihr keine Moglichkeit, bewusst aus ihrem Herkunftsfeld auszubrechen. Allein
die Verlockung des Fachhochschulstudiums zum Hebammenberuf konnte als leichter Versuch
des Ausbruchs aus ihrer sozialen Herkunft gelesen werden. Angesichts des starren Geschlech-
terrollenbildes dieses Berufs und der konkreten Berufsansbildung (im Gegensatz zu Studien
mit einem vagen Berufsbild wie Soziologie oder Philologie) kommt dieser Berufswunsch aller-
dings keinem Fluchtversuch aus dem Herkunftsfeld gleich. Die unhinterfragte Homologie von
Position und Disposition bewirkt mittels Interdependenzen aus Geschlechter- und Feld- bzw.
Klassenregeln, dass sie sich sehr zielgenau im Rahmen ihrer engen pradisponierten beruflichen
Méglichkeiten bewegt. Thre Tanten als Zensurinstanzen (Bourdieu 1976, S. 331) helfen dabei
mit, ihren angestammten Platz zu finden.

Aber auch fiir Isa iiberschattet die habituelle Reproduktionslogik ihren Feldiibertritt, der da-
durch alles andere als ransformativ erscheint. Der Wechsel des Feldes vom familiar-pradispo-
nierten hochkulturellen Feld in den herkunftsbezogenen hierarchisch niedriger positionierten
Volksschullehrberuf stellt zugleich eine geschlechterrollenkonforme Berufswahl dar. Ihre Logik
der Praxis orientiert sich an einem harmonischen, stabilen und sicherheitszentrierten Familien-
bild, das sie somit auch auf die Berufswahl zur Volksschullehrerin tibertriagt. Dadurch entspricht
auch Isas Feldwechsel ihren Habitusdispositionen, wodurch sich die Reproduktionslogik ihrer
Berufswahl bestitigt.

Markus’ berufsbezogener Habitus unterliegt dagegen einer mehrfachen Transformation, wo-
durch sich der Vorwurf der Starrbeir des Habituskonzeprs'®* entkriften lisst. Markus ist durch
traditionelle Geschlechterrollen geprigt, wodurch der in seinem Herkunftsfeld weiblich konno-
tierte Volksschullehrberuf lange Zeit aufierhalb seiner doxa liegt. Erst die ,Schwiegermutter’ —
selbst Volksschullehrerin — bringt diesen Beruf in den Raum seiner beruflichen Méglichkeiten,
indem sie seine berufliche Unzufriedenheit und zugleich sein Potenzial bzw. seine habituelle
Passung fiir den Lehrberuf erkennt und ihn zur Hospitation in die Schulklasse mitnimmt. Durch
diese soziale Wegweiserin eroffnet sich eine neue Welt fiir Markus und er beginnt an diesem
Nachmittag in der Schule schlagartig damit, einen lehrberufsbezogenen Habitus zu entwickeln,
der sich an der Wissensvermittlung orientiert. Er erkennt die Wissbegierde der Kinder und ist
von deren kognitiven Fihigkeiten iiberrascht. Aufklirung und Didaktik bestimmen damit seine
berufliche Orientierung. Im Studium angelangt, ist er von der dort vorherrschenden ilfusio des

184 Zur Kritik an Bourdieus Konzepten siche Kapitel 2.1.
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pidagogischen Feldes fasziniert, die sich als kontrir zu jener seines Herkunftsfeldes bzw. auch
des technischen beruflichen Feldes darstellt. Die hohe Bedeutung der Selbstreflexion und der
zwischenmenschliche Umgang an der Hochschule fesseln ihn, wodurch sein berufsbezogener
Habitus eine Transformation vollzieht, wie in folgender Sequenz zum Vorschein kommt:

Markus: ,mir hat das einfach voll geholfen halt dass ich mit Leuten rede auch und dass ich das einfach
anbringe- und das hitte ich frither vielleicht- glaube ich- nicht so gemacht und das ist halt
auch dieses Lehrerdasein irgendwie und das Studium- das leitet einen auch an fiir das und

eben das stindige Reflektieren’ (Markus, Z. 629-632).

Allerdings transformiert sich sein Habitus nicht nur durch die neuen Facetten der Wissensver-
mittlung und der Selbstreflexion, die er weder von seinem familidren noch von seinem beruf-
lichen Herkunftsfeld kennt. Zusitzlich wird er kurz nach Studienbeginn durch die Schulpraxis
dazu gezwungen, seinen neu erlangten wissensvermittelnden berufsbezogenen Habitus an die
objektiven Anforderungen des Feldes anzupassen. Auch hierbei fithrt eine grundsitzliche Ir-
ritation zu einer Habitustransformation, indem er durch die Schulpraxis erkennen muss, dass
Volksschulkinder nicht nur zum Lernen in der Schule sind, sondern in der Lehrperson auch
eine enge Bezugsperson sehen und padagogische Nihe von ihr einfordern:

Markus: ,am Anfang bin ich gar nicht so zurechtgekommen dass- dass Kinder einfach so komplett
gleich herkommen und dich so quasi angreifen wollen und so' (Markus, Z. 189-190).

Er erkennt dabei, dass sein wissensvermittelnder Habitus, dem er zum Zeitpunke des Interviews
in seinem zweiten Studiensemester (noch) unterliegt, fiir den erfolgreichen Berufsalltag nicht
ausreicht und er auf der Ebene der pidagogischen Bezichung zu den Kindern noch Aufhol-
bedarf hat. In Konsequenz daraus meldet er sich fiir eine Ferienwoche als Betreuer an, damit
er sein (selbst-)diagnostiziertes Defizit im Umgang mit Kindern beheben kann: ,weil ich eben
wenig Kontake mit Kindern habe’ (Markus, Z. 193-194). Durch dieses Irritationsmoment wird
ihm seine fehlende Passung bewusst und er versucht, diese aktiv zu beheben. Er setzt sich damit
einer bewussten Habitustransformation aus.

5.3.3 Der doxische Feldiibergang

Aus den vorangegangenen Uberlegungen kristallisiert sich ein Phinomen heraus, das in der bishe-
rigen Forschungslandschaft begrifflich nicht prazise erfasst wurde. Der Begriff des doxischen Feld-
zibergangs, den ich vorschlagen mochte, baut auf jenen der Verlagerung (Bourdieu 1982, S. 210ff),
der Klassenflucht (Eribon 2016) oder des Klasseniibergangs (Jaquet 2018) auf, meint jedoch nicht
zwangsliufig einen Wechsel der sozialen Klasse und damit nicht einen rein vertikalen Ubergang
im sozialen Raum — bei Bourdieu (1982, S. 220) auch Vertikalverlagerung genannt —, sondern nie-
derschwelliger einen Wechsel des Feldes, der vertikal und/oder horizontal — letzterer bei Bourdieu
(ebd., S.220) Transversalverlagerung genannt — verlaufen kann. Die Charakeeristik eines doxischern
Feldiibergangs bzw. ciner doxischen Feldverlagerung liegt (im Kontrast zum nichs-doxischen oder or-
thodoxen Ubergang) darin, dass mit diesem Wechsel des Feldes zugleich auch ein Ubergang der doxa
einhergeht, da sich die i#//usio des Ankunftsfeldes (inkl. Sprache, Codes und symbolischem Kapi-
tal) wesentlich von jener des Herkunftsfeldes unterscheidet. Der doxische Feldiibergang liuft dabei
Gefahr, zu einem foxischen bzw. allodoxischen zu mutieren, wenn diese Logik des neuen Feldes
nicht ausreichend bzw. nur trugschliissig inkorporiert werden kann. Scham, chronisches Unbehagen
oder gar ein verletztes oder verstiimmeltes Selbstbild konnen die Folge dieser internen Ausgegrenzit-
heit bedeuten (Bourdieu und Champagne 2005).
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Bei Markus zeigt sich ein solcher doxischer Feldiibergang vom technischen Feld zum pidagogi-
schen Feld, der ihn dazu zwingt, sich den Regeln des Feldes gegentiiber zu positionieren. Auf-
grund seiner Faszination, die dieses Feld auf ihn ausstrahlt, unterwirft er sich diesen Regeln und
versucht dabei, ihnen bestméglich nachzukommen, um ein legitimer Teil des Feldes zu werden.
Aber auch Nicole unterliegt einer solchen doxischen Feldverlagerung, die sie allerdings nicht
dazu veranlasst, sich habituell anzupassen, sondern sich an die Logik ihres Herkunftshabitus
zu klammern, wodurch sie dem Hysteresis-Effeks'* unterliegt. Durch dieses Festhalten an iiber-
kommenen Vorstellungen (Bourdieu 1982, S. 238fF.) bzw. dem Verbarren des Habitus in seinem
So-Sein (Bourdieu 1987, S. 117) wird aus diesem doxischen Feldiibergang ein toxischer bzw. all-
odoxischer Ubergang, den sie zwar (vorbewusst) erkennt, aber zu kaschieren versucht. Sie liuft
dabei Gefahr, im Feld nicht anerkannt zu werden bzw. einer andauernden beruflichen Unpas-
sung ausgeliefert zu bleiben.

5.4 Berufsbild und antizipiertes Lehrer:innenhandeln

»Die Soziologie muf eine Soziologie der Perzeption der sozialen Welt umfassen, das heifst eine Sozio-
logie der Konstruktion der unterschiedlichen Weltsichten, die selbst zur Konstruktion dieser Welt bei-
tragen’* (Bourdieu 19924, S. 143)

Aus den Rekonstruktionen der berufsbezogenen Habitus der Studierenden lasst sich auch ihr
Berufsbild erkennen, das sie einerseits dazu bringt, diesen Beruf zu wihlen und mit dem sie
andererseits schlieflich in den Beruf einmiinden. Als Berufsbild kann die antizipierte i#/usio des
Feldes verstanden werden, die aus den Vorstellungen der Akteur:innen tiber die soziale Ord-
nung des Feldes bzw. ihre Logik des antizipierten Lehrer:innenhandelns im angestrebten Feld

gebildet wird.

5.4.1 Subjektive Berufsbilder

Die Habitusrekonstruktionen der drei Einzelfille weisen bereits darauf hin, dass der Lehrberuf
mit vielen unterschiedlichen Bedeutungen und Konstruktionen aufgeladen ist. Dez Lehrberuf
gibt es nicht. Durch die akteur:innenbezogene soziale Genese aus historisch-strukturellen ha-
bitualisierten Wahrnehmungs-, Denk- und Handlungsweisen erscheint der Lehrberuf fir die
sozialen Subjekte in einem unterschiedlichen Licht.'

Mal erscheint der Volksschullehrberuf als ein lockerer, gemiitlicher und bequemer Beruf, der
von wenig Anstrengung und Konflikten geprigt ist (Nicole), mal wird er als geistig anstrengend
gesehen, der von viel Arbeit geprigt ist, die allgemein unterschitzt wird (Markus). So wird die
Volksschule einmal als Disziplinierungsanstalt (bzw. passiver als Diszipliniertheitsanstalt) (Ni-
cole), ein weiteres Mal als Beziehungsanstalt (Isa) und schlieBlich wiederum als reine Lebranstalt
(Markus) gesehen. Auch die Sicht auf die Aufgaben von Volksschullehrer:innen variieren dem-
entsprechend. So zeigt sich die Kernaufgabe von Lehrer:innen einerseits darin, den Schiiler:in-
nen ein stabiles, sicherheitsgeprigtes und harmonisches Ambiente zu bieten (Isa), andererseits
wiederum darin, ihnen Wissen zu vermitteln und sie fiir den weiteren Schul- und Lebensweg
vorzubereiten (Markus). Bei Nicole dagegen wird ihre Aufgabe als Lehrerin kaum sichtbar -
ihre Erzihlungen sind sehr ich-zentriert, wobei die Bediirfnisse der Kinder keine Rolle spielen.

185 Zum Hysteresis-Effekt siche Kapitel 2.2.3.
186 Bourdicu (1992d, S. 135) spricht auch von strukturellem Konstruktivismus.
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Zusitzlich erweisen sich diese unterschiedlichen Berufsbilder auch als subjektiv wandlungsfi-
hig, wie bei Markus deutlich wird, dessen Berufsbild parallel zu seinen Habitustransformationen
durch Irritationen und Krisen einer mehrmaligen Verinderung unterzogen ist. Habitus, Berufs-
bild und infolgedessen auch die Passung von Habitus und Feld unterliegen daher einer stetigen
mehr oder weniger starken Verinderung. Studierende streben demzufolge unterschiedliche Va-
rianten des Volksschullehrberufs an, den sie dadurch auch unterschiedlich ausfiillen méchten.
Auch ihr subjektiver Blick auf die Schiiler:innen unterscheidet sich stark voneinander.

Starre Berufsbilder

Zentral fiir das Berufsbild von Nicole ist ihr pragmatisches Streben nach Konfliktfreiheit. Die so-
ziale Ordnung der Schule ist fiir sie dann hergestellt, wenn die Schiiler:innen brav und artig sind
und den Unterricht nicht stéren. Dies sieht sie in der Volksschule am ehesten gegeben. In diesem
Alter sind die Kinder bereits erzogen und nicht mehr dickképfig und eigensinnig und gleichzeitig
noch nicht pubertir und damit verbunden wieder dickkopfig und eigensinnig. Der Grad der An-
strengung — und dies ist ein wesentlicher Gradmesser in Nicoles Entscheidung — ist bei Volksschul-
kindern am geringsten. Diese angestrebte Ruhe, Ordnung und Disziplin bilden allerdings nicht
das Mittel zum Zweck (etwa der Wissensvermittlung oder der moralisch-ethischen Erziehung),
sondern den Zweck an sich. Die Schiiler:innen zeigen sich fiir Nicole — tiberspitzt formuliert — als
Stdrfaktoren eines angenechmen Arbeitsalltags, gegen die sich die Lehrperson ,durchsetzen muss*
(Nicole, Z.593). Diese Vorstellung schulischer Grundprinzipien — Benehmen, Disziplin und
Ordnung - erinnern an veraltete Darstellungen von Schule als Disziplinierungsanstalt. Nicole ist
dabei jedoch nicht machtorientiert, sic méchte keine Disziplinierungsinstanz sein. Im Idealfall
ist aufgrund der freiwilligen Unterwerfung der Schiiler:innen unter die symbolische Macht der
Schule bzw. der Lehrperson eine aktive Disziplinierung erst gar nicht notwendig. Ungehorsame
Schiiler:innen bilden damit den negativen Gegenhorizont fiir Nicole, die ihrer Orientierung nach
einem lockeren Berufsleben im Weg stehen. Der Beruf, den Nicole durch dieses antizipierte Be-
rufsbild anstrebt, erinnert deutlich an das im Volksmund negativ behaftete ,,Klischee des faulen
Beamten mit sicherem Einkommen und langen Utlaubszeiten (Cramer 2016, S.261). Nicole
sieht den Lehrberuf als Erwerbsarbeit. Ein Beruf, in dem sie Dienst nach Vorschrift abhalten kann,
der frei von Konflikten und Auseinandersetzungen ist und fiir den sie durch ihre genetisch-natiir-
liche Begabung auch unhinterfragt geeignet ist.

Isa schlieSt deduktionslogisch von ihren eigenen kindlichen Bediirfnissen als Volksschiilerin auf
die Bediirfnisse von Kindern allgemein. Sie mochte die Lehrerin sein, die sie selbst gerne gehabt
hitte und die ihr verwehrt wurde. Das wichtigste fiir Schiiler:innen ist aus ihrer Sicht die Sicher-
stellung von Geborgenheit, Harmonie und Stabilitit. Isa folgt damit einem Berufsbild, in dem
sie als Lehrerin die Aufgabe der umsorgenden, bemutternden und aufopfernden Bezugsperson
einnimmt. Volksschule bedeutet Nihe und Geborgenheit und Lehrerin zu sein bedeutet, Kin-
dern diese Nihe und Geborgenheit zu bieten.

In der Abgrenzung vom Bithnenberuf, der durch Planungsunsicherheit, Extraversion, Impulsivi-
tit und abendliche Arbeitszeiten geprigt ist, zeigt sich ihr Bild des Volksschullehrberufs, der fiir
sie ein stabiler und auf verschiedenen Ebenen sicherer Beruf ist. Neben Familienfreundlichkeit
ist der Lehrberuf auch ein Beruf von hoher Planungssicherheit, RegelmifSigkeit, Gemeinschaft,
Harmonie, Nihe und Geborgenheit. Eine weitere Kontrastfolie sicht Isa in den pubertierenden
und widerstindigen Schiiler:innen der Sekundarstufe, von denen Konflike, Widerstand und
Antipathie ausgeht. Darin dokumentiert sich schlieflich auch ihre zentrale Orientierung an der
Konfliktvermeidung, Geborgenheit und Harmonie, die sie nicht nur den Kindern bieten méch-
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te, sondern auch fiir sich selbst als Lehrerin anstrebt. Das Berufsbild von Isa kann letztendlich
auch nicht losgelost von der strukturellen Familienfreundlichkeit gesehen werden. Vormittags
Lehrerin, nachmittags Mutter — dieses Konzept der Vereinbarkeit von Familie und Beruf liegt
Isas Bild vom Lehrberuf zugrunde.

Sowohl fiir Nicole als auch fiir Isa erweist sich der Lehrberuf damit als ein Beruf, der mit starren
Vorstellungen verbunden ist, die sich auch durch das Studium und die Schulpraxis nicht sicht-
bar verindert haben. Fiir Nicole zeigt sich der Beruf als gemiitlicher, konfliktfreier Beruf, in dem
die Kinder maéglichst wenig storen. Fiir Isa ist und bleibt der Beruf eine zentrale Bezichungs-
anstalt, in der die Lehrperson als zentrale Bezugsperson erscheint, die den Kindern Sicherheit
und Geborgenheit bietet.

Spaltungen und Transformationen des Berufsbildes

Parallel zum zweifachen Erweckungserlebnis transformiert sich bei Markus nicht nur sein be-
rufsbezogener Habitus, sondern auch sein Berufsbild. Unterliegt er zunichst dem herkunfts-
spezifischen Berufsbild des Lehrberufs als Frauenberuf, der sich deshalb auflerhalb seiner doxa
befindet, so erscheint ihm der Beruf durch die Hospitation in der Volksschule seiner ,Schwieger-
muctter’ in neuem Licht und riickt damit in den beruflichen Moglichkeitsraum auch fiir ihn a/s
Mann. Der Volksschullehrberuf wird fiir Markus dadurch legitim, dass er sich als Beruf offen-
bart, der wesentlich von der Wissensvermittlung geprigt ist und in dem sich die Schiiler:innen
mit iiberraschend hohen kognitiven Fihigkeiten als besonders wissbegierig erweisen. Durch das
Studium und die Schulpraxis transformiert sich sein Berufsbild abermals. Das Studium und der
Lehrberuf erweisen sich fiir Markus als besonders anstrengend und hart und sie beinhalten weit
mehr als es im herkunftsfeldspezifischen Irrglauben verbreitet ist. Markus” Berufsbild ist durch
seinen gespaltenen Habitus's
berufsbezogenen Habitus — geprigt. Aus der Innensicht offenbart sich einerseits eine padago-

— der Diskrepanz zwischen Herkunftshabitus und padagogischen

gische #/lusio, die ihn fasziniert und deren Regeln Markus erlernen méchte. Dazu gehért unter
anderem die Bereitschaft zur Selbstreflexion — eine Praktik, die er bis zu seinem Eintritt in das
pidagogische Feld nicht kannte. Nach aufien hin — speziell in Relation zu seinem Herkunfts-
feld — erfihrt der Volksschullehrberuf allerdings wenig Anerkennung, wodurch er sich einer
standigen Rechtfertigung und einem grofien Legitimationsdruck ausgesetzt siecht. Daraus ent-
wickelt sich fiir ihn ein Auftrag zur Aufklirung tiber den Lehrberuf. Er mochte zeigen, dass der
Lehrberuf mehr ist, als die von auflen nur unvollstindig wahrgenommenen positiven Aspekte
der Arbeitszeiten und die langen Ferien (Nieskens 2016).

Der Blick auf die Schiiler:innen

Als wesentliches Merkmal eines Feldes kénnen dessen Akteur:innen geschen werden. In der
Volksschule sind dies — neben den Lehrer:innen — vor allem die Schiiler:innen, weshalb es nahe-
liegend ist, auch den studentischen Blick auf diese niher zu betrachten. Auch hierbei zeigen sich
die unterschiedlichen Perspektiven der drei Studierenden.

Eine rein quantitative Suchabfrage der Interviewtranskripte ergibt bei der Buchstabenkombina-
tion ,Kind" bei Isa 55 Treffer'® und je einmal das Wort ,Schiiler’ bzw. ,Schiilerin’, wobei sie dabei
von sich selbst bzw. von ihren imaginierten eigenen Kindern spricht. Bei Markus ist dieses Ver-
hilenis dhnlich stark ausgeprigt (50:5), bei Nicole ausgeglichener (31:11), was an der gréfleren

187 Zur Disharmonie von Habitus und Feld siche Kapitel 2.4.
188 Die Treffer des Wortes Kindergarten wurden exkludiert, da hiermit nicht Akteur:innen, sondern eine Institution
gemeint ist.
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Distanziertheit liegen diirfte.”®” Hierin deutet sich bereits der Blick auf die Schiiler:innen der
drei Studierenden an, wobei Markus und Isa im minimalen Kontrast Nicole gegeniiberstehen.
Nicole bemisst Schiiler:innen sehr pragmatisch und distanziert am Grad ihrer Erzichung, Folg-
samkeit und Disziplin. Im Volksschulalter sind sie am gehorsamsten und am wenigsten anstren-
gend, was ihre Berufswahl deutlich mitbestimmt. Demgegeniiber werden die Schiiler:innen bei
Markus und Isa als zentrale Akteur:innen des Berufslebens gesehen, wobsei sich ihr Blick stark
voneinander unterscheidet.

Isa ist dabei schr kinderzentriert und sicht in den Kindern hilfsbediirftige, an Geborgenheit
orientierte Kinder, die sich nach Stabilitit und Nihe durch die Lehrperson sehnen. Markus
dagegen ist inbaltszentriers und sicht in den Schiiler:innen vielmehr ihre kognitiven Fihigkei-
ten und ihr Inzeresse und ihre Begeisterung daran, Wissen zu erlangen. Sein Blick transformiert
sich allerdings, als er in der Schulpraxis erkennen muss, dass die Schiiler:innen ihrerseits in der
Lehrperson auch eine Bezugsperson schen und Nahe einfordern. Da der Umgang mit Kindern
allgemein auflerhalb seiner doxa liegt, weifd er zunichst nicht, mit ihnen umzugehen und ist mit
dem kindlichen Bediirfnis nach Nihe iiberfordert. 45 Mann braucht er Abstand und Distanz
(Markus, Z. 190-191). Fiir ihn erweisen sich die Schiiler:innen zunichst — wie fiir Nicole — als
Bedrohung. Im Gegensatz zu Nicole nimmt er dieses Erweckungserlebnis des Erkennens der
wabren Anforderungslogik des Feldes als Anlass dafiir, seinen Blick auf die Schiiler:innen zu
transformieren. Er meldet sich fiir die Betreuungstitigkeit in einem Feriencamp an, um sich
diesen Anforderungen anzupassen.

Alle drei Studierenden haben allodoxische berufsbezogene Habitusdispositionen im Hinblick
auf ihr Schiiler:innenbild. Sie schitzen die Bediirfnisse und Herausforderungen der Volksschii-
ler:innen falsch bzw. blauiugig und naiv ein. Lediglich Markus erkennt diese Fehleinschitzung
und ist auch gewillt, diese zu korrigieren, indem er proaktiv daran arbeitet, seinen Zugang zu
den Schiiler:innen zu verindern, um den objektiven Anforderungen des Feldes nachzukommen.

5.4.2 Das antizipierte Lehrer:innenhandeln als Schattenriss eines Lehrer:innenhabitus

Die rekonstruierten Berufsbilder der Studierenden zeigen sich in Form von Idealvorstellungen
und Illusionen iiber den Lehrberuf, die die Berufswahl mitbestimmen und — mit Ausnahme von
Markus — durch das Studium hindurch weitergetragen werden und keiner Ens-téuschung bzw.
Transformation unterliegen. Nach Werner Helsper (2019) bildet der aus eigenen Schulerfah-
rungen mittels positiver und negativer Gegenhorizonte entstandene Schiiler:innenhabitus den
ersten Schattenriss eines Lehrer:innenhabitus, der die Lehrer:innenbilder wesentlich formt.!”
Daraus entstehen schliefSlich auch die Vorstellungen vom Lehrberuf und des eigenen antizipier-
ten Handelns als Akteur:in im Feld der Schule.

Dimension der antizipierten beruflichen Involviertheit bzw. der Befangenheit im Spiel

Bei Nicole wurde in der Habitusrekonstruktion ein pragmatischer berufsbezogener Habitus der
Orientierung am geringsten Widerstand und an der geringsten Anstrengung rekonstruiert. Thre
Berufswahl wird von diesen chrlegungen gelenkt. Dadurch, dass der Lehrberuf einen Plan B
oder Plan C darstellt und sie dabei den symbolischen Zwingen des Feldes unterliegt, scheint sie
dabei eine Art berufsbezogene habituelle Resignation ausgebildet zu haben. Nicole ist desillu-
sioniert. Thr primires Ziel des Hebammenberufs ist gescheitert und sie muss sich nun der Reali-

189 Dic unspezifische, affektive und alltagsnahe Bezeichnung Kinder anstelle des priziseren und berufsbezogen pass-
genaueren Begriffs der Schiiler:innen wire auch eine professionalisiecrungstheoretische Analyse wert.
190 Mehr zur Genese des Lehrer:innenhabitus siehe Kapitel 2.2.7.
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tit ihrer Zugehorigkeit beugen. Der Eindruck entsteht, dass sich der berufsbezogene Habitus
fiir den Hebammenberuf anders, eventuell sogar idealistisch ausgeprigt hitte und dass sie die-
sen Idealismus fiir den Lehrberuf aufgrund des Notldsungs-Charakters nicht aufbringen kann.
Der Kern der Berufswahl stecke fiir Nicole demnach nicht im Lehrberuf selbst, sondern in der
Abgrenzung von anderen Berufen. Aus diesem resignierenden und pragmatischen Zugang zum
Lehrberuf ergibt sich ein geringer Grad an antizipierter beruflicher Involviertheit.

Als Gegenpol dazu kann Markus mit seinem wissensvermittelnden aufklarerischen berufsbezo-
genen Habitus geschen werden. Markus ist in seinem technischen Beruf unzufrieden und wird
auf der Suche nach einer beruflichen Verinderung im Lehrberuf fiindig. Das Erweckungserleb-
nis durch einen Besuch in der Volksschulklasse seiner ,Schwiegermutter’ bekehrt ihn. Markus
sicht von diesem Zeitpunket an im Lehrberuf seine Mission, Wissen zu vermitteln, die Begeiste-
rungsfihigkeit der Kinder aufrechtzuerhalten und sie auf den weiteren Schulweg bestmoglich
vorzubereiten. Sein Zugang kann damit als idealistisch mit einem didaktisch-aufklirerischen
Ideal beschrieben werden, wodurch sich ein maximaler Kontrast zu Nicoles Habitus erkennen
lasst. Er weist damit eine hohe antizipierte berufliche Involviertheit auf.

Isa lasst sich auf der Ebene der antizipierten Involviertheit als maximaler Kontrast zu Nicole
und als minimaler Kontrast zu Markus cinordnen. Auch sie strebt in Bezug auf ihr Lehrerin-
nendasein ein Ideal an, das sich allerdings inhaltlich von jenem von Markus unterscheidet. Isas
Ideal liegt nicht in der Wissensvermittlung, sondern in der piadagogischen Bezichung zu den
Schiiler:innen.

Isa  [Markus
In\zgilr\::g]rfriit- maximale
Lehrer:in als Be’ruf; I | Involviertheit;
Interessefreiheit Lehrer:in alsl Berufung
(passiv) (aktiv)

Abb. 7: Antizipierte berufliche Involviertheit — Beruf vs. Berufung

drei Studierenden befinden sich damit nahe an den Rindern dieses Spektrums. Am (passiven)
Pol der minimalen Involviertheit wird der Beruf als Notwendigkeit erachtet. Erwerbsarbeit be-
deutet Pflichterfillung, die wenig Engagement und eine geringe affektive Investition bedeutet.
Bourdieu (Bourdieu und Wacquant 1996a, S. 148) spricht auch von Interessefreibeit, von Indif-
ferenz der Sache gegeniiber. In Kontrast dazu wird am (aktiven) Pol der maximalen Involviert-
heit der Lehrberuf als Berufing (Weber 2006 [1919]) geschen und mit volliger Hingabe, einem
tief verinnerlichten Sinn - illusio™" — und dem Bediirfnis nach innerer Erfiillung ausgefiibrt.

Dimension des antizipierten pidagogischen Arbeitsbiindnisses im Spektrum von
inhaltsbezogener und schiiler:innenbezogener Orientierung

Markus und Isa bilden einen minimalen Kontrast im Spektrum der beruflichen Orientierungen
auf der Ebene ihrer beruflichen Involviertheit. Beide verfolgen bestimmte Ideale in Bezug zum

191 Zum Habitus als Glaube an den Sinn des Spiels (i//usio) siche Kapitel 2.2.4.
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schulischen Berufsalltag in der Klasse, deren Zielrichtungen sich jedoch voneinander unter-
scheiden.

Bei Isa konnte ein familienzentrierter und sicherheitsorientierter berufsbezogener Habitus re-
konstruiert werden, der sich an einem schulischen Ideal der Sicherheit, Harmonie und Gebor-
genheit orientiert. Beziiglich ihres antizipierten Handelns als Lehrerin in der Klasse méchte sie
in erster Linie fiir ihre Schiiler:innen da sein, sie nicht im Stich lassen und ihnen diese Stabili-
tit, Nihe und Geborgenheit im schulischen Feld der Volksschule weitergeben. Im Gegensatz
dazu zeigt Markus cinen berufsbezogenen Habitus, der sich an der Wissensvermittlung, der
Didaktik, der Abenteuerlust und der Begeisterungsfihigkeit der Schiiler:innen orientiert. Sein
antizipiertes Lehrerhandeln liegt damit im inhaltlichen Austausch, in der Lehre und Didaktik.
Daraus ergibt sich eine Dimension des antizipierten Lehrer:innenhandelns, die sich im Spek-
trum von Schiiler:innen- und Inhaltszentriertheit aufspannt. Einerseits wird dieses Spektrum
vom Interesse an einer engen pidagogischen Beziehung zu den Schiiler:innen und andererseits
von der Wissensvermittlung bzw. von inhaltlichen Interessen flankiert:

--------------------------- max. Kontrast

<

Markus

Transformation

schiler:innen | | inhalts-
zentriertheit | N | zentriertheit

(weder noch)

Abb. 8: Ausrichtung des antizipierten Lehrer:innenhandelns

Isa und Markus befinden sich in diesem Schema relativ nahe an den beiden Polen. Nicole reiht
sich mit ihrem pragmatisch orientierten Habitus als Kontrastfolie in diesem Spektrum mittig
ein — mit der Einschrinkung, dass es sich dabei weniger um eine ausgeglichene Balance der
beiden Orientierungen handelt, sondern um eine indifferente Abgrenzung von beiden Idealen.
Bei Markus lisst sich durch die Habitusrekonstruktion ein Potenzial bzw. ein bereits laufen-
der Prozess der Habitustransformation erkennen, wodurch sich auch seine starre Orientierung
an der Wissensvermittlung aufweichen lisst und zugunsten der pidagogischen Beziechung der
Nihe verlagert. Die Irritation durch die objektive Anforderungslogik der Schiiler:innen bringt
diese Erkenntnis und diesen Wunsch der Anpassung mit sich.

Dimension des antizipierten pidagogischen Arbeitsbiindnisses im Spektrum der
Antinomie von Nihe und Distanz

Ein dhnliches Bild entsteht, wenn die Helspersche (1996) Antinomie der pidagogischen Be-
zichung zu den Schiiler:innen aufgegriffen wird, die sich im Spekerum von pidagogischer Nihe
und Distanz aufspannt.” Isa und Markus bilden dabei wieder einen maximalen Kontrast. Isa
orientiert sich am Ideal der pidagogischen Nihe, indem sie ihren Schiiler:innen Geborgenheit,

192 Vertiefende Analysen des Lehrer:innenhabitus mit Fokus auf die pidagogische Bezichung finden sich in der Dis-
sertation von Marlene Kowalski (2020).
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Sicherheit und Harmonie gewihrleisten mochte. Sie zeichnet dabei das Bild der Beschiitzerin
bzw. der Kiimmererin, woraus sich zugleich die Gefahr der Entgrenzung der pidagogischen Be-
ziehung erahnen lisst (Kowalski 2020, S. 468fF.). Markus bildet dagegen aus dem Erweckungs-
erlebnis der Hospitation in der Schulklasse seiner ,Schwiegermutter® zunichst das Ideal der
Wissensvermittlung aus, in dem die Schiiler:innen nicht als Akteur:innen mit Bediirfnissen ab-
seits der Wissbegierde vorkommen. Mit dieser Vorstellung vom Lehrberuf steigt er ins Feld ein,
wobei sein antizipiertes Arbeitsbiindnis in der pidagogischen Distanz verankert ist. Erst durch
die Schulpraxis wird ihm schlagartig verdeutlicht, dass die pidagogische Nihe Teil der il/usio des
Feldes ist und zu den objektiven Anforderungen des Feldes gehort. Um dieser nachzukommen
und den Umgang mit Kindern zu erlernen, meldet er sich zur Ferienbetreuung an — das Poten-
zial zur Transformation seines antizipierten Lehrer:innenhandelns in Richtung padagogische
Nihe ist dadurch erkennbar.

B B Markus
Transformation

Orientierung an der | | Orientierung an der
padagogischen Nahe | | padagogischen Distanz

Abb. 9: Antizipiertes Lehrer:innenhandeln im Spektrum der pidagogischen Nihe und Distanz

Nicole kann auf diesem Spektrum in einer ausgewogenen Balance zwischen pidagogischer
Nihe und Distanz eingeordnet werden. Sie kann (ihrer Meinung nach) mit Kindern umgeben
und ihre Tanten bestitigen ihre soziale Ader bzw. ihr Einfithlungsvermdgen, wodurch sie diese
Kompetenz bestitigt sicht. Zugleich zeigt sich bei ihr aber keine Gefahr der padagogischen Ent-
grenzung durch zu hohe Emotionalisierung oder Affekrivitit.

5.5 Zur subjektiven Passung von Habitus und Feld und die Suche nach dem
symbolischen Kapital

Aus der Uberlegung Bourdieus (1987, S. 114), dass sich der Habitus vor der Krise schiitzt, in-
dem er sich ein Feld sucht, an das er bereits vorangepasst ist, schliefft Marlene Kowalski (2019,
S.153) auf Lehrpersonen, die mit dem Lehrberuf ein Feld wiblen, das zu ,ihren eigenen Bestre-
bungen nach sinnstiftender Titigkeit einerseits, aber auch nach Sicherheit, Bestindigkeit und
Uberschaubarkeit andererseits“ passt. In unterschiedlichem Maf8e konnte dieses pragmatische
Streben nach Sicherheit (Isa) und Bestindigkeit (Nicole) aber auch das idealistische Streben
nach einer sinnstiftenden Titigkeit (Markus bzw. zum Teil auch bei Isa) rekonstruiert werden.
Diese subjektiven Passungsverhiltnisse dokumentieren sich akteur:innenabhingig sehr unter-
schiedlich, wie die relationale Betrachtung zeigt.

Aus den Habitusrekonstruktionen kristallisierte sich eine doppelte Notwendigkeit der Posi-
tionierung der Akteur:innen im Zuge der Berufswahl heraus. Einerseits einer Positionierung
in Relation zur Erwartungs- und Anforderungslogik des Herkunftsfeldes und andererseits zur
(antizipierten) Anforderungslogik des Berufsfeldes. Aus dieser doppelten Notwendigkeit der
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Positionierung der Akteur:innen entsteht in den jeweiligen Feldern der Herkunft und Ankunft
ein unterschiedliches Ausmaf an feldinterner Anerkennung — dem symbolischen Kapital -, aus
dem sich schliefflich unterschiedlich starke (Un-)Sicherheiten und Legitimierungsnotwendig-
keiten ergeben.

5.5.1 Die Berufswahlin der Dimension der subjektiven Passung zur beruflichen
Anforderungslogik des Herkunftsfeldes

»Da die subjektive Notwendigkeit und Evidenz der Welt des AlltagsbewufStseins Geltung und Gewicht
durch den objektiven Konsensus tiber den Sinn der Welt gewinnt, lauft das Wesentliche fraglos weil
selbstverstindlich ab: Die Tradition ist schweigsam® (Bourdieu 1976, S. 330, Hervorh. i. Orig.).

Im Falle Nicoles kann damit ein Typus von Studierenden im Volksschullehramt beschrieben wer-
den, fiir den diese Berufswahl im Sinne Bourdieus eine subjektive Notwendigkeir darstellt, die sich
aus dem objektiven Konsensus iiber den Sinn der Welt ergibt und demnach als fraglos und selbstver-
standlich gesehen wird. Der Volksschullehrberuf ist fiir Nicole — a/s Frau in ihrer bauerlich ge-
prigten Arbeiter:innenfamilie in einem kleinen Dorf abseits grofier Stidte — ein naheliegender
und legitimer Beruf. Die orthodoxe Berufswahl folgt den Geboten und objektiven Dringlichkei-
ten des Herkunftsfeldes (Bourdieu 1987, S. 261). Ihre Berufswahl wird dadurch zur Entscheidung
Siir das (objektiv) Notwendige (Bourdieu 1982, S. 5854F.), was cine totale Unterwerfung unter die
Regeln des Feldes darstellt (Bourdieu und Passeron 1973, S. 50). Der Lehrberuf ist fiir Nicole in-
tersektional gedacht geschlechts- bzw. herkunfisspezifisch passend. Sie hat die illusio des Herkunfts-
feldes inkorporiert, wodurch die Distanz zur beruflichen Anforderungslogik des Herkunftsfeldes
minimal bleibt. Durch diese Homologie ist Nicole Anerkennung bzw. symbolisches Kapital im
Herkunftsfeld gesichert. Ihre Tanten erweisen sich zudem als Agentinnen der symbolischen Macht
des Herkunfisfeldes."”? Sie lenken Nicoles Berufswahl in die korrekte, angestammte Bahn, verdeut-
lichen ihr damit das herkunftsspezifische Konformititsprinzip ihrer Berufswahl und raten ihr zu
Geschmacksentscheidungen, die zur Anforderungslogik des Herkunftsfeldes passen, damit sie zichr
aus der Reibe tanzt (Bourdieu 1982, S. 596). Die Tanten sind legitime Sprecherinnen, denen die
performative Aussage (Bourdieu 2001a, S. 311) zugesprochen wird, Nicole die Eignung zum Lehr-
beruf — iiber ihre Eigenschaften des Sozialen und des Einfiiblungsvermaigens, sowie ihre Fihigkeit
im Umgang mit Kindern — zuzuschreiben. Ihre Berufswahl ist damit eine ,Wahl des Schicksals*
(Bourdieu 1982, S. 290) bzw. ,.eine Wahl, die in Wirklichkeit gar keine war® (Eribon 2016,S. 170),
da sie von ihrem Herkunftsfeld getroffen wurde.
Isa wird von geschlechterrollenkonformen Habitusdispositionen geleitet, indem ihre berufs-
bezogene Orientierung nach Harmonie, Nihe und Geborgenheit im Zentrum steht. Thre Be-
rufswahl erweist sich dabei allerdings als weniger schicksalsergeben als bei Nicole. Der Volks-
schullehrberuf befindet sich fiir Isa zunichst auerhalb ihrer doxa, da er offenbar nicht zu ihrer
sozialen Position der hochkulturell-bildungsorientierten Familie passt. Der Beruf ist demnach
nichts fiir sie (Bourdieu 1976, S. 167). Aus der herkunfisbedingten Positionierung bzw. Unter-
werfung unter die soziale Ordnung des Feldes heraus bewirbt sie sich erfolglos an der Musik-
hochschule und studiert darauthin ein Semester lang AHS-Lehramt an der Universitit, was sie
allerdings — trotz guter Noten, wie sie mehrfach betont — aufgrund ihrer habituellen Unpassung
abbricht: ,weil es @bringt ja nichts dann noch weiter zu machen@ wenn mans dann eh niche
machen mochte’ (Isa, Z. 684-685). Isas Vater erweist sich schlieflich als Instanz der symboli-

193 Zu den sozialen Nagivator:innen der Berufswahl siche Kapitel 5.1.4.
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schen Macht des Herkunftsfeldes, indem er ihr als autorisierter Sprecher (Bourdieu 1990, S. 114)
den Volksschullehrberuf symbolisch zuginglich macht und in ihren beruflichen Moglichkeits-
raum riicke. Die urspriingliche herkunftsbedingte Heterodoxie ihrer beruflichen Aspirationen
erhile durch diesen viterlichen Akt performativer Magie (Bourdieu 2001a, S. 312) eine Offnung
ihres Handlungsspielraums und dadurch eine gewisse Orthodoxie. Die Erleichterung dieser Er-
moglichung ist im Interview deutlich spiirbar. Isa hat ihren Platz gefunden. Dennoch bleibt diese
Entscheidung in der Logik ihres Herkunftsfeldes legitimationspflichtig, was in der Reaktion
ihrer chemaligen AHS-Lehrerin auf Isas Berufswahl erkennbar wird: ;was? aber du bist die erste
die ich gesagt hitte dass sie ein Studium an der an der Hauptuni macht’ (Isa, Z. 393-394). Da-
rin dokumentiert sich diese heterodoxe Berufswabl, wie auch in der weiterfithrenden Erzihlung

deutlich wird:

Isa: ,undich hab dann gesagt jaaber es is- es hat ja keinen Sinn wenn ich was mach was mir dann keine
Freude macht nur weil jetzt das Volksschullehramt oder das Volksschulstudium nicht- in @man-
chen Kreisen nicht so hoch@ angesehen ist wie vielleicht AHS-Lehrame () (Isa, Z. 394-397).

In diesem Sprechakt kommt eine Lehramts-Hierarchie ihres Herkunftsfeldes zum Vorschein, in
der das Volksschullehramt ein niedriges Prestige erfihrt. Das symbolische Kapital, das Isa durch
ihre Berufswahl in ihrem Herkunftsfeld verwehrt bleibt, rechtfertigt sie mit ihren verinnerlich-
ten Habitusdispositionen und kompensiert sie schlieflich mit ihrer idealistischen habituellen
Orientierung und der hohen beruflichen Involviertheit.

Markus’ Berufswahl ist in Relation zu jener Isas umgekehrt paradox (im Sinne von zwiespil-
tig). Aus der Ebene der sozialen Herkunft seiner Arbeiter:innenfamilie ist der Volksschullehr-
beruf grundsitzlich passend. Aus dem Umstand des traditionellen Franenberufs ist es jedoch die
zentrale Differenzkategorie seines sozialen Geschlechts, die Markus” Berufswahl zu einer tief-
greifenden herkunftsmifigen Unpassung verwandelt. Der maximale Kontrast zu Isa ergibt sich
durch die doppelt umgekehrten Vorzeichen aus unpassendem sozialem Geschlecht und passen-
der sozialer Herkunft. Fiir Isa ist es ihre soziale Herkunft und die damit verbundene berufliche
Anforderungslogik ihres hochkulturell geprigten Herkunftsfeldes, die den Volksschulbereich
zunichst als auflerhalb ihrer doxa erscheinen lasst. Fiir Markus dagegen stellt sich die geschlech-
terrollenstereotype Anforderungslogik seines Herkunftsfeldes als symbolische Grenze seines
beruflichen Méglichkeitsraumes dar. Sein traditionell geprigtes und habituell inkorporiertes
Geschlechterrollenbild verunméglicht ihm diesen Beruf zunichst. Fiinf Jahre lang unterwirft er
sich der sozialen Ordnung seines Herkunftsfeldes und fiigt sich seinem sozialen Schicksal. Der
vom Vater zugewiesene technische Beruf entpuppt sich allerdings als zunechmend habituell un-
passend, wodurch er einer tiefgreifenden Unzufriedenheit unterliegt. Erst die ,Schwiegermut-
ter' als soziale Wegweiserin riicke ihm den Volksschullehrberuf in den Raum seiner beruflichen
Moglichkeiten und so werden letzten Endes die habituellen Flichkrifte grofer als die Zugkrifte
seines Herkunftsfeldes. Diese Abkehr von der herkunftsmifigen Anforderungslogik riicke seine
Berufswahl in die Nihe einer Hiresie, wodurch sich Markus einem hohen Legitimationsdruck
aussetzt und ihm symbolisches Kapital verwehrt bleibt. Seine Strategie zur Anerkennung sei-
ner Berufswahl im Herkunftsfeld ist es, den Beruf als besonders hart, anstrengend und dadurch
ménnlich darzustellen.

Die berufsbezogene Relation von Subjekt bzw. Akteur:in und Herkunftsfeld lisst sich damit auf
einer Dimension der subjektiven Passung der berufsbezogenen Habitusdispositionen zur objek-
tiven (geschlechtlichen und klassen- bzw. feldspezifischen) Anforderungslogik des Herkunfts-
feldes darstellen. Die beiden Pole bilden die progressive bzw. heterodoxe Berufswahl und damit
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die maximale Distinktion zur i//usio des Herkunftsfeldes auf der einen und die konventionell-
orthodoxe Berufswahl und damit die maximale Inkorporierung der il/usio des Herkunftsfeldes
auf der anderen Seite:

maximale Distinktion | | maximale Passung
progressiv heterodox I konventionell orthodox
Transformation Reproduktion

Abb. 10: Subjektive Passung zur objektiven Anforderungslogik des Herkunftsfeldes

Aufgrund der symbolischen Gewalt der traditionellen Geschlechterrollen muss Markus — trotz
der grundlegend klassenkonformen Berufswahl — in der maximalen Distanz von der #//usio des
Herkunftsfeld eingeordnet werden. Die Anforderungslogik der Geschlechterrollen ist in diesem
Spiel Trumpf. Nicole steht mit ihrer sowohl klassen- als auch geschlechterkonformen Passung
als maximaler Kontrast zu Markus. Der vertikale Feldiibergang und damit die herkunftsma-
Bige Unpassung von Isas Berufswahl wirke sich weniger stark aus als ihre geschlechterrollen-
konformen Habitusdispositionen, sodass sich daraus kein doxischer Feldiibergang ergibt und sie
sich etwa in der Mitte dieser Skala einordnen lisst. Fiir Isa ist es nicht die herkunftskonforme
Wahl des Schicksals, aber dank der viterlichen Freigabe des Berufs auch kein grofler Ausbruch
aus den Konventionen des Herkunftsfeldes. Die enorme Wirkmacht der symbolischen Gewalt
der Geschlechterstereotype entfaltet bei Isas berufsbezogenen Habitus ihre volle Wirkung. So
tibertrumpft diese Macht ihren tiefgreifenden konformistischen orthodox-orientierten Habi-
tus, indem sie sogar mit den Konventionen der sozialen Herkunft bricht (allerdings mit der
Einwilligung des Vaters in der Rolle des Torwichters, wodurch diese konventionelle regelkon-
forme Grundorientierung zusitzlich an Bedeutung gewinnt). Durch diesen Ausbruch kann ihre
Berufswahl aber nicht stringent als WWah/ des Schicksals bezeichnet werden.

Alle drei Studierenden sind in ihrer Berufswahl von traditionellen geschlechterspezifischen Ha-
bitusdispositionen beeinflusst. Fiir Nicole und Isa stellen sich diese als unhinterfragbare Norma-
litéitsfolien dar, wodurch sie die soziale Ordnung reproduzieren. Fir Markus entpuppt sich diese
habituelle Unpassung zur geschlechterrollenbedingten Anforderungslogik seines Herkunftsfel-
des allerdings als zoxisch und bewirkt damit einen paradoxen Umgang mit den Geschlechterrol-
len und seinem (angestrebten) Lehrerdasein.

5.5.2 Die Berufswahl in der Dimension der subjektiven Passung zur (antizipierten)
Anforderungslogik des Ankunftsfeldes

Trotz des enormen Ausbruchs aus den starren und strengen Geschlechternormen seines Her-
kunftsfeldes — und darin wird nun ein Merkmal der Paradoxie seines Umgangs mit den Ge-
schlechterrollen deutlich -, reproduziert Markus zunichst die traditionellen Geschlechterrol-
lenbilder, indem er den Beruf als einen in der Helsperschen (1996) Antinomie von Nihe und
Distanz maximal distanzierten Umgang mit den Schiiler:innen auslegt. Seine reine Orientie-
rung an der Wissensvermittlung und die dabei vernachlissigte Komponente der Schiiler:innen
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als soziale Subjekte mit Bediirfnissen nach Nihe, dokumentieren seine tradierte und verinner-
lichte minnliche Geschlechterrolle. Diese erweist sich als so stark, dass er die habitualisierte
Distanz in Form der kdrperlichen hexis (Bourdieu 1976, S. 189fF.) auch leiblich zu spiiren be-
kommt, als Schiiler:innen sein Bediirfnis nach Distanz gefihrden:

Markus: ,am Anfang bin ich gar nicht so zurechtgekommen dass- dass Kinder einfach so komplett gleich
herkommen und dich so quasi angreifen wollen und so und als Mann bist du halt irgendwie auch-

ah da méchtest du auch deinen Abstand haben und Ding-* (Markus, Z. 188-191).

Darin dokumentiert sich die Schattenseite und die Biirde seiner Miinnlichkeit, die sich als zo-
xisch erweist, indem sich seine subjektiven geschlechterrollengeprigten Habitusdispositionen —
entgegen seines zunichst imaginierten Berufsbildes — als hererodox gegeniiber der objektiven
Anforderungslogik des Berufsfeldes herausstellen und er damit die feldspezifische il/usio nicht
ausreichend erfiillen kann. Das unerwartete Bediirfnis der Schiiler:innen nach Nihe wird zur
Bedrohung seiner beruflichen Passung. Diese berufsbezogene habituelle Irritation bzw. Krise
veranlasst Markus schliefSlich zu einer aktiven Anpassung an die Anforderungslogik des Fel-
des. Er meldet sich zu einer Ferienbetreuung an, um den Umgang mit Kindern zu etlernen und
setzt sich damit einer méglichen Habitustransformation aus, um als legitimer Akteur im Feld
anerkannt zu werden. Zur Anforderungslogik bzw. i//usio des padagogischen Feldes zihlt dem-
nach auch eine gewisse padagogische Nihe, die mit symbolischem Kapital im Feld verkniipft ist.
Die traditionelle Frauen- und Mutterrolle Isas bestimmt neben ihrer beruflich-strukturellen
Ausrichtung an einem familienfreundlichen Beruf auch ihre beruflich-inhaltliche Auslegung
an der pidagogischen Nihe zu den Kindern, denen sie eine enge, stabile und zuverlissige Be-
zugsperson sein mochte. Isa stecht Markus diesbeziiglich maximal kontrastiv gegeniiber. Thre
inkorporierten Habitusdispositionen leiten ihr antizipiertes schiiler:innenzentriertes padagogi-
sches Arbeitsbiindnis, das sich an der pidagogischen Nihe orientiert. Wissensvermittlung und
Inhalte spielen dabei (wenn iiberhaupt) nur eine Nebenrolle. Der Beruf Volksschullehrerin ist
fiir Isa vielmehr eine Aufgabe der Behiitung und des Schutzes der Kinder, worin sich auch ihre
subjektive habituelle Orientierung an Bestindigkeit, Geborgenheit und Sicherheit spiegelt. Im
Gegensatz zu Markus wird diese antizipierte Anforderungslogik des pidagogischen Feldes we-
der durch das Studium noch durch die Schulpraxis grob erschiittert.

Dennoch deutet die Habitusrekonstruktion darauf hin, dass diese Passung zur i//usio des An-
kunftsfeldes fiir Isa nicht durchgingig als legitim erkannt wird. So zeigt sie eine sprachliche Un-
sicherheit an den Stellen, in denen ihr Harmoniebediirfnis bzw. die Orientierung an der Nihe
zu den Kindern zur Sprache kommt. Thr konkretes, rationales Berufswahlmotiv der Harmonie
und Nihe scheint fiir Isa als nicht vollstindig legitim zu gelten. Die subjektiv perfekte Passung
ihres Habitus zu ihrem Berufsbild wird durch die objektive Anforderungslogik des Feldes ge-
triibt. Zu einem gewissen Grad ist sie dazu getrieben, ihre Euphorie und ihre (zu grofie) Orien-
tierung nach Nihe und Geborgenheit zu unterdriicken bzw. zu kaschieren.

Diese habituelle Unterlegenheit aufgrund der fehlenden Passung der berufsbezogenen Habitus-
dispositionen bzw. ihres imaginierten Berufsbildes zur objektiven Anforderungslogik des Be-
rufsfeldes wird bei Nicole besonders deutlich. Thr imaginiertes Berufsbild zeichnet sich vor al-
lem aus der Distinktion zum Sekundarstufenlehramt sowie zur Elementarpidagogik ab. Neben
der perfekten objektiven Passung des Berufs zur Anforderungslogik ihrer Herkunft wirke die
Unpassung ihrer habituellen Orientierungen zur illusio des padagogischen Feldes doppelt stark.
Nicole strebt aus ihrem pragmatischen berufsbezogenen Habitus heraus einen Berufan, der von
Sicherheiten, Leichtigkeit und Miihelosigkeit geprigt ist. In Relation zu den anderen padago-

247



248

Die Berufswahl als eine Frage der Passung von Habitus und Feld

gischen Berufen wird sie im Volksschullehrberuf fiindig, da die Schiiler:innen ihrer Meinung
nach in diesem Alter bereits diszipliniert und erzogen und dabei gleichzeitig noch nicht wieder
ungehorsam und widerstindig sind. Dass dieses Berufsbild des lockeren, konfliktfreien und ge-
miitlichen Berufs eine Illusion ist und nicht mit den objektiven Anforderungen des Feldes iiber-
einstimmt, wird ihr mit Eintritt in das padagogische Feld bewusst. Diese Unpassung versucht sie
allerdings zu kaschieren. Sie zeigt im Interview eine habituelle und kommunikative Fremdheit
gegeniiber dem erforderlichen (professionellen) Lehrer:innenhandeln, wie an der folgenden
Stelle deutlich wird, wo sie tiber ihre Erfahrungen in der Schulpraxis berichtet:

Nicole: ,hab aber auch gemerke dass ich mir zum Beispicl- also in der Beo- Situation wo ich beobach-
tet werd- ih auch mit den Klassen eins bis drei einfach- wobei ich hab dann keine vierte mehr
gehabt und jetzt im dri- also (.) die vierte war bei mir das wo ich mir gedacht hab naja ich
weifl nicht- aber das war auch noch eben im ersten Semester- wir jetzt interessant wie es dann
jetzt @ausschauen wiirde@* (Nicole, Z. 699-704).

Diese konfuse Beschreibung ihrer Erfahrungen in der Schulpraxis spiegelt ihre habituelle Un-
sicherheit wider. Nicole bleibt in Gemeinplitzen verhaftet und findet keine Sprache, um ange-
messen, stringent und frei iiber den Lehrberufzu erzihlen, worin sich ihre habituelle Unpassung
gegeniiber der objektiven Anforderungslogik des pidagogischen Feldes dokumentiert. Durch
ihre heterodoxe pragmatische Orientierung am Lehrberuf hat sie keine Aussicht auf symboli-
sches Kapital im Berufsfeld. Sie scheint auch kein Interesse daran zu haben, sich den Anforde-
rungen des Feldes anzupassen, sondern verlisst sich dabei vollkommen auf die perfekte objekti-
ve Passung ihres Herkunftsfeldes. Durch das Kaschieren ihrer habituellen Unpassung versucht
sie, den Vorschuss an symbolischem Kapital, den sie geschlechter- und herkunftsbedingt mit-
bringt, zu konservieren.

Die berufsbezogene Relation von Subjekt bzw. Akteur:in und Berufsfeld lisst sich damit auf
einer Dimension der subjektiven Passung der berufsbezogenen Habitusdispositionen zur objek-
tiven (professionellen) Anforderungslogik des Berufsfeldes darstellen. Die beiden Pole bilden
auf der einen Seite eine heterodoxe habituelle Orientierung und damit die minimale Passung zur
illusio des Berufsfeldes und auf der anderen die orthodoxe Orientierung und damit maximale
Passung durch die Inkorporierung der #//usio des Berufsfeldes:

Transformation
minimale Passung 'i li ,i maximale Passung
heterodoxe 1 | orthodoxe
habituelle I 1 habituelle
Orientierung Orientierung

Abb. 11: Subjektive Passung zur objektiven Anforderungslogik des Berufsfeldes

Markus und Isa stehen auf dieser Dimension in einem minimalen Kontrast zueinander. Sie bei-
de haben jeweils eine zentrale Komponente des Lehrer:innenberufs verinnerlicht — bei Markus
ist es die Orientierung an der Wissensvermittlung, bei Isa die Orientierung an den Schiiler:in-
nen. Nicole, der durch ihre pragmatische Orientierung die #//usio des Feldes vollig fehlt, zeigt
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hier einen maximalen Kontrast zu den anderen beiden und eine minimale Passung ihres berufs-
bezogenen Habitus zum Lehrberuf.

Deutlich wird dabei, dass sich die objektive berufliche Passung aus der Nihe bzw. Distanz von
antizipiertem Berufsbild zur objektiven Anforderungslogik des Feldes ergibt. Studierende sind
allerdings noch nicht dem Handlungsdruck des Berufsalltags ausgesetzt.'* Sie kennen die um-
fangreichen Anforderungen des beruflichen Alltags noch nicht und befinden sich damit in-
mitten einer Ubergangsphase zwischen Herkunfts- und Ankunftsfeld und damit in einer Phase
der Suche nach subjektiver Passung und legitimer Positionierung im Feld. Die mit ins Feld ge-
brachten habituellen Dispositionen und berufsbezogenen Orientierungen geben zwar bereits
Hinweise auf etwaige kiinftige berufliche Passungsverhaltnisse, eine Eignung fiir den Lehrberuf
lasst sich dadurch allerdings noch nicht diagnostizieren.

5.6 Von Maskulinisierung und Feminisierung — zur Bedeutung des sozialen
Geschlechts in einem geschlechterdominierten Beruf

Die Rolle des sozialen Geschlechts und die damit verbundenen Erwartungen und Anforderun-
gen des Feldes wurden zu Beginn dieser Studie zwar beriicksichtigt, dass sie jedoch so tragend
und fundamental ist, wie sie sich in den Habitusrekonstruktionen zeigte, wurde zunichst unter-
schitzt, wihrend zugleich die Bedeutung der sozialen Herkunft iiberschitzt wurde. So spielt
die soziale Herkunft als Aufstiegsberuf fiir Markus und Nicole subjektiv keine Rolle, obwohl
sie dieser Kategorie der sogenannten Bildungsaufsteiger:innen formell angehéren. Fiir beide er-
scheint der Beruf jedoch nicht als sogenannter sozialer Aufstieg. Diese Differenzkategorie wird
nur bei Isa deutlich, da der Volksschullehrberuf fiir sie aufgrund des niedrigen Prestiges in ihrem
Herkunftsfeld zunichst auflerhalb des beruflichen Méglichkeitsraumes erscheint. Das soziale
Geschlecht dagegen wird fiir alle drei Studierenden tragend. Fiir Isa und Nicole im Sinne des
Selbstverstindlichen bzw. Normalen, fir Markus dagegen als mehrteilige Serie an Irritationen
bzw. Krisen, die seinen berufsbezogenen Habitus mehrmals ins Schwanken bringen.

Diese Irritationsmomente bringen unterschiedlich starke Reaktionsanforderung mit sich. Wie
die Studierenden damit umgehen, lisst Riickschliisse auf Reproduktions- bzw. Transforma-
tionswahrscheinlichkeiten und damit auf kinftige berufliche Passungsverhiltnisse zu. Dabei
zeigt sich der Habitus in seiner Vermittlungsrolle von Vergangenheit, Gegenwart und Zukunft
(Bourdieu 1987, S. 101f.), womit er auch fiir die Berufswahlforschung und die Erforschung des
pidagogischen Feldes zentral wird.

5.6.1 Die Koinzidenz von Feminisierung und Maskulinisierung als
paradoxe berufsbezogene Passungsstrategie bei Markus M.

»Denn die Krise, die das Undiskutierte zur Diskussion, das Unformulierte zu seiner Formulierung fiihrt,
hat zur Bedingung ihrer Méglichkeit die objektive Krise, die, indem sie das unmittelbare Angepafitsein
der subjektiven an die objektiven Strukturen aufbricht, praktisch die Evidenzen zerstort und darin cinen
Teil dessen in Frage stellt, was ungepriift hingenommen worden war® (Bourdieu 1976, S. 331)

Bourdieu festigt in diesem Zitat die Bedeutung bzw. Bedingung der Krise (oder abgeschwichter
der Irritation) fir die Transformation der doxa. Eine Unpassung von subjektiven und objektiven
Strukturen wird erst durch die Krise sichtbar. Erst wenn die subjektive Welt ihre Natzirlichkeit,

194 Zur Genese des Lehrer:innenhabitus siche Kapitel 2.2.7.
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ihre Normalitit verliert, werden ihre Schranken sichtbar und erst dann lisst sich ihre natiirlich
erscheinende und selbstverstindliche soziale Ordnung verindern. Diese Irritationsmomente
bleiben bei Isa und Nicole implizit, werden aber iiber die Methode der Sequenzanalytischen
Habitusrekonstruktion auch bei ihnen sichtbar. Bei Markus treten sie besonders deutlich zum
Vorschein, da er diese Krisen auch als solche (an-)erkennt und aktiv reflektiert.

Markus verspiirt durch diese Krisenmomente eine doppelte Heterodoxie. Seine Berufswahl be-
deutet eine maximale Distinktion von den Erwartungen des Herkunftsfeldes, aber auch seitens
der objektiven Anforderungen des Berufsfeldes wird er desillusioniert. Damit ist er immer wie-
der einer Krise und einem dazugehérigen enormen Legitimierungsdruck ausgesetzt, um in bei-
den Feldern Anerkennung zu finden.

Die erste (negative) habituelle bzw. auch geschlechterspezifische Krise ergibt sich aus seiner
grundlegenden habituellen Unpassung seines berufsbezogenen Habitus zur illusio des (schick-
salsbedingten) technischen Feldes. Die zweite (positive) Krise lisst sich in der Erschiitterung
seiner doxa durch den Initiationsmoment der Hospitation in der Schulklasse der ,Schwieger-
mutter’ erkennen. Dabei wird ihm seine berufsbezogene habituelle Passung zum bis dahin fiir
ihn undenkbaren Berufsfeld deutlich. Die dritte (negative) Krise erlebt Markus schlieflich als
Anerkennungskrise iber die negativen Reaktionen zu seiner Berufswahl im Herkunftsfeld. Eine
vierte (positive) Krise offenbart sich ihm durch das Erkennen der zum technischen Feld kontri-
ren illusio des pidagogischen Feldes. Und einer (negative) fiinften Krise ist er schlieflich durch
das unerwartete Nihe-Bediirfnis der Schiiler:innen und das Erkennen der Notwendigkeit an
pidagogischer Nihe ausgeliefert. All diesen Krisen muss Markus gegeniibertreten, um in beiden
Feldern der Herkunft und der Ankunft Anerkennung finden zu konnen, wobsei er sich zu einer
paradoxen Praxis gezwungen sicht.

Seine Berufswahl kommt in seinem Herkunftsfeld einer von Bourdieu (1982, S. 598) beschrie-
benen ,,doppelten Verleugnung der Minnlichkeit® nahe. Eine doppelte Unterwerfung unter
einen Beruf, der sowohl als weiblich aber auch als biirgerlich konnotiert ist. Er bekommt dies
zu spiiren, indem er fiir diese Berufswahl im Herkunftsfeld nicht ernst genommen und sogar
belichelt wird, aber auch, indem die #//usio des Berufsfeldes fiir ihn vollig neu ist und sich von
jener seiner Herkunft bzw. seines technischen Berufes maximal unterscheidet. Seine Berufswahl
erweist sich damit als ein doxischer Feldiibergang'”

Auf der Suche nach Anerkennung und damit nach symbolischem Kapital wird Markus in sei-
nem Herkunftsfeld in traditionell minnlichen Tugenden und im Berufsteld in rraditionell weib-
lichen Tugenden findig. Dadurch ist er in einer paradoxen doppelten Anforderungslogik ge-
fangen, der er sich mit einer ebenso paradoxen doppelten Logik seiner Praxis unterwirft. Der
Anforderungslogik des Berufsfeldes unterwirft er sich, indem er den Umgang bzw. die pada-
gogische Bezichung mit den Schiiler:innen erlernt. Und gleichzeitig unterwirft er sich der An-
forderungslogik des Herkunftsfeldes, indem er den Volksschullehrberuf mit den erforderlichen
traditionellen Ménnlichkeitsattributen konnotiert und ihn als besonders hart und anstrengend
darstellt. Wihrend er sich also aktiv einer habituellen Feminisierung'®® aussetzt, um die Anforde-
rungslogik des Berufsfeldes zu erfiillen, reproduziert er durch die Praxis der Maskulinisierung"®”
des Volkschullehrberufs zugleich die herkunftsbedingten Geschlechterstereotype, denen er zu
entkommen versucht. In dieser doppelten Unterwerfung liegt Markus paradoxe Strategie fiir eine
maximale berufsbezogene Passung zum Herkunfts- sowie Ankunftsfeld.

195 Zum Begriff des doxischen Feldiibergangs siche Kapitel 5.3.3.
196 Im Sinne der Ubernahme traditionell weiblicher Tugenden — speziell des Umgangs mit Kindern.
197 Im Sinne der Betonung traditionell minnlicher Tugenden — speziell der Hirte und Anstrengung.



Zusammenfassung der Ergebnisse

5.6.2 Die natiirliche Passung durch das soziale Geschlecht bei Nicole N. und Isa I.

Die Berufswahl von Isa und Nicole stellt aus der Differenzperspektive ihres sozialen Geschlechts
aufgrund einer scheinbar biologisch-genetischen Begabung eine Art natiirliche Passung dar und
ist damit im Herkunftsfeld keiner Begriindungsplicht ausgesetzt. Die Zuschreibung der Eltern
(Isa) bzw. Tanten (Nicole), dass sie it Kindern gut umgehen kinnen, reicht fiir ihre berufli-
che Legitimierung im Herkunftsfeld. Die Frage warum Volksschullehrerin? stellt sich aus dieser
Perspektive nicht. Neben der zu verschleiernden pragmatischen Orientierung von Nicole liegt
es auch an dieser selbstverstindlichen herkunftsmafiigen Passung, dass sie kaum stringente Ar-
gumente fir die Berufswahl Volksschullehrerin findet, denn ,die wirklich Initiierten brauchen
eigentlich nicht zu wihlen, um die richtige Wahl zu treffen” (Bourdieu 2001a, S. 50). Nicole
wird mit ihrer Berufswahl — explizit — nie konfrontiert und kann daher auch auf keine zurecht-
gelegten Begriindungsfolien zuriickgreifen. Sie steht dabei im maximalen Kontrast zu Markus.
Seine Berufswahl ist aufgrund der gegengeschlechtlichen Berufswahl'® ciner stindigen Begriin-
dung und damit auch Reflexion und einer aktiven Positionierung ausgesetzt.
Unpassungsverhaltnisse werden bei Nicole und Isa dadurch erst auf der Ebene der objektiven
(antizipierten) Anforderungen des Berufsfeldes deutlich, die allerdings stark implizit bleiben.
Die sprachlichen Unsicherheiten, die durch die Habitusrekonstruktionen zum Vorschein kom-
men, geben Hinweise auf ihre habituelle Unterlegenheit. Bei Isa wird dies sichtbar, wenn sie
tiber ihre allem zugrundeliegende Orientierung an der Familienvereinbarkeit, der Nihe und
Geborgenheit — traditionell weibliche Tugenden — spricht. Sie scheint diese Irritation zwar zu
erkennen, eine Anerkennung und damit eine habituelle Anpassung ist fiir Isa allerdings nicht
notwendig. Ihre Habitusdispositionen wirken stirker als die berufliche Anforderungslogik.
Nicole ist einer maximalen Unpassung zur Anforderungslogik des Berufsfeldes ausgesetzt. Thre
pragmatische Orientierung bringt kein symbolisches Kapital und damit keine Anerkennung im
Berufsfeld. Thr fehlt sowohl die berufliche Involviertheit und damit das verinnerlichte Interesse als
auch die Orientierung an zentralen Anforderungen des Feldes. Dies wird in ihrer grofSen habitu-
ellen und kommunikativen Fremdheit gegentiber dem Beruf und der damit zusammenhingenden
Unterlegenheit ihrer Erzahlung sichtbar. Ihre Berufswahl erweist sich als maximal rational und
pragmatisch. Nicole erkennt ihre herkunftsbedingte allodoxische berufliche Orientierung (Bour-
dieu 1982, S. 503ff.), kann aber gleichzeitig die #//usio des Berufsfeldes nicht antizipieren. Ihr feh-
len die Codes, die angemessene Sprache, der praktische Sinn — der passende berufsbezogene Habi-
tus —, um das im Feld erforderliche symbolische Kapital zu erlangen (Bourdieu 1990; Thompson
1990). Nicole scheint sich hinter ihrer herkunfisbedingt zugeschriebenen natiirlichen Passung zu
verstecken, damit ihre habituelle Unpassung zam Berufsfeld nicht auffliegt. Thr enger beruflicher
Moglichkeitsraum scheint die Annahme der strukeurellen und fachspezifischen Diskriminierung
von Arbeiter:innentdchtern zu bestitigen (Schliiter und Faulstich-Wieland 2009). Sie ist dadurch
eine Gefangene der herkunftsbedingten Wahl ihres Schicksals bzw. ,,Opfer der kulturellen Allodo-
xia“(Bourdieu 1982, S. 504, Hervorh. i. Orig.) ihres Herkunftsfeldes.

5.7 Zusammenfassung der Ergebnisse

Die Ergebnisse der vorliegenden Studie deuten darauf hin, dass die Berufswahl wesentlich dif-
ferenzierter zu betrachten ist als anhand rationaler Abfragen suggeriert wird. Selbst der bereits
spezifische berufsbezogene Habitus und das Phinomen der kulturellen Passung stellen sich als

198 Siche dazu die Dissertation von Robert Baar (2010), der sich speziell mit dem beruflichen Habitus minnlicher
Grundschullehrer beschiftigt.
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facettenreicher heraus als angenommen. Einerseits variiert der berufsbezogene Habitus auf sub-
jektbezogener Ebene je nach Beruf, der in den Blick genommen wird. Nicole kénnte in Bezug
auf den Hebammenberuf - sie scheitert zweimal am Aufnahmetest — einen affektiveren, idealis-
tischeren Habitus ausbilden als sie es fiir den Lehrberuf — als Alternative — schafft, den sie rein
rational und niichtern betrachtet. Bei Markus ist dies umgekehrt, indem er den Idealismus, den
er gegeniiber dem Lehrberuf zeigt, in seinem vorigen Beruf im technischen Bereich nicht auf-
bringen konnte.

Besonders groffen Einfluss auf die Berufswahl haben den Rekonstruktionen zufolge die Dif
Jferenzlinien soziale Herkunft und Gender. Die beiden Kategorien stellen sich vor allem in der
ersten beruflichen Entscheidung nach dem Schulabschluss als nahezu deterministisch heraus.
Der Volksschullehrberuf ist fiir keinen der drei Studierenden die erste Wahl. Die objektiven Er-
wartungen des Herkunftsfeldes werden konventionell und rollenkonform erfiillt. Nicole wird
Rezeptionistin, Markus schligt den Weg im technischen Beruf ein und Isa bewirbt sich an der
Universitit fiir Musik und darstellende Kunst. Erst die zunehmende berufliche Unzufrieden-
heit bzw. das Scheitern bei Aufnahmepriifungen 6ffnen den beruflichen Méglichkeitsraum, um
aus den Konventionen des Herkunftsfeldes ausbrechen zu kénnen.!””

Zentral ist auch die Erkenntnis, dass sich der rein formale sogenannte Bildungsaufstieg aus sub-
jektiver, akteur:innenbezogener Perspektive nicht zwangsliufig als ein solcher offenbart. Der
Lehrberuf stellt fiir Nicole und Markus keinen doxischen Feldiibergang auf der vertikalen Ebene
der sozialen Herkunft dar — im Gegensatz zu Isa, fiir die diese Berufswahl einen sogenannten
sozialen Abstieg bedeutet, den sie aufgrund der Reaktionen im Umfeld auch als solchen wahr-
nimmt. Auf der geschlechtlichen Ebene treten die Stereotype des Volksschullehrberufs deut-
lich zum Vorschein. Fiir Isa und Nicole erweist sich die Berufswahl aufgrund ihres sozialen Ge-
schlechts als 7zormal und damit als nicht begriindungspflichtig. Besonders bei Nicole wird dies
deutlich — aufgrund ihrer perfekten Passung des Berufs zum Herkunftsfeld kann sie ihre Berufs-
wahl kaum in Worte fassen. Diese habituellen und strukturellen Dispositionen helfen dabei, die
Logik der Berufswahl aus der Position der Studierenden zu verstehen.?”

Als wichtiger Aspekt der Berufswahl hat sich auch das soziale Kapital herauskristallisiert. Ein-
zelne signifikante Andere spielen dabei eine Gatekeeper-Rolle, die sowohl zugkriftig (im Sinne
einer Instanz des Schicksals) als auch fliehkriftig (im Sinne der Tiiréffnung) wirken kénnen. Fiir
Nicole ist es die Tante, die ihr den angestammten Platz zuweist. Fiir Isa ist es der Vater, der ihr
den Volksschullehrberuf zuginglich macht, und fiirr Markus ist es die Mutter seiner Freundin,
die ihn mit in die Schule nimmt und ihn damit einem Erweckungserlebnis aussetzt, das seinen
beruflichen Méglichkeitsraum 6ffnet.!

Die Berufswablstrategien der Studierenden variieren stark und verlaufen in Abhingigkeit von
ihrem jeweiligen habituell geprigten Berufsbild. Fiir Nicole stellt die Berufswahl eine Nichz-
Entscheidung dar, die den pragmatischen Weg des geringsten Widerstands geht. Kinder im
Volksschulalter sind aus ihrer Sicht am wenigsten anstrengend, zudem gibt der Beruf eine ge-
wisse Sicherheit. Fiir Isa hingt die Berufswahl von ihrer Familienzentriertheit ab, der sie alles
unterordnet. Thr beruflicher Méglichkeitsraum ist durch die engen Grenzen der familidren Ver-
einbarkeit beschrinkt. Und Markus* Strategie ist zunichst von den Geschlechterrollen des Her-
kunftsfeldes determiniert, bis er ausreichend Fliehkrifte entwickelt, um daraus auszubrechen.

199 Zu den Differenzlinien soziale Herkunft und Gender siche Kapitel 5.1 und Kapitel 5.6.
200 Zur Rolle der sozialen (Nicht-)Reproduktion siche Kapitel 5.1.
201 Zur Rolle des sozialen Kapitals siche Kapitel 5.1.4.



Zusammenfassung der Ergebnisse

Die Faszination der #//usio des Lehrberufes, die er durch die ,Schwiegermutter” kennenlernt,
weist ihm schliefllich den Weg aus seiner engen Geschlechterrolle. 2

Offenkundig wurde in der vorliegenden Studie auch die Rolle des berufsbezogenen Habitus von
Lehramtsstudierenden als Bindeglied zwischen Vergangenheit (Herkunfts- bzw. Schiiler:innen-
habitus) und Zukunft (Lehrer:innenhabitus).2”® Dieser erste Schattenriss eines Lehrer:innenha-
bitus (Helsper 2018: 126) zeigt sich schlieflich im Berufsbild bzw. im antizipierten Lehrer:in-
nenhandeln der Studierenden. In Abgrenzung zu anderen Berufen und Lehrimtern konnte das
angestrebte padagogische Arbeitsbiindnis der Studierenden rekonstruiert werden, aus dem sich
zwei Dimensionen herausarbeiten lieen. Erstens die Dimension der antizipierten beruflichen
Involviertheit und zweitens die Dimension des antizipierten pidagogischen Arbeitsbiindnis-
ses — letztere lasst sich aufgliedern in die beiden Spektren von inhaltsbezogener & schiiler:in-
nenbezogener Orientierung sowie der Antinomie von Nihe & Distanz zu den Schiiler:innen.
An diesen Dimensionen — so die These — lisst sich das Berufsbild von Lehramtsstudierenden
aufspannen.®

Und schliefllich konnten aus den Rekonstruktionen und deren Relationen auch zentrale Er-
kenntnisse zur Erforschung der Berufswahl (von Lehramtsstudierenden) erworben werden.2*
Die Vorannahme der Notwendigkeit der kulturellen Passung von Habitus und Feld konnte da-
bei bestitigt werden, muss allerdings aufgrund der Ergebnisse weitergedacht und differenzierter
betrachtet werden. Die Berufswahl stellt sich infolgedessen nicht als Doppelbeziehung von Ha-
bitus und Feld, sondern vielmehr als Trias von Akteur:in, Herkunfts- und Ankunftsfeld dar. Da-
bei lassen sich zwei Dimensionen fassen, die fiir die Erforschung der Berufswahl von Bedeutung
sind. Einerseits die subjektive Passung der Akteur:innen zur beruflichen Anforderungslogik des
Herkunftsteldes. Und andererseirs kristallisierte sich die Dimension der subjektiven Passung zur
(antizipierten) Anforderungslogik des Ankunfisfeldes als bedeutsam fiir die Berufswahl heraus.
Die Akteur:innen miissen sich diesen beiden Feldern gegeniiber positionieren, wobei ihre Dis-
tanz zur jeweiligen Logik des Feldes ausschlaggebend ist fiir die Erlangung symbolischen Kapi-
tals innerhalb des Feldes. Je grofier die Distanz zur Anforderungslogik des Feldes, umso grofier
zeigt sich die Legitimationsnotwendigkeit der Berufswahl. Die Berufswahl erscheint dadurch
als doppelter Passungskonflikt — erszens als habitueller Passungskonflikt gegeniiber der beruf-
lichen Erwartungs- bzw. Anforderungslogik des Herkunftsfeldes und zweitens als habitueller
Passungskonflikt gegeniiber der Anforderungslogik des Berufsfeldes.

202 Zu den Berufswahlstrategien siche Kapitel 5.2.

203 Zur Genese des Lehrer:innenhabitus siche Kapitel 2.2.7.

204 Zur Rolle des berufsbezogenen Habitus siche Kapitel 5.3.

205 Zu weiterfithrenden Uberlegungen zur Erforschung der Berufswahl siche Kapitel 6.1.
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6 Conclusio zu Forschung und Lehrberuf - die Notwendigkeit
der habituellen Krise

»Gewohnheit gibt nicht Sicherheit, sondern macht unsicher. Gegeniiber allem anderen! (Menasse
2017, S. 182)

Um Transformationsprozesse anzustof8en, ist das Mittel der Irritation bzw. der Krise vonnéten.
Der Blick von auflen ist dabei besonders hilfreich, da dieser nicht vom blinden Fleck des Norwza-
len bzw. des Selbstverstindlichen verdeckt wird.** Und so ist es das Anliegen dieser Studie, die
doxa des Feldes der Padagogischen Hochschulen mit dem Hilfsmittel der Bourdieuschen Brille
sichtbar zu machen und damit der Lehrer:innenbildung einen Spiegel vorzuhalten. Die soziale
Ordnung des Feldes lisst sich nur tiber die Bewusstwerdung der eigenen Codes, Regeln, Sym-
bole, objektiven Chancen und Wahrheiten — im positiven Sinne — érritieren, erschiittern und
damit weiterentwickeln (Bourdieu 1988, S. 285ff.). Und dieser Prozess der Transformation ist
in konservativen, trigen und reproduktiven Institutionen und Feldern wie jenem des Bildungs-
wesens besonders schwierig, da diese mit dem Privileg der Selbstreproduktion ausgestattet sind.
Dabei wird dem kiinftigen Personal zunichst im eigenen Schulsystem die immanente Logik
des Feldes verinnerlicht, um schlieflich jene Akteur:innen zu rekrutieren, die diese Regeln und
Kriterien des Feldes bestmoglich antizipiert haben (Bourdieu und Passeron 1971, S. 165f.).
Aus diesen rekonstruierten versteckten bzw. impliziten Regeln und Aufnahmekriterien des Fel-
des werden nun abschliefend Konsequenzen und Erkenntnisse fiir die Berufswahlforschung
diskutiert, um diese in ein neues Licht zu riicken und der llusion der rationalen Wahl zu ent-
kommen. Ebenso seien dabei normative Schliisse und Stellungnahmen erlaubt, die die Notwen-
digkeit einer Transformation des Feldes der Lehrer:innenbildung verdeutlichen.

6.1 Bildungssoziologische Schliisse fiir die Berufswahlforschung

»Nur die, denen es zusteht, sie [Kompetenz, Anm. d. A.] zu besitzen, kénnen sie sich effektiv ancignen -
und nur die, die ermichtige sind, sie zu besitzen, fithlen sich verpflichtet, sie sich anzueignen® (Bourdieu

1982, S. 640)

Bourdieu spricht dabei von Kompetenz.?”” Im Zuge des Rechts auf Politik, zeigt er gegen Ende
der Feinen Unterschiede die — positions- und geschlechterbedingten — Berechtigungen zur Teil-
habe und Meinungsiufierung im Feld der Politik. Ebenso lisst sich dies auf die Praxis der Berufs-
wahl ibertragen:

Nur die, denen es zusteht, den Beruf zu wihlen, kénnen ihn effektiv ergreifen — und nur die,
die ermichtigt sind, ihn auszuiiben, fithlen sich verpflichtet, ihn zu wihlen. (in Anlehnung an
Bourdieu 1982, S. 640)

Die Berufswahl, und das ist die Quintessenz dieser Studie, entsteht aus der Antizipation der
kulturellen Passung zwischen subjektiven (berufsbezogenen) Habitusdispositionen und den

206 Zur Rolle des Neuen fiir die Habitustransformation siche Kapitel 2.2.5.

207 Kompetenz ist hier nicht im Sinne des bildungswissenschaftlich-pidagogischen Kompetenzbegriffs als Fihigkeit zu
verstehen, wie es derzeit so populir kursiert, sondern im machtvollen Sinne von: wer hat das Recht/wer ist legiti-
miert zu sprechen/agieren? bzw. wem wird zugehirt? (Bourdieu 1990). Zudem meint Bourdieu Kompetenz stets in
Zusammenhang mit inkorporiertem kulturellem Kapital (Nairz-Wirth 2011, S. 175).
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antizipierten objektiven Anforderungen des Herkunfts- & Berufsfeldes. Der dahinterliegende
Grundsatz lautet: Akteur:innen werden vom pidagogischen Feld angezogen, weil ihre Logik
der Praxis zur sozialen Logik und Ordnung der Schule passz, weil sie die Regeln des Feldes ver-
standen und damit die i//usio des Feldes inkorporiert haben. Es lohnt sich fiir sie, in dieses Spiel
zu investieren, daran (weiter) teilzunehmen.?® Um nicht dem Vorwurf des Determinismus zu
unterliegen, ist auf den springenden Punkt hinzuweisen, der in der Notwendigkeit der doppel-
ten Antizipation liegt. Aus diesem doppelten sich-in-Bezichung-Setzen zu den Anforderungen
des Herkunfts- & Berufsfeldes ergibt sich auch die Moglichkeit der fehlgeleiteten, allodoxischen
Orientierung und damit der Raum fiir Unpassungsverhiltnisse. Dies bringt mit sich, dass sich
nicht ausschliefilich Gleiches mit Gleichem gesellt.

Wie realistisch zeichnen Akteur:innen das Bild ibres angestrebten Berufs? Und wie gut passen sie
(mit ihren herkunfisbedingten Habitusdispositionen) zu diesem Feld? Aus diesen beiden Fragen
und den drei darin implizierten Ebenen (Akteur:in, Herkunft, Beruf) bildet sich — den Ergeb-
nissen der vorliegenden Studie zufolge — der Kern der Berufswahl. Dieser muss in der Berufs-
wahlforschung stets mitbedacht werden, um abseits der reinen expliziten und rationalen Be-
rufswahlmotive auch die zentralen Verhiltnisse von (symbolischer) Macht und Herrschaft zu
beriicksichtigen. Die Berufswahl offenbart sich dabei als ein fortwihrender und durchgingig
relationaler Positionierungskampf in der Trias von Akteur:in, Herkunftsfeld und Ankunfesfeld.
In diesem Spannungsfeld der beiden Felder muss sich das (soziale) Subjekt positionieren; eine
Positionierung, die in Bezichung zu beiden Feldern mit kritischen Blicken, Wiinschen, Anfor-
derungen und Konsequenzen betrachtet und bedacht wird. Der Abstand der beiden Felder zu-
einander und die damit verbundene (In-)Kompatibilitit der jeweiligen Regeln und der doxa
der Felder bestimmen den Legitimierungsgrad der Berufswahl. So kann die Berufswahl auch
als doppelter Klassifikationskampf und damit auch als doppelter Kampf um Anerkennung bzw.
symbolisches Kapital geschen werden, der umso stirker ausfillt, je untypischer bzw. unpassender

sich die Berufswahl im Herkunfts- bzw. Ankunftsfeld darstellt.

Die Berufswahl als horizontale Selbsteliminierung und die Rolle des doxischen Feldiibergangs
Auch wenn die Berufswahl Lehrer:in anhand der formalen Kriterien der Ausbildung der Eltern
als klassischer Aufsteiger:innenberuf geschen werden kann (Denzler und Wolter 2008), spre-
chen die Befunde dieser Studie dafiir, dass dies aus der subjektiven Ebene von den Akteur:in-
nen nicht so wahrgenommen wird. Dies lasst sich wohl durch die gesamtgesellschaftliche Bil-
dungsexpansion (und damit Bildungsinflation) erkliren, wodurch heute der Bachelorabschluss
mit der Matura von vor 20-30 Jahren (und damit fiir die Elterngeneration der Studierenden)
vergleichbar ist — einem Befund, den Ulrich Beck (1986, S. 124) bereits in den 1980er Jahren
mit der Bezeichnung ,,Fahrstuhleffekt® betitelt hat. Die Bildungsexpansion trigt damit nicht
zur Erhéhung der Chancengleichheit bei, wie Aladin El-Mafaalani (2020a, S. 99ff.) anhand un-
zihliger Beispiele erldutert, sondern hilft dabei, die sozialen Unterschiede unbemerke zu repro-
duzieren bzw. sogar zu vergrofiern. Insofern kann die Berufswahl Volksschullehrer:in als eine
Art horizontale Selbsteliminierung (Bourdieu und Passeron 1971, S. 175) geschen werden. Zwar
wird ein akademisches Studium gewihlt und damit ein formal hoherer Bildungsabschluss als
jener der eigenen Eltern. Allerdings wird dieses Studium innerhalb des akademischen Feldes
aufgrund der konkreten Berufsausbildung, der geringen Aufstiegsméglichkeiten und des gerin-
gen Wissenschaftsanteils bei hohem Praxisanteil — auch von den Studierenden selbst — als wenig
prestigetrichtig angeschen. Die Studierenden entscheiden sich demzufolge fiir einen Beruf, der

208 Zum Habitus als Sinn fiir das Spiel siche Kapitel 2.2.4.
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gesamtgesellschaftlich bzw. in ihrem Herkunftsfeld mit wenig symbolischen Kapital versehen
wird und bekommen dies auch von ihrem Umfeld zu spiiren. Markus etwa wird fiir seine gegen-
geschlechtliche Berufswahl belichelt, Isa wire von einer ehemaligen Lehrerin mebr zugetrant
worden und Nicole wird der Beruf von den Tanten vorgeschlagen, wobei dieser Vorschlag den
abwertenden Charakter des dann-wirst-du-halt-Lebrerin hat — im Sinne eines Berufs, der als
letzter Ausweg fiir sie als Fray immer méglich ist. So stelle dieser Beruf einerseits einen sicheren
und familienfreundlichen Beruf dar (Fall Isa), der mit méglichst wenig Anstrengung und beruf-
licher Involviertheit ausgeiibt werden kann (Fall Nicole). Andererseits bedeutet gerade dieses
niedrige berufliche Anschen einen besonders hohen Kraftake, um ausreichend Anerkennungim
Herkunftsfeld zu erlangen (Fall Markus).

Die von Andreas Reckwitz (2017) diagnostizierte durchgingige Singularisierung aller Lebens-
bereiche, wie er sie vor allem der hochqualifizierten Mittelklasse zuschreibt, scheint fiir die Stu-
dierenden im Volksschullehramt nicht zu gelten. Vielmehr kann die Berufswahl Lehrer:in bzw.
der Lehrberuf als konformistische Kontrastfolie und dabei im Sinne Zygmunt Baumans (2017)
als sicherer Hafen in unsicheren Zeiten gelesen werden. Die Aussicht auf Freiheit durch Indivi-
dualisierung 16st nach Bauman Angst aus, die zu einer Retrotopie bzw. einer Riickkehr in die
Sicherheit bewegt. In den Feinen Unterschieden verdeutlicht Bourdieu (1982) diese Perspekei-
ve der Konformitit bereits anhand seiner Geschmacksanalysen: Die Ensscheidung fiir das, was
sich gebort, ,gibt minimale Sicherheit in einer Welt, in der fast nichts als sicher gilc (Bourdieu
1982, S.595, Hervorh.i. Orig.). Die berufliche Orientierung an der Konvention, der Wunsch
nach einem konservativen und damit sicheren Lebensmodell, und die Suche nach geordneten
Verhilenissen in einer modernisierten und pluralisierten Welt scheinen den (Volksschul-)Lehr-
beruf nahezulegen. Dieser Befund regt dazu an, den Lehrberuf bzw. die Lehramtsausbildung
gezielt auf diesen Aspeke hin feldanalytisch zu ergriinden.

Besonders unter dem Aspeke des (nicht-)doxischen Feldiibergangs ist die Berufswahl Volksschul-
lehrer:in einen weiteren Blick wert. Inwiefern wird der Beruf als subjektiver (sogenannter) so-
zialer Auf- bzw. Abstieg gelesen und wie werden dabei die Verhiltnisse zwischen Herkunfts- und
Ankunftsfeld gesehen? Besonders eine komparative Betrachtung von Studierenden mit forma-
lem Bildungsaufstieg, Bildungsabstieg und Bildungsreproduktion (besonders durch Lehrer:in-
nenkinder) kénnte tieferen Einblick in die unterschiedlich antizipierte i//usio des Feldes geben.

Von der Eignung zum Volksschullehrberuf gua Geschlecht bzw. dem Lehrberuf als
beruflicher Ausschluss aus der Offentlichkeit

Unter Beriicksichtigung der Differenzkategorie des sozialen Geschlechts kann der Volksschullehr-
beruf auch als ein Schutzraum gelesen werden, der einem (beruflichen) Ausschluss aus der Of-
fentlichkeit gleichkommt und damit einen erweiterten Raum des Privaten darstellt. Die traditio-
nellen Geschlechterrollen und das habitualisierte Streben nach Hauslichkeit und Sicherheit sind
es schliefSlich — diese Vermutung lasst sich anstellen —, warum vermehrt Frauen in diesen Beruf
gedringt werden und warum Minner, sofern sie diesen Beruf in Ausnahmefillen tiberhaupt an-
streben, ihn zugleich mit ihrem inkorporierten Bediirfnis nach Offentlichkeit und Aktivitit aus-
iiben (Bourdieu 2005a; auch Beard 2017). So zeigt sich in der vorliegenden Studie, dass sowohl Isa
als auch Nicole als Frauen einen sicheren und abgesicherten Beruf wihlen. Im Falle Isas ist dieser
zudem auch von traditionellen weiblichen Tugenden wie Geborgenheit, Harmonie und Familien-
orientierung geprigt. Beiden wird die Eignung fiir diesen Beruf qua Geschlecht zugeschrieben, wo-
durch ihre Berufswahl keiner Begriindungspflicht unterliegt. Der Mythos der geborenen Lebrerin
ist tief verankert, was zur sozialen Ordnung und damit zur unhinterfragten sozialen Reproduktion
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des Berufs als klassischer Franenberufbeitragt. Hinzu kommt die Konnotation des Berufs mit ho-
her Vereinbarkeit von Familie und Beruf, was vor allem Frauen mit tief verankerten traditionellen
Geschlechterrollenbildern anlocke, die — wie Isa — im Volksschullehrberuf einen Halbtagsjob se-
hen, bei dem die Kinderbetreuung der eigenen Kinder am Nachmittag abgesichert ist.* Sowohl
bei Isa als auch bei Nicole zeigt sich diese freiwillige Unterwerfung unter die symbolische Gewalt
ihrer Geschlechterrollen, indem sie einen Beruf wihlen, der ihnen den angestammten Platz aufler-
halb der Offentlichkeit zuweist. Markus dagegen ist mit diesem Ausschluss aus der Offentlich-
keit und dem fehlenden symbolischen Kapital durch seine Berufswahl nicht zufrieden. Er unter-
streicht seine Auflenseiterrolle als Mann besonders stark und versucht, das Berufsbild in seinem
Herkunftsfeld durch Maskulinisierung und dabei der Betonung der Anstrengung und Harte des
Berufs zu verbessern, um Anerkennung zu finden. Er sucht dadurch diese fehlende Offentlichkeit,
betont sowohl die inhaltlichen als auch erzicherischen Aspekte des Berufs und ist bemiiht, dem
Beruf einen allgemeinen Prestigeschub zu verleihen, um ihn aus dem Vorurteil des gemiitlichen
Berufs mit wenig Aufwand und viel Freizeit (dem etwa Nicole unterliegt) zu befreien. Thm wird
die Eignung qua Geschlecht nicht zugeschrieben, wodurch er dazu gedringt wird, den Umgang
mit der Nihe zu Kindern erst zu erlernen.

Dieser Einfluss der traditionellen Geschlechterrollen auf das Berufsbild von Studierenden ist
ein weiterer Einblick wert. Ahnlich, wie Robert Baar (2010) dies bereits fiir den beruflichen
Habitus von Minnern in der Grundschule getan hat, wire ein Fokus auf die geschlechterbe-
dingten berufsbezogenen Habitus von Lehramtsstudierenden notwendig, um den Einfluss des
Geschlechtes auf die illusio des pidagogischen Feldes zu ergriinden und zu verstehen. Welche
Zugkrifte sind es, die minnliche Studierende zum Volkschullehrberuf dringen und welche ha-
bituellen Orientierungen bringen sie mit?

Methodologische Erkenntnisse zur Habitusrekonstruktion und weiterfithrende Gedanken
zur Berufswahlforschung

Die Studie und die intensive Beschiftigung mit den Konzepten Pierre Bourdieus brachte auch
einige Uberlegungen und Erkenntnisse, die fiir die weitere Forschung zu Habitus und Berufswahl
von Bedeutung sein kdnnten. So zeichnet Bourdieu (u.a. 1982, 1987, 1988) in scinen Publika-
tionen zumeist ein feldkonformes Verhiltnis von Disposition und Position. Im Falle der Berufs-
wahl erscheint dieses Idealmodell als weniger tragend. Dies diirfte vor allem daran liegen, dass
die Berufswahl als zentrale Ubergangs- und damit auch Transformationsphase zu verstehen ist,
die in den allerwenigsten Fillen eine nahezu vollstindige soziale und kulturelle Reproduktion
bzw. Ubereinstimmung von Herkunfts- und Ankunftsfeld darstellt (Bourdieu 1973). Dies lieRe
sich bei der Ubernahme des elterlichen Berufs bzw. Betriebs erkennen oder im padagogischen
Feld fiir Lehramtsstudierende aus einer Lehrer:innenfamilie. Zumeist diirfte die Berufswahl al-
lerdings einen mehr oder weniger starken doxischen Feldiibergang und damit eine zwangslaufige
Habitustransformation bedeuten, der von der doppelten Anforderungslogik von Herkunfts- und
Ankunftsfeld begleitet und damit verbunden von unterschiedlich starken Legitimierungspflich-
ten und Unsicherheiten begleitet wird. Dem wire kiinftig noch gezielt nachzugehen. Im Falle des
Lehrberufes eben an der Differenzlinie der familidren Reproduktion aus Lehrer:innenfamilien.
Der Habitus sollte — und dies ist eine zentrale Erkenntnis aus dieser Studie — bei all den de-
finitorischen Betrachtungsweisen?'® vermehrt als System von (danerbafien und iibertragbaren)

209 Auch der Mythos des Volksschullehrberufs als gemiitlicher Halbtagsjob lisst sich bei den Studierenden beobachten
und wire eine nihere Analyse wert (Boecker und Drahmann 2016; Schaarschmidt 2004).
210 Zu den unzihligen Definitionen, die Bourdieu dem Habitus gegeben hat siche Kapitel 2.2.
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Dispositionen verstanden werden (u. a. Bourdieu 1976, S. 165, 1982, S. 407, 1987, S. 98, 1992c,
S. 81, Ubersicht bei Sunderland 2014). Diese Perspektive macht deutlich, dass es den Habitus
(als Singular) nicht gibt, da er sich je nach Blickrichtung und Position unterschiedlich ausprigt.
Habitus ist damit niche als einheitliches Gesamtkonzept zu verstehen im Sinne von so ist je-
mand, sondern als facettenreiches Konvolut an Dispositionen, die je nach Position und Feld
unterschiedlich zur Geltung kommen. In dem Sinne wurde in dieser Studie auch von berufs-
bezogenem Habitus*"' gesprochen, da sich Habitus immer nur iz Bezug auf etwas analysieren
lasst. Damit wird aus dem so ist jemand ein so ist jemand in Bezug zu etwas.*? Der berufliche
Habitus ist demnach nicht derselbe, wie der Habitus, der sich in Bezug auf Familie oder zum
Hobby ausprigt.

Dieser Facettenreichtum der Habitusdispositionen wurde auch bei der relationalen Betrachtung
der Studierenden in Hinblick auf verschiedene Berufe deutlich. Der berufsbezogene Habitus
variiert je nach Beruf, der in Frage kommt. Nicoles affektive Erzihlung tiber den urspriinglich
angestrebten Beruf der Hebamme steht kontrir zu ihrer rational-pragmatischen Orientierung
gegeniiber dem Lehrberuf. Markus dagegen kann umgekehrt fiir den Lehrberuf eine enorme be-

213 attestiert werden, die er zuvor im technischen Beruf nicht aufbringen

rufliche Involviertheit

konnte. Die Vermutung liegt nahe, dass diese Affektivitit bzw. Involviertheit und Zufriedenheit

mit dem Grad an Selbstbestimmung bzw. der subjektiven Passung steigt (siche Markus, indem

er der Fremdbestimmung durch das Herkunftsfeld entflicht), wihrend sie mit zunehmender

Fremdbestimmung sinke und einer Resignation nahekommt (wie es bei Nicole der Fall ist).

Und damit erscheint der berufsbezogene Habitus durch die Erkenntnisse der vorliegenden Stu-

die als mehrdimensionales Prinzip, sodass auch dieser nicht als einheitliches Konzept gesehen

werden kann.?" Die verschiedenen Ebenen, die dabei zum Vorschein kommen und den berufs-

bezogenen Habitus der Studierenden formen, sind unter anderem:

o die zeitliche Ebene,

o die Strukturen des Herkunftsfeldes (inkl. der Zuschreibungen der Akteur:innen zu den je
nach Feld tragend werdenden Differenzkategorien),

o die Aulenperspektive tiber das Berufsprestige im Herkunftsfeld,

o die Innenperspektive iiber die subjektive Passung zum antizipierten Berufsbild,

o die Antizipation der Anforderungslogik der Akteur:innen im Feld (Schiiler:innen, Kol-
leg:innen, Direktion, Politik, Medien etc.),

o das antizipierte Lehrer:innenhandeln in der Schulklasse bzw. im Beruf,

o der Prozess der Berufswahl an sich und

e der Vergleich mit anderen Berufen.

All diese Facetten (und wahrscheinlich noch mehr) miissen bei der Rekonstruktion des berufs-
bezogenen Habitus von Studierenden berticksichtigt werden. Diese Heuristik kann dabei hel-
fen, einen gezielten Fragekatalog zu entwickeln, um den Habitus systematischer zu beleuchten,
als dies durch den explorativen Charakter und die damit verbundene prinzipielle Offenheit der
Befragungsmethode der vorliegenden Studie méglich war.

211 Zur Ausdifferenzierung des hier verwendeten Habitus-Begriffs siche Kapitel 3.3.2.

212 Hierzu sei Bourdieus (1987, S. 135) Hinweis erwihnt, dass 7247 einen Habitus nicht har oder besitzt, sondern dass
man ein Habitus 75z — im Sinne der Inkorporierung; siche Kapitel 2.2.

213 Zur (antizipierten) beruflichen Involviertheit siche Kapitel 5.4.2.

214 Siche dazu auch die Dissertation von Marlene Kowalski (2020), die den beruflichen (Bezichungs-)Habitus von
Lehrkriften anhand verschiedener Dimensionen (Nihe-Distanz und Anerkennung) rekonstruiert hat.
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Dass die Berufswahl als eine linger andauernde Ubergangsphase zwischen Herkunft und Beruf
betrachtet werden muss, verdeutlicht sich vor allem durch den Faktor Zeit in der Habitusre-
konstruktion bei Markus, bei dem sich eine mehrfache Habitustransformation vermuten lisst.
Markus zeichnet das Bild der mehrfachen Irritation, die stets eine Anpassung auf unterschied-
lichen Ebenen der Anforderungslogik von Herkunfts- bzw. Ankunftsfeld erforderlich macht. So
ist er einer mehrmaligen Krise ausgesetzt, der er sich immer wieder stellen muss. Die Berufswahl
bedingt damit abhingig von der Stirke des doxischen Feldiibergangs auch eine Anpassung bzw.
Transformation des berufsbezogenen Habitus. So brichte die Erforschung des berufsbezogenen
Habitus besonders mittels einer Lingsschnittstudie einen naheren Einblick in den Berufswahl-
prozess, der durch diese Ubergangscharakteristik einen besonders fragilen Zeitraum darstellt.
Vom Zeitpunkt der Bewerbung fiir das Lehramt bis iiber den Berufseinstieg hinaus kénnten
dadurch Erkenntnisse iiber die Genese eines Lehrer:innenhabitus gesammelt werden (Helsper
2019).215

Eine weitere Erkenntnis aus den Habitusrekonstruktionen zeigt sich darin, dass sich eine fehlen-
de Passung nicht zwangsliufig negativ auswirken muss. Im Sinne der Betrachtung der Irritation
bzw. Krise als Grundvoraussetzung fiir Transformation (u. a. Bourdieu 1988, S. 254fF.) sind Un-
passungsverhiltnisse auch im Lichte von Lernprozessen zu betrachten. Fiir Markus bedeutet
seine unpassende Berufswahl im Herkunftsfeld eine zusitzliche Motivation, sich die illusio des
Berufsfeldes anzueignen und diese auch aufklirerisch in seinem Herkunftsfeld zu iibersetzen.
Dadurch - so ist zu hoffen — schafft er es, mit der grofSen Unsicherheit und Unpassung erfolg-
reich umzugehen. In seiner reflexiven Haltung lassen sich auch erste Anzeichen fiir die Ent-
wicklung eines professionellen Habitus erkennen. Umgekehrt zeigt sich die scheinbar perfekte
Passung der Berufswahl im Herkunftsfeld fiir Nicole als Hindernis. Der Umstand der natsir-
lichen beruflichen Passung fir sie als Frau aus einer Arbeiter:innenfamilie bewirke, dass Nicoles
Berufswahl keinerlei Begriindungspflicht ausgesetzt ist. Dadurch ist sie in der Normalitit bzw.
Selbstverstindlichkeit gefangen, die sie zu keiner (Selbst-)Reflexion iiber ihre Position im Feld
bzw. tiber ihre habituelle Passung zum Beruf anregt.

Weitere Forschungsideen bzw. Desiderate wurden durch diese Studie ebenso deutlich. So
brauchte es vermehrt habituszentrierte Forschung tiber Lehramtsstudierende, basierend auf
unterschiedlichen (intersektionalen) Differenzlinien wie etwa Alter, Religion, natio-ethno-kul-
turell kodierte Zugehirigkeit (Mecheril 2016) bzw. natio-ethno-linguale Zugehirigkeit (Thoma
2018). Auch komparative Studien wiren dabei eine Betrachtung wert, etwa um Hinweise auf
habituelle Unterschiede bzw. Typiken von Studierenden zu untersuchen, die einerseits direke
nach der Berufsreifepriifung in das Lehramtsstudium einsteigen, sowie andererseits Quereins-
teiger:innen, fiir die der Lehrberuf eine berufliche Neuorienrierung darstellt. Da die gezielte
Habitusrekonstruktion von Lehramtsstudierenden (und auch aktiven Lehrenden) noch relativ
unerforscht ist (Kramer und Pallesen 2019a), lassen sich dabei unzihlige Ansitze finden, die
Aufschluss tiber die Berufswahl und berufsbezogenen Habitusdispositionen geben kénnten.
Ebenso wurde im Prozess der Interpretationen immer wieder deutlich, dass eine diskurs- und
subjektivierungstheoretische Erweiterung des Bourdieuschen Habituskonzepts einen Mehr-
wert brichte (Diaz-Bone 2010). So zeigte sich, dass die Akteur:innen neben der strukturellen
Komponente auch von den in ihrem Feld (und bedingt durch ihre Zugehérigkeit bzw. Zuschrei-

215 Aus eigener leiblichen Erfahrung méchte ich anmerken, dass aufgrund der Fiille an Irritationen, Krisen und trans-
formativen Bildungsprozessen wihrend cines Dissertationsvorhabens cine dhnliche lingsschnittliche habituelle
Begleitung von Doktorand:innen besonders ertragreiche Erkenntnisse iiber den Prozess der Habitustransforma-
tion erbringen kénnte.
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bungen in bestimmten Differenzkategorien) vorherrschenden Diskursen beeinflusst sind und
sie sich neben der sozialraumlichen Positionierung auch diskursiv positionieren miissen. So
konnte das cher starr wirkende Konzept von Position bestimmst Disposition aufgeweicht werden.
Ebenso konnte damit die Rolle der Akteur:innen zwischen (diskursiver) Selbst- und Fremdposi-
tionierung betont werden, denn wie Bourdieu in homo academicus bereits andeutet: ,man muf,
ob man will oder nicht, ob man es weif8 oder nicht, sich innerhalb des Raums der Positionen
situieren oder wird situiert” (Bourdieu 1988, S. 293).

Und zu guter Letzt sei noch auf das grundlegende Desiderat einer umfassenden bzw. vo/lstin-
digen Feldanalyse*'¢ des pidagogischen Feldes bzw. enger gedacht des Feldes der Lehrer:innen-
bildung hingewiesen (Hepp 2009; Rieger-Ladich 2009). Eine solche Analyse der verschiedenen
Ebenen des Feldes sowie der Interessen der Akteur:innen im Feld brichte eine umfassende Ana-
lyse der #llusio des Feldes, wie sie sich auf den verschiedenen Ebenen — von Studierenden tiber
Hochschullehrende, Fithrungsebene bis hin zu Praxislehrer:innen und Triger:innen, Politik
und Medien - spannt. So kénnte die soziale Ordnung des Feldes rekonstruiert werden, ebenso
die Logik der Praxis auf unterschiedlichen Ebenen, sowie die Reproduktions- und Transforma-
tionslogik des Feldes. Welche Kapitalsorten haben im Feld symbolische Bedeutung und welche
Felder der Macht iiben dabei auf welche Weise ihren Finfluss aus?

6.2 Bildungswissenschaftliche Schliisse bzw. ein Plidoyer fiir die Professionalisierung
der Lehrer:innenbildung

»Die Fihigkeit des Sehens bemifit sich am Wissen” (Bourdieu 1982, S. 19).

In diesem Sinne soll abschliefiend das in dieser Studie generierte Wissen tiber die berufsbezo-
genen Habitusdispositionen der Studierenden dazu genutzt werden, um Anregungen fur die
Professionalisierung der Lehrer:innenausbildung zu geben.

Nach Bourdieu (u.a.2001a, S. 167) ist es fiir eine erfolgreiche Teilnahme im Feld notwendig, sich
die feldspezifischen Codes, die Sprache, das Kapital und die #/usio des Feldes anzueignen, um sie
darauthin auch bewusst und gezielt iiberschreiten und transformieren zu kénnen.”” Aus den Ana-
lysen dieser Studie wurde deutlich, dass den Studierenden diese Anforderungen zur erfolgreichen
Teilnahme in mehr oder weniger grofflem Maf8e fehlen. Daraus lisst sich die Notwendigkeit einer
Habitustransformation auf zwei Ebenen ableiten. Sowohl auf Seiten der Studierenden, indem ihre
teilweise allodoxischen berufsbezogenen Orientierungen einer Desillusionierung bediirfen. Aber
vor allem auch auf der Ebene der Institutionen der Lehrer:innenbildung, denen es offenbar nicht
ausreichend gelingt, die objektiven Anforderungen des Feldes zu vermitteln.

Auch wenn sich Felder und Habitus meist nur langsam und im Geheimen verindern (Bourdieu
2001a, S. 20), so ist es der normative Anspruch dieser Studie, einen kleinen Teil zur Bewusst-
werdung der illusio des Feldes der Lehrer:innenbildung beizutragen, um iiber diese Irritation
die Notwendigkeit der Professionalisierung des Feldes zu vermitteln. Trotz der analytischen
Beschrankung auf drei Einzelfille diirfen die Erkenntnisse dieser Studie nicht auf diese Fille
reduziert bleiben. Uber den methodologischen Schluss, dass sich in den Habitusdispositionen
seiner Akteur:innen auch die Strukturen des Feldes spiegeln, sollen nun auch Riickschliisse anf
die Lehrer:innenbildung gezogen werden.”® Als Richtlinien dazu dienen der strukturtheore-

216 Zur (vollstindigen) Feldanalyse siche Kapitel 2.3.
217 Zur illusio und dem Sinn fiir das Spiel siche Kapitel 2.2.4.
218 Zur Methodologie der vorliegenden Studie siche Kapitel 3.
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tische Ansatz der Lehrer:innenprofessionalisierung, wie er unter anderem von Ulrich Oever-
mann (1996) und Werner Helsper (2011) stark gemacht und vertreten wird, aber auch jener
nach dem 6sterreichischen EPIK-Modell (Schratz et al. 2011), das ebenso die beiden Ebenen
von Akteur:in und Strukturen beriicksichtigt.

Die Notwendigkeit der Professionalisierung des Lehrberufs aus strukturtheoretischer
Perspektive

Im Kern der strukturtheoretischen Betrachtung steht die Rekonstruktion der grundlegenden
Handlungsstrukturen von Schule bzw. Unterricht, auf deren Basis Idealtypen konstruiert wer-
den, an denen sich reflexives und professionelles Handeln orientieren und entwickeln kann
(Helsper 2011, S. 149, aktuell und ausfiihrlich bei Helsper 2021). Nur wenn diese Struktur-
logik von Schule und Unterricht erkannt wird, kénnen sich Akteur:innen danach richten bzw.
sich ihrer Positionierung bewusst werden und ihr padagogisches Handeln gezielt in Richtung
pidagogisch-professionelles Handeln transformieren. Diese Strukturlogik zeigt sich etwa durch
die von Werner Helsper (1996) entwickelten Antinomien des Lebrer:innenhandelns. So bewegt
sich die Lehrperson mit ihrem Handeln im Unterricht unter anderem stets zwischen den Ge-
gensatzpolen von Nihe & Distanz, von Individuum & Kollektiv oder von Vereinheitlichung &
Differenzierung. Dabei wird deutlich, in welchem Spannungsfeld Lehrer:innen im Unterriche
agieren und sich dadurch zwangsliufig unentwegt positionieren. Ebenso wird dabei die Not-
wendigkeit sichtbar, Studierenden und Lehrenden diese Spannungsfelder bewusst zu machen,
damit sie sich in einer professionellen Weise darin bewegen kénnen. In den Rekonstruktionen
wurden diese Positionierungen der Studierenden anhand der Dimensionen von Pragmatik &
Idealismus, von Nihe & Distanz bzw. von Schiiler:innen- & Inhaltszentriertheit tiber ihr antizi-
piertes Lehrer:innenhandeln erkennbar, woraus sich (eingeschrinkte) Schliisse auf ihr kiinftiges
berufliches Handeln ziehen lassen.?!’

Eines sei an dieser Stelle jedoch vorweggenommen: Studierenden ist es nicht moglich, bereits im
Rahmen des Studiums ein professionelles Handeln bzw. einen professionellen Habitus auszubilden,
da sie noch nicht dem Handlungsdruck der beruflichen Eigenverantwortung ausgesetzt sind
(Helsper 2019; Kramer und Pallesen 2019b).*° Insofern kann nicht der Anspruch an die Leh-
rer:innenausbildung erhoben werden, bei den Studierenden einen professionellen Habitus fertig
auszubilden. In diesem Sinne ist solcher auch bei den rekonstruierten Habitusdispositionen noch
nicht ginzlich sichtbar. Was diese Habitusrekonstruktionen allerdings durchaus zu leisten imstan-
de sind, ist die Ergriindung der Logik der Praxis der Studierenden, die Auskunft geben tiber ihre i/-
lusio bzw. tiber ihre Vorstellungen der sozialen Ordnung und der antizipierten Anforderungen des
Berufsfeldes. Darin lassen sich auch Facetten der piadagogischen Professionalisierung erkennen.
Einer zunchmenden Professionalisierung bedarf es allerdings nicht nur auf Ebene der Studie-
renden bzw. Akteur:innen, sondern auch auf der strukturellen Ebene der Institutionen der
Lehrer:innenbildung (Helsper 2001; Nairz-Wirth 2011). Wo die Lehrer:innenbildung daher
durchaus in der Bringschuld steht, ist in der aktiven Professionalisierung des beruflichen Habi-
tus ihrer Lehrenden und der Schaffung der dafiir notwendigen Strukturen:

»kollegiale Reflexionszeiten mit involvierten anderen Lehrer(innen) als feste Einrichtung im Schulall-
tag und Anrechnung auf die Arbeitszeit; die Moglichkeit der Befremdung des eigenen Blicks durch
einen exzentrischen ,Dritten’ in Form von Fallarbeit oder Supervision* (Helsper 2001, S. 13, Hervorh. i.

Orig.).

219 Zuden Rekonstruktionen des antizipierten Lehrer:innenhandelns der Studierenden siche Kapitel 5.4.2.
220 Zur Genese cines (professionellen) Lehrer:innenhabitus siche Kapitel 2.2.7.
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Diese strukturellen Bedingungen sind im Sinne des Habituskonzepts Voraussetzung fiir die ak-
teur:innenbezogene Inkorporierung dieser Logik der Praxis der Reflexion und damit Grundlage
fir Professionalisierung. Insofern ist es Aufgabe der Institutionen, diese reflexiven Riume und
Zeiten (Helsper 2001, S. 13) strukeurell zu schaffen. Umgekehrt braucht es allerdings auch den
professionellen und reflexiven Habitus der Akteur:innen als strukturierendes Element, um diese
Logik der Praxis der Reflexion und damit die Professionalisierung des Lehrberufs zu stirken
(Nairz-Wirth 2011, S. 178fF). Nur iiber professionell agierende Hochschullehrer:innen kann
es gelingen, auch den Studierenden die Notwendigkeit der Entwicklung eines professionellen
Habitus zu verdeutlichen. Ohne dieses Bewusstsein bzw. diese professionellen Dispositionen
wird es auch im handlungsdruckbelasteten Berufsalltag schwierig fiir sie, einen professionellen
Habitus auszubilden. Denn wie sollen Studierende die Nozwendigkeit der Reflexion und Pro-
fessionalisierung erkennen, wenn diese nicht der #//usio der Lehrer:innenausbildung entspricht?

Entgegen dem Mythos des Gegensatzes von Theorie & Praxis

Die Rede vom Gegensatz von Theorie & Praxis stellt wohl den hartnickigsten und kontrover-
siellsten Mythos im padagogischen Feld der Lehramtsausbildung dar und bedarf demnach einer
niheren Betrachtung, um die dahinterliegenden Strukturen erkennen und dekonstruieren zu
konnen.??! Das Lebramt an den Universitiiten stecht dem Lebramt an den PHs gegeniiber, die
damit verbundene theoretische Lehramtsausbildung der Universitiiten steht der praktischen Aus-
bildung an den PHs gegeniiber, die theoretischen Vorlesungen und (Forschungs-)Seminare stehen
der Schulpraxis gegeniiber; soweit der Common Sense in der Lehrer:innenbildung. Schon die
gingige Formulierung Schulpraxis signalisiert und reproduziert diesen Gegensatz von Theorie
an der Hochschule und Praxis in der Schule. Auch wenn die aktuelle Bezeichnung Pidago-
gisch-Praktische Studien diesen Unterschied aufzuweichen versuche, bildet die Schulpraxis nach
Reinhold Hedtke (2000, S. 1) cinen ,,prominenten Kristallisationspunkt der Theorie-Praxis-
Debatte®. Ebenso verinnerlicht bringen die Studierenden ihre Erwartungen der praxisnahen
Ausbildung bereits ins Studium mit (Schrittesser und Hofer 2012). Bei Isa zeigt sich dies, indem
sie mehrfach betont, dass sie (unter anderem) aufgrund der zu theoretischen Ausbildung an der
Universitat an die PH gewechselt ist.

Im Sinne Bourdieus (Bourdieu und Wacquant 1996a, S. 161), dass sich die Strukturen des
Feldes auch in den Kopfen seiner Akteur:innen festsetzen, reproduziert und festigt sich dieser
Gegensatz von Theorie und Praxis dadurch beharrlich. Der Wunsch nach sogenanntem praxis-
nahem Unterricht und damit nach direkt verwendbaren Werkzeugen (im Sinne von Materia-
lien und Arbeitsblittern) ist damit sowohl in den Strukturen als auch in den Akteur:innen des
pidagogischen Feldes verankert. Eine Verschmelzung von Theorie und Praxis bzw. eine direkte
Umsetzung der Theorie in die Praxis im Sinne von Handlungsanleitung ist jedoch nicht mog-
lich (Cramer 2014).

Aufgrund der Verschiedenheit der Kipfe, der heterogenen Geschichten und endlosen Einfluss-
faktoren, herrscht im Unterricht eine permanente Unvorhersehbarkeit vor, wodurch sich aus-
gerechnet die sogenannte Theorie als praktischstes aller Werkzeuge fiir erfolgreichen Unterricht
erweist und damit in der Lage ist, die Antinomie von Theorie und Praxis aufzubrechen. Uber
Fallarbeit, Kasuistik, Unterrichtsbeobachtungen und -forschung kénnen diese grundsitzliche
Strukturiertheit und Anforderungslogik von Schule und Unterricht aufgedecke und analysiert

221 Ein detaillierter Einblick in die Dialektik von Theorie und Praxis inkl. einem historischen Abriss dazu findet
sich bei Wolfdietrich Schmied-Kowarzik (2008). Zum Verhiltnis von Theorie und Empirie in der Forschung mit
Bourdieu bei Barbara Friebertshiuser (2013).
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werden (Kraimer 2000). So lisst sich Unterricht auf Basis von Professionalisierungstheorien
ergriinden. Zur Erlangung von Kompetenz — im Sinne von inkorporiertem kulturellem Kapi-
tal — wird Zeit benétigt. Bourdieu (1998a, S. 203ff.) verweist dabei darauf, dass sich Kompetenz
vorwiegend bei jenen ausbildet, die vom Handlungsdruck des Alltags befreit agiert konnen und
nicht den Zwingen und Noten des Lebens ausgesetzt sind (auch Nairz-Wirth 2011). Im hand-
lungsdruckentlasteten Setting des Seminarraums ist es mit notwendiger Distanz moglich, eige-
ne Handlungssituationen aus der Schulpraxis als Fallbeschreibungen zu verdichten und einer
niichternen Analyse zu unterziehen (Cramer 2014, S. 351).

Bekannte Sitze wie ,darauf hat mich das Studium nicht vorbereitet?

, werden durch eine pro-
fessionalisierte Lehrer:innenausbildung obsolet, da diese darauf ausgelegt ist, ihren Studieren-
den zu vermitteln, selbstverantwortlich auf Irritationen und Unsicherheiten zu reagieren, an-
statt die Verantwortung abzugeben und auf die fehlenden Inhalte der Ausbildung zu schieben.
Die Lehramtsausbildung kann aufgrund der Unvorhersehbarkeit des Berufsalltags nicht auf
alle beruflichen Situationen vorbereiten, aber sie muss die Grundlage fiir einen professionellen,

selbstverantwortlichen und (selbst-)reflexiven Habitus ihrer Studierenden schaffen.

Entgegen dem Mythos der natiirlichen Begabung zum Volksschullehrberuf

Auch der Begabungsmythos ist im Bildungsbereich so stark verbreitet, dass er bereits als pada-
gogisches Common Sense-Wissen betrachtet werden kann. Dieser Mythos stellt eine Gefahr
dar und perpetuiert wie selbstverstindlich die Chancenungleichheit, die soziale Ordnung und
damit die soziale Hierarchie des Feldes (Bourdieu 1973, S. 108f.).

Der Mythos der natiirlich-biologischen und dabei geschlechterbedingten Begabung fir den Lehrbe-
ruf kommt in der vorliegenden Studie sehr deutlich zum Vorschein. Isa und Nicole gehen davon
aus, dass sie qua Geschlecht und damit qua Geburt fiir den Lehrberuf geeignet sind. Die Fahigkeit,
mit Kindern umgehen zu kinnen, wird fiir die berufliche Eignung herangezogen. Die Ausbildung
und deren Inhalte kommen in den Interviews kaum vor. Lebrer:in kann man oder kann man eben
nicht, scheint dieser Mythos zu sagen, der zugleich einen Irrtum darstellt, der zu Beginn des Stu-
diums einer grundlegenden Entzauberung bedarf. Die Tragweite dieser Erkenntnis wird deutlich,
wenn dieser Mythos einem Gedankenspiel bzw. Vergleichshorizont ausgesetzt wird:

Welche Berufe lassen sich finden, fiir die deren Anwarter:innen aufgrund von Erfabrungen oder
Charaktereigenschafien die Befihigung zur erfolgreichen Ausiibung des Berufs bereits vor Eintritt
in den Beruf bzw. die Berufsausbildung zugeschrieben (und damit die Notwendigkeit einer spezi-
fischen oder professionellen Ausbildung verkannt) wird?

Neben dem Volksschullehrberuf scheint dies im Alltagsverstindnis auch fiir die Kindergarten-
padagogik und die Altenpflege zu gelten. Auch der Telefonist:innenberuf und andere Berufe, die
keiner institutionellen Ausbildung bediirfen, aber auch der kiinstlerisch-kreative Bereich, kon-
nen dazu zihlen. Fiir das Sekundarstufenlehramt ist diese Zuschreibung schon weniger denkbar,
ebenso reicht auch alleine das Inzeresse oder die antizipierte Eignung fiir Berufe wie Pilot:in oder
Arzt: Arztin nicht fiir eine erfolgreiche Berufsausiibung aus. Die Notwendigkeit einer fundierten
Ausbildung wird dabei stets mitgedacht — im Gegensatz zum Volksschullehrberuf.

Der anhaltende und tiefsitzende Mythos der a priori-Befahigung, der dem Volksschullehrberuf
zugrunde liegt, stellt eine wesentliche Hiirde fiir die Professionalisierung des Volksschullehrbe-

222 Der Theorie-Praxis-Frage widmet sich auch der aktuelle Sammelband Wieviel Wissenschaft braucht die Lebrer-
bildung? (Scheid und Wenzl 2020). Ein akeueller Uberblick dazu findet sich bei Martin Rothland (2020).
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rufs dar und bewirke, dass die Ausbildung als praktische Schulung oder gar als notwendiges Ubel
fiir das erforderliche Zertifikat der Lehrbefihigung gesehen wird. Das Lehramtsstudium schaffe
es offenbar nicht, diesen Mythos aufzubrechen.?® Diese Mir stirke die Reproduktionslogik des
Feldes und hindert Studierende, die diese angeborene Eignung aufzuweisen glauben, daran, tiber
ihre Berufswahl, den Lehrberuf und ihre Rolle im Feld zu reflektieren. Diese Reflexion stellt
jedoch ein notwendiges Kernelement am Weg zur Professionalisierung dar (u.a. Combe und
Helsper 1996; Kraler et al. 2012; Schrittesser 2009; Schratz et al. 2011; Helsper 2001, 2021).

Entgegen dem Mythos der Schulpraxis als bester Indikator fiir die berufliche Eignung
Verbunden mit dem Theorie-Praxis-Verhiltnis und der natsirlichen Begabung ist auch der My-
thos der Schulpraxis als bester Indikator fiir die erfolgreiche Berufsausiibung tief im pidagogi-
schen Common Sense verankert. Die grofle Relevanz der Schulpraxis und die Ehrfurche davor
wird in den Interviews immer wieder deutlich. Der dahinterstehende Irrglaube lautet: iz der
Schulpraxis zeigt sich meine (natiirliche) Eignung fiir den Lebrberuf- Oder wie es Isa im Interview
auf den Punke bringt - sie beginnt dabei mit dem Vorzug der Padagogischen Hochschule:

Isa: ich fand so gut dass halt von Anfang an Praxis war weil da sieht man halt schr schnell obs einem
liegt oder nicht und das- das fand ich eben beim AHS-Studium bléd weil da hab ich von Einigen
gehort dass sie erst nach zwei drei Jahren das erste Mal in einer Klasse standen und wenn man
dann draufkommt es liegt ecinem nicht ist es halt bléd wenn man da schon zwei Jahre da hinein-
gestecke hat- und da war halt wirklich von Anfang an und das fand ich- fand ich sehr gut® (Isa,
7.248-253).

Diese Perspektive dokumentiert auch eine gewisse Grundhaltung der pridispositionalen, natiirlich
gegebenen Befihigung zum Lehrberuf, wie sie bereits beleuchtet wurde. Die berufliche Eignung
lasst sich jedoch nicht in der Schulpraxis erkennen. Studierende sind wihrend ihrer Ausbildung
den Regeln, der Logik und der sozialen Ordnung des Studiums (und dazu gehort die Schulpraxis)
unterworfen. Diese Logik ist jedoch nicht dieselbe wie jene des Berufsalltags. Das Korrekeiv der
Praxislehrperson, deren Bewertung die Studierenden unterliegen, mildert zusitzlich den Charak-
ter der Simulation realen Unterrichts und stirke den Eindruck, dass die Studierenden dabei viel-
mehr in der Rolle der Studierenden stecken, als in der Rolle der Lebrenden. Statt der Eignung zum
Beruf gibt die Schulpraxis daher viel eher Auskunft tiber die Eignung zum Studium.

Die Schulpraxis kann den Studierenden ihr Interesse’* am pidagogischen Feld widerspiegeln
und gibt ihnen dabei auch zu einem gewissen Grad Einblick in den Berufsalltag. Was die Schul-
praxis allerdings nichr leisten kann, ist die Erkenntnis, ob die Studierenden fiir den Beruf ge-
eigner sind bzw. ob aus ihnen gute und damit professionelle Lehrpersonen werden. Aus diesem
Trugschluss erlangt die Schulpraxis die Rolle des sprechenden Hutes bei Harry Potter:

In J. K. Rowlings® Zauberwelt miissen sich die neuen Schiiler:innen des Zauberinternats Hogwarts zu
Beginn des Schuljahres ciner groen und zugleich ehrfiirchtigen Zeremonie unterzichen, bei der sie den
sogenannten sprechenden Hut aufgesetzt bekommen. Dieser blickt in die Képfe der Zauberlehrlinge
und weist sie jenem Haus (im Sinne von Tzam) zu, das aufgrund ihrer (habituellen) Dispositionen am
besten zu ihnen passt.

223 Isaund Nicole befinden sich zum Zeitpunkt des Interviews kurz vor ihrem Studienabschluss.

224 Mit Bourdicu gesprochen meint Interesse den Glauben an den Sinn fiir das Spiel (illusio) und damit die Bereit-
schaft, in dieses Spiel zu investieren - siche Kapitel 2.2.4.

225 Leider bekommt die Lektiire Harry Potters, die sich fiir die Analyse der Strukturen und der Logik von Schule auch
anhand weiterer Aspekte lohnt, durch die transphoben Sichtweisen der Autorin einen schalen Beigeschmack.
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Aus dieser Perspektive ergibt sich die studentische Allodoxie, dass die positive Absolvierung der
Schulpraxis als Passierschein fir die erfolgreiche Berufsausiibung gilt. In dieser Logik verliert die
sogenannte Theorie ihre Existenzberechtigung und wird nur noch als notwendiges Ubel erachtet
(dazu auch Schrittesser und Hofer 2012, S. 148fL). Fiir die Professionalisierung der Lehramts-
ausbildung bedarf dieser Mythos daher ciner dringenden und aktiven Entzauberung.

Die Zugkraft des Konservativen und die Notwendigkeit der Irritation der studentischen
Berufsbilder

Die erwihnten Mythen - die sich noch erginzen lielen — zusammengefasst: Die Eignung zum
Lebrberufist angeboren oder nicht, was sich in der Schulpraxis hevausstellt, wodurch die Theorie in
der Ausbildung obsolet wird.

Studierende entwickeln dadurch eine Immunitit gegeniiber Briichen ihres eigenen Berufsbil-
des?® (Schrittesser und Hofer 2012, S. 145) und damit gegeniiber dem Studium an sich. Die-
se Immunitdt zeigt sich in den Interpretationen vor allem bei Isa und Nicole aufgrund ihrer
gua Natur gegebenen Eignung zam Beruf.*” Die Vorstellungen der Studierenden vom Lehrbe-
ruf sind durch das Herkunftsfeld und von ihren Erfabrungen der eigenen Schulzeit (aus der
Schiiler:innensicht) geprigt und unterscheiden sich demnach kaum vom Lehrer:innenbild von
Menschen aufSerhalb des Bildungswesens. Das Studium - inklusive der Schulpraxis — konnte
das habitualisierte Berufsbild der beiden nicht desillusionieren.

Wenn vom pidagogischen Feld des Volksschullehramts besonders Akteur:innen angezogen
werden, die konservative™® und sicherheitsorientierte Habitusdispositionen ins Studium mit-
bringen, ist der Bruch mit ihren habituellen Orientierungen umso schwieriger, weil sich diese als
besonders resistent gegentiber Verinderungen erweisen. Die Zugkraft des Konservativen erklirt
auch die besonders starke Reproduktionslogik des pidagogischen Feldes (Bourdieu 2001b). Da
der Volksschullehrberuf so stark (durch den primir-familialen und sekundir-schulischen Ha-
bitus) pri-konstruiert und vom Common Sense beeinflusst ist, bedarf es dabei einer ungeben-
ren Energie, dieses mitgebrachte Berufsbild aufzubrechen (Bourdieu und Krais 2013, S. 23f.).
Und das zeigt sich umso mehr bei jenen Akteur:innen, denen ihre Passung zum Beruf 4 priori
zugeschrieben wird. Sie erkennen keinen Anlass, den Lehrberuf und ihre subjektive habituelle
Passung zum Beruf in Frage zu stellen.

Entgegen diesem Alltagsverstindnis des Lehrberufs konstatieren jedoch die verschiedenen
Theorien zu professionellem Handeln, dass Lehrende ,,in ihrem tiglichen Handeln Ungewiss-
heiten und nicht voraussagbaren Dynamiken ausgesetzt sind“ (Kogindr 2014, S. 65). Zu weite-
ren Eigenschaften, die dem Lehrberuf zugeschrieben werden, gehoren: hohe Erwartungen, ein
konstantes Gefiihl des Versagens, schr grof3e, operative Unsicherheiten oder eine nur bedingt
mégliche Wirkungskontrolle (Terhart 1996, S.464). All diese Charakteristiken des Berufs
scheinen mit dem Berufsbild der Studierenden in dieser Studie wenig gemein zu haben. Um die-
se festgefahrenen Berufsbilder aufzubrechen und die Studierenden vor einer plétzlichen Des-
illusionierung im Berufseinstieg zu schiitzen, bedarf es daher eines Anstof3es, einer Irritation. Im
handlungsdruckentlasteten Rahmen des Studiums ergibt sich aus einem solchen angeleiteten
und dabei méglichst leistungsdruckbefreiten Setting die Moglichkeit, die eigenen Berufsbilder
und Orientierungen zu reflektieren. Lernprozesse und Habitustransformationen — hier wird die

226 Zu den Rekonstruktionen der Berufsbilder der Studierenden siche Kapitel 5.4.

227 Zur Perspektive der natiirlichen Passung und dem geschlechterspezifischen Einfluss siche Kapitel 5.6.

228 Mit konservativ wird hier niche die politische Einstellung verstanden, sondern im Sinne des Bewahrens die grund-
sitzliche Orientierung am Gewohnten, Vertrauten, an der Sicherheit.
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Parallele zu Bourdieu erkennbar — bediirfen der Irritation bzw. Krise, um aus der Routine des
Alltags und dessen Selbstverstindlichkeit auszubrechen (Bourdieu 1988, S. 283ff.; auch Holz-
kamp 1995; Meyer-Drawe 2012; Oevermann 1996; Ricken et al. 2009).

Gerade im Selbstverstindlichen, im Normalen, im Vertrauten, stecke die Gefahr der Konservie-
rung, der Unverindertlichkeit, der blinden Reproduktion, wodurch eine Distanzierung zur ha-
bitualisierten Vorstellung der schulischen sozialen Ordnung erforderlich wird.

Solange sich Studierende (wie auch Lehrende) im Raum des Selbstverstindlichen bewegen,
solange erkennen sie keinen Anlass fiir eine Verinderung ihrer Denk-, Wahrnehmungs- und
Handlungsschemata. Durch die schulihnlichen Strukturen und die schulihnliche (hierar-
chische) Logik der (&sterreichischen) Pidagogischen Hochschulen werden sie auch nicht aus
dieser Komfortzone gelocke, die einen Anlass zur Transformation gibe. Diese schulihnlichen
Strukturen zeigen sich unter anderem im vorgegebenen Stundenplan und der demnach gerin-
gen Notwendigkeit zur Eigenverantwortung und Flexibilitit oder im schulklassenihnlichen
Aufbau, der wenig Durchmischung der Studierenden erfordert und damit das Verharren im
Schutzraum des engen Freundeskreises wihrend des gesamten Studiums ermaglicht. Reinhold
Hedtke (2020) plidiert daher fiir einen klaren Bruch von Schule und Studium und damit gegen
die Verschulung der Lehramtsausbildung. Das Studium darf nicht konservieren, sondern muss
transformierend auftreten, denn wie Kite Meyer-Drawe treffend formuliert:

»Lernen beginnt in dieser Hinsicht dort und dann, wo und wann das Vertraute seinen Dienst versagt
und das Neue noch nicht zur Verfiigung steht* (Meyer-Drawe 2012, S. 15).

Anlass fur solche Lernprozesse? und Transformationen misssen bereits durch die Strukturen
des Feldes gegeben werden, ansonsten reproduziert sich der Schiiler:innenhabitus und gibt ei-
nem freien und kritisch denkenden Studierendenhabitus keine Chance - ein solcher ist jedoch
Voraussetzung fiir die Ausbildung eines professionellen beruflichen Habitus. Mit dem Hilfsmit-
tel der Irritation kann es der Lehramtsausbildung schliefSlich gelingen, einen berufsbezogenen
Habitus™ in Richrung professionellen Habitus anzuleiten (Kramer und Pallesen 2019b). Denn
wie sollen kiinftige Lehrende ihren Schiiler:innen die Notwendigkeit der Transformation (der
Neugier, Irritation und Krise) im Rahmen des Lernprozesses vermitteln, wenn sie diese Not-
wendigkeit fiir sich selbst nicht erkennen?

Zur Notwendigkeit der wissenschaftlich-reflexiven Betrachtung der eigenen Berufswahl
bzw. der Glaube an den Sinn des Spiels

Fiir die Ausbildung eines professionellen Habitus ist neben der wissenschaftlich-reflexiven Be-
trachtung des eigenen Berufsbildes auch die Notwendigkeit gekniipft, die eigenen Berufsorien-
tierungen bzw. den eigenen Berufswahlprozess einer Reflexion zu unterziehen (Schrittesser und
Hofer 2012). Auch hierbei kommt die Notwendigkeit der Irritation bzw. Krise zum Vorschein.
Diese kritische Reflexion ist zu Beginn des Studiums notwendig, um den festsitzenden Glau-
ben der subjektiven Passung zum Beruf bzw. zur antizipierten Anforderungslogik des Feldes
aufzubrechen. Aber nur, wenn die erforderlichen und legitimen Regeln, Codes und Kapitalien
und damit die soziale Ordnung des Feldes identifiziert werden, ist es den Akteur:innen im Feld
moglich, ihren eigenen Standpunkt und damit ihre allodoxischen Motive und Orientierungen

229 Lernen im Sinne Bourdieus ist nicht Kompetenzanhiufung, sondern Praxis der Einverleibung (Nairz-Wirth 2011,
S. 174).

230 Der berufsbezogene Habitus von Studierenden bildet sich durch Teilnahme im Feld der Hochschule ebenso
zwangsliufig aus, wie der berufliche Habitus oder Lebrer:innenhabitus durch die Lehrtitigkeit in der Schule.

267



268

Conclusio zu Forschung und Lehrberuf — die Notwendigkeit der habituellen Krise

in diesem Feld zu identifizieren und den Regeln des Feldes anzupassen. Die Berufswahl entsteht
aus einem begrenzten bzw. auch fehlgeleiteten Wissen tiber das Feld. Die Lehramtsausbildung
hat daher die Aufgabe, dieses allodoxische Wissen zu befremden und den Studierenden die ob-
jektiven Anforderungen des Feldes niherzubringen und ihnen damit die #//usio, den Glauben an
den Sinn des Spiels, zu vermitteln:

»Der Glaube ist daher entscheidend dafiir, ob man zu einem Feld gehore:* (Bourdieu 1987, S. 124, Her-
vorh.i. Orig.)

Nur tiber den Prozess des Gewahr-Werdens der doxa und der sozialen Ordnung des Feldes ist
die Ubernahme der i//usio des Feldes, eine allmahliche Habitualisierung der Logik des Feldes,
moglich. Und nur so kénnen sich Studierende zu aktiven und legitimen Akteur:innen im Feld
entwickeln. Das ist auch der Kern dessen, was Bourdieu (Bourdieu und Passeron 1971, S. 82fF.;
auch Bourdieu 2001e) mit der rationalen Pidagogik bzw. ciner rationalen Hochschuldidaktik
meint. Die (Hoch-)Schule muss ihren Akteur:innen die #//usio des Feldes bewusst machen, um
sie zur aktiven Teilhabe im Feld zu ermuntern. Beide Dimensionen — erstens die Bewusstma-
chung der illusio des Feldes tiber eine rationale Hochschuldidaktik und zweitens die Reflexion
des eigenen Standpunktes in diesem Feld — miissen als Kern der Studieneingangsphase integ-
riert werden, damit Studierende einen professionellen Habitus ausbilden konnen.

So miisste etwa Isa in diesem Prozess erkennen, dass ihr zentrales Motiv fiir die Berufswahl in
ihrer Orientierung an der Familienfreundlichkeit, der Harmonie und Sicherheit liegt. Sie miss-
te auch erkennen, dass diese starke Orientierung an der Nihe mit der Gefahr der padagogi-
schen Entgrenzung und damit der Deprofessionalisierung einhergeht. Und sie miisste aufferdem
neben der Notwendigkeit der Balance von padagogischer Nihe und Distanz auch die weiteren
Kernaufgaben des Lehrberufs erkennen, um sie zu erlernen und dauerhaft zu habitualisieren.
Diese erforderliche wissenschaftlich-(selbst-)kritische Reflexion stellt damit eine Art Dedox-Kur
bzw. einen Prozess der Dedoxiftkation dar; eine Entzaunberung der Welt (Weber 2006 [1919]),
in der das fehlgeleitete, allodoxische Berufsbild und die damit verbundenen illegitimen Orien-
tierungs- und Handlungsmuster bewusst werden und einer Transformation ausgesetzt werden
konnen. Auch das Platonsche Hohlengleichnis kommt dabei in den Sinn.

Lernen als (Habitus-) Transformation — der Bruch mit dem Common Sense als Dedox-Kur

Wenn Bildung nicht als reiner Wissenserwerb gesehen wird, sondern im aufklarerischen Sinn
als ein sich stets im Wandel befindender Lern- bzw. Transformationsprozess (Bieri 2013; H.-
C. Koller 2012; Meyer-Drawe 2012; Mitgutsch et al. 2008; Oevermann 1996), dann wird die
Notwendigkeit der Irritation und der Krise der eigenen doxa sowie der doxa des konservati-
ven pidagogischen Feldes (Bourdieu 2001b) besonders deutlich. Denn um Lernprozesse der
Schiiler:innen anregen zu kénnen, bedarf es der Einsicht auch seitens der Lehrenden, Lernen als
transformatorischen Prozess zu erkennen und das Erfordernis aller Beteiligten, die eigenen ha-

21 Um einen Bruch mit dem Common

bituellen Dispositionen stets zur Disposition zu stellen.
Sense und dem strukturellen Konservatismus zu entkommen, bedarf es demnach eines radikalen
Zweifels (Bourdieu 1996, S. 2691L.). Dieser ist notwendig, um unsere inkorporierten und ver-
innerlichten Denk-, Wahrnehmungs- und Handlungsschemata — den Habitus — aufzubrechen.
Ein Ziel der vorliegenden Studie ist es, dem pidagogischen Feld einen Spiegel vorzuhalten,

indem die allodoxischen habituellen Dispositionen und Berufsbilder seiner Akteur:innen of-

231 Damit verschwimmt auch die Unterscheidung von Lehrenden & Lernenden, weil auch die Lebrenden in strengem
Sinne immer zugleich Lernende sind bzw. sein miissen.
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fengelegt werden, um daraus die Notwendigkeit einer strukturellen Transformation des Feldes
sichtbar zu machen.

Aber wie kann es gelingen, die reflexive Haltung des sich-selbst-stets-in-Frage-Stellens bei den
Studierenden anzuregen? Die sequenzanalytische Methode der Objektiven Hermeneutik (Hel-
sper 2001; Oevermann 2000; Wernet 2000, 2009) kann als Hilfsmittel gesechen werden, den
gefestigten Perspektiven von Schule und Unterricht zu entkommen. Dabei kann Unterricht
abstrakt und aus einer sicheren Entfernung in seine Einzelteile zerlegt und analysiert werden,
wodurch sich die dahinterliegende Strukturlogik von Schule allmihlich erkennen lisst. Das
Fallverstehen — und das wird meiner Erfahrung nach auch von den Studierenden honoriert —
erweist sich als Bindeglied von Theorie und Praxis und damit als Merkmal von Professionalitit
(Helsper 2001; Kramer und Pallesen 2019b; Oevermann 1996). Denn professionelles Handeln
kann nur unter der Pramisse der wissenschaftlichen Rationalitit, also der wissenschaftlichen Be-
griindung der Praxis gesehen werden (Oevermann 1996, S. 80). Fallanalysen erméglichen es, die
Scheuklappen des eigenen Standpunktes abzulegen und damit den Myzthen des Alltags, wie es bei
Roland Barthes (2016) heifdt, zu entkommen. Dabei konnte das Lehrer:innenhandeln fremder
Akteur:innen in einem ersten Schritt abstrakt und abseits der eigenen Involviertheit — quasi im
Trockentraining — auf der Hintergrundfolie der Berufsbilder und Professionalisierungstheorien
analysiert werden. Dieser Prozess der Analyse aus sicherer Entfernung hilft den Studierenden
dabei, die Logik und Strukturen des Feldes zu erkennen, sowie die sozialen Determinismen zu
verstehen, denen sie selbst unterliegen (Jaquet 2018, S. 13). Neben den Einfliissen von Herkunft
und Differenzlinien kénnen den Studierenden ihre Berufsbilder und Berufswahlmotive, aber
auch ihr antizipiertes Lehrer:innenhandeln bewusst gemacht werden. Fallanalysen erweisen
sich damit als Hilfsmittel, den Studierenden ihren berufsbezogenen Habitus und die Notwen-
digkeit dessen Transformation zu verdeutlichen. Denn:

»Sehen, wie einer nicht sieht, ist die beste Art und Weise, intensiv zu sehen, was er nicht sieht; so sind
es im Kasperltheater die Kinder, die Kasperle darauf stoflen, was er vermeintlich nicht sicht! (Barthes
2016,5.51)

Bei der distanzierten Analyse der Orientierungen und Praktiken fremder Akteur:innen erlernen
Studierende die objektiven Anforderungen und die Logik des padagogischen Feldes. Sie lernen,
allodoxisches von professionellem Lehrer:innenhandeln zu unterscheiden und sie werden dazu
angeleitet, auch ihre eigenen Habitusdispositionen und Berufsbilder und sich damit selbst in
Frage zu stellen. Diese kritisch-reflexive Orientierung ist Basis fiir die Entwicklung eines pro-
fessionellen Lehrer:innenhabitus (Helsper 2001, 2011; Kramer und Pallesen 2019b). Denn die
Differenzlinie, die im padagogischen Feld greift und damit die guze Lebrperson ausmache, ist die
der Professionalitit. Nur iiber die kritisch-reflexive Habitusdisposition wird aus einem beruf
lichen Habitus ein professioneller beruflicher Habitus.

269






Verzeichnisse

Literatur

Agostini, E. (2016). Lernen im Spannungsfeld von Finden und Erfinden. Zur schipferischen Genese von Sinn im Vollzug
der Erfabrung. Paderborn: Ferdinand Schoningh.

Akbaba, Y. (2017). Lebrer:innen und der Migrationshintergrund. Widerstand im Dispositiv. Weinheim: Beltz Juventa.

Alheit, P. (2007). Geschichten und Strukturen. Methodologische Uberlegungen zur Narrativitit. Zeitschrift fiir Quali-
tative Forschung, 8. Jg.(1), 75-96.

Altreiter, C. (2019). Wober man kommt, wohin man gebt. Uber die Zugkrafi der Klassenherkunfi am Beispiel junger
IndustriearbeiterInnen. Frankfurt: Campus.

Baar, R. (2010). Allein unter Frauen. Der berufliche Habitus ménnlicher Grundschullehrer. Wiesbaden: Springer VS.

Baldwin, J. (2017). Notes of a Native Son. London: Penguin Books (orig. 1958).

Bandura, A. (1997). Self-efficacy. The exercice of control. New York: Worth Publishers.

Barthes, R. (2016). Mythen des Alltags (4. Aufl.). Berlin: Suhrkamp Taschenbuch (orig. 1957: Mythologies; iibers. von
Horst Brithmann).

Bauman, Z. (2017). Retrotopia (2. Aufl. 2018). Berlin: Suhrkamp (orig. 2017: Retrotopia; iibers. von Frank Jakubzik).

Baumert, J., Maaz, K., & Trautwein, U. (Hrsg.). (2010). Bildungsentscheidungen. Wiesbaden: Springer VS.

Beard, M. (2017). Women & Power. A Manifesto. London: Profile Books.

Beaufays, S. (2014). Relation (relation). In G. Frohlich & B. Rehbein (Hrsg.), Bourdien-Handbuch. Leben — Werk —
Wirkung (Sonderausg., S. 206-209). Stuttgart & Weimar: J. B. Metzler.

Beck, U. (1986). Risikagesellschaft. Auf dem Weg in eine andere Moderne (1. Aufl.). Frankfurt/Main: Suhrkamp.

Bellenberg, G., & Forell, M. (Hrsg.). (2013). Bildungsiiberginge gestalten. Ein Dialog zwischen Wissenschaft und Praxis.
Minster: Waxmann.

Berger, P. L., & Luckmann, T. (1980). Die gesellschaftliche Konstruktion der Wirklichkeit. Eine Theorie der Wissenssoziolo-
gie (26. Aufl. 2016.). Frankfurt/Main: Fischer Taschenbuch (orig. 1966: The Social Construction of Reality; iibers.
von Monika Plessner).

Bieri, P. (2013). Wie wire es, gebildet zu sein? In H.-U. Lessing & V. Steenblock (Hrsg.), ,Was den Menschen eigentlich
zum Menschen macht ..." klassische Texte einer Philosophie der Bildung (2. Aufl., S. 203-217). Freiburg & Miinchen:
Karl Alber.

Bittlingmayer, U.H., & Bauer, U. (Hrsg.). (2006). Die ,,Wissensgesellschaft‘. Mythos, Ideologie oder Realitit? (1. Aufl.).
Wiesbaden: Springer VS.

Bjegac, V. (2020). Sprache und (Subjekt-)Bildung. Selbst-Positionierungen mebrsprachiger Jugendlicher im Bildungskon-
text. Opladen, Berlin & Toronto: Barbara Budrich. https://doi.org/10.3224/84742469.

Bjegac, V., & Holzmayer, M. (2022). Bildungssprache in Differenz — Die Relevanz der Kategorien dis/ability, class, race
und gender im Konzept der Bildungssprache. In Y. Akbaba, T. Buchner, A. Heinemann, D. Pokitsch, & N. Thoma
(Hrsg.), Lernen und Lebren in Differenzverhiltnissen. Interdisziplindre und intersektionale Betrachtungen. Wiesba-
den: Springer VS. https://doi.org/10.1007/978-3-658-37328-3_14

Blémeke, S., Kénig, J., Busse, A., Suhl, U, Benthien, J., Déhrmann, M., & Kaiser, G. (2014). Von der Lehrerausbildung
in den Beruf — Fachbezogenes Wissen als Voraussetzung fiir Wahrnchmung, Interpretation und Handeln im Unter-
richt. Zeitschrift fiir Erziehungswissenschaft, 17(3), 509-542. https://doi.org/10.1007/s11618-014-0564-8

Boecker, S.K., & Drahmann, M. (2016). Lehrerarbeitsmarkt und -arbeitszeit. In M. Rothland (Hrsg.), Beruf Lebrer/
Lebrerin. Ein Studienbuch (S. 49-66). Miinster & New York: Waxmann.

Bohme, J., Hummrich, M., & Kramer, R.-T. (Hrsg.). (2015). Schulkultur. Wiesbaden: Springer VS. https://doi.
0rg/10.1007/978-3-658-03537-2

Bohnsack, R. (2003). Dokumentarische Methode und sozialwissenschaftliche Hermencutik. Zeitschrift fiir Erziehungs-
wissenschaft, 6(4), 550-570. https://doi.org/10.1007/511618-003-0057-7

Bohnsack, R. (2013). Dokumentarische Methode und dic Logik der Praxis. In A. Lenger, C. Schneickert, & F. Schu-
macher (Hrsg.), Pierre Bourdieus Konzeption des Habitus (S.175-200). Wiesbaden: Springer VS. https://doi.
0rg/10.1007/978-3-531-18669-6_10

Bohnsack, R. (2014). Rekonstruktive Sozialforschung. Einfiibrung in qualitative Methoden (9., iiberarb. u. erw. Aufl.).
Opladen & Toronto: Barbara Budrich.

Bohnsack, R. (2017). Praxeologische Wissenssoziologie. Opladen & Toronto: Barbara Budrich.

Bohnsack, R., Michel, B., & Przyborski, A. (Hrsg.). (2015). Dokumentarische Bildinterpretation. Methodologie und For-
schungspraxis. Opladen, Berlin & Toronto: Barbara Budrich.

271



272

Verzeichnisse

Bosandi¢, S. (2014). Arbeiter obne Eigenschaften. Uber die Subjektivierungsweisen angelernter Arbeiter. Wiesbaden:
Springer VS.

Boudon, R. (1974). Education, opportunity, and social inequality: changing prospects in Western society. New York: Wiley.

Bourdieu, P. (1970a). Der Habitus als Vermittlung zwischen Strukeur und Praxis. In Zur Soziologie der symbolischen
Formen (1. Aufl, S. 125-158). Frankfurt/Main: Suhrkamp (iibers. von Wolfgang Fictkau).

Bourdieu, P. (1970b). Klassenstellung und Klassenlage. In Zur Soziologie der symbolischen Formen (1. Aufl., S. 42-74).
Frankfurt/Main: Suhrkamp (iibers. von Wolfgang Fietkau).

Bourdieu, P. (1973). Kulturelle Reproduktion und soziale Reproduktion. In Grundlagen einer Theorie der symbolischen
Gewalt (S.90-137). Frankfurt/Main: Suhrkamp (iibers. von Eva Moldenhauer).

Bourdieu, P. (1976). Entwurf einer Theorie der Praxis. Auf der ethnologischen Grundlage der kabylischen Gesellschaft
(4. Aufl. 2015.). Frankfurt/Main: Suhrkamp (orig. 1972: Esquisse d’une théorie de la pratique, précédé de trois étu-
des dethnologic kabyle; iibers. von Cordula Pialoux & Bernd Schwibs).

Bourdieu, P. (1982). Die feinen Unterschiede. Kritik der gesellschaftlichen Urteilskraft (24. Aufl. 2014.). Frankfurt/Main:
Suhrkamp (orig. 1979: La distinction. Critique sociale du jugement; iibers. von Bernd Schwibs und Achim Russer).

Bourdieu, P. (1983). Okonomisches Kapital, kulturelles Kapital, soziales Kapital. In R. Kreckel (Hrsg.), Soziale Un-
gleichheiten (S. 183-198). Gottingen: Schwartz (iibers. von Reinhard Kreckel).

Bourdieu, P. (1985a). Sozialer Raum und ,Klassen®. In Sozialer Raum und ,,Klassen“~ Legon sur la lecon (4. Aufl. 2016.,
S.7-46). Frankfurt/Main: Suhrkamp (orig. 1984: Espace social et genése de ,classe®; iibers. von Bernd Schwibs).
Bourdieu, P. (1985b). Lecon sur la legon. In Sozialer Raum und ,Klassen”~ Legon sur la lecon (4. Aufl. 2016., S. 47-81).

Frankfurt/Main: Suhrkamp (orig. 1982; iibers. von Bernd Schwibs).

Bourdieu, P. (1985c). Sozialer Raum und ,Klassen“ — Legon sur la lecon (4. Aufl. 2016.). Frankfurt/Main: Suhrkamp
(iibers. von Bernd Schwibs).

Bourdieu, P. (1987). Sozialer Sinn. Kritik der theoretischen Vernunft (8. Aufl. 2014.). Frankfurt/Main: Suhrkamp (orig.
1980: Le sense pratique; iibers. von Giinter Seib).

Bourdieu, P. (1988). Homo academicus (7. Aufl. 2018.). Frankfurt/Main: Suhrkamp (orig. 1984: Homo academicus;
iibers. von Bernd Schwibs).

Bourdieu, P. (1990). Was heifst sprechen? Zur Okonomie des sprachlichen Tausches (2., erw.u. iiberarb. Aufl., unverind.
Nachdr. 2015.). Wien: New Academic Press (orig. 1982: Ce que patler veut dire; iibers. von Hella Beister).

Bourdieu, P. (1992a). Fieldwork in Philosophy. In Rede und Antwort (3. Aufl., S. 15-49). Frankfurt/Main: Suhrkamp
(orig. 1987: Choses dites; iibers. von Bernd Schwibs).

Bourdieu, P. (1992b). Die verborgenen Mechanismen der Macht (durchges. Neuaufl. 2015.). Hamburg: VSA.

Bourdieu, P. (1992c). Von der Regel zu den Strategien. In Rede und Antwort (3. Aufl, S.79-98). Frankfurt/Main:
Suhrkamp (orig. 1987: Choses dites; iibers. von Bernd Schwibs).

Bourdieu, P. (1992d). Sozialer Raum und symbolische Macht. In Rede und Antwort (3. Aufl., S. 135-154). Frankfurt/
Main: Suhrkamp (orig. 1987: Choses dites; iibers. von Bernd Schwibs).

Bourdieu, P. (1992¢). Die feinen Unterschiede (Interview mit Hans Dieter Zimmermann). In Die verborgenen Mecha-
nismen der Macht (durchges. Neuaufl. 2015., S. 31-47). Hamburg: VSA (orig. 1982; iibers. von Bernd Schwibs).
Bourdieu, P. (1992f). Die Kodifizierung. In Rede und Antwort (3. Aufl., S. 99-110). Frankfurt/Main: Suhrkamp (orig.

1987: Choses dites; iibers. von Bernd Schwibs).

Bourdieu, P. (1992g). Das Interesse des Soziologen. In Rede und Antwort (3. Aufl.,, S. 111-118). Frankfurt/Main: Suhr-
kamp (orig. 1987: Choses dites; iibers. von Bernd Schwibs).

Bourdieu, P. (1992h). Das intellektuelle Feld: Eine Welt fiir sich. In Rede und Antwort (3. Aufl,, S. 155-166). Frank-
furt/Main: Suhrkamp (orig. 1987: Choses dites; iibers. von Bernd Schwibs).

Bourdieu, P. (1993a). Soziologische Fragen (5. Aufl. 2014.). Frankfurt/Main: Suhrkamp (orig. 1980: Questions de socio-
logie; iibers. von Hella Beister und Bernd Schwibs).

Bourdieu, P. (1993b). Uber einige Eigenschaften von Feldern. In Soziologische Fragen (5. Aufl. 2014., S. 107-114).
Frankfurt/Main: Suhrkamp (orig. 1980: Questions de sociologie; iibers. von Hella Beister und Bernd Schwibs).
Bourdieu, P. (1993c). Narzifistische Reflexivitit und wissenschaftliche Reflexivitit. In E. Berg & M. Fuchs (Hrsg.),
Kultur, soziale Praxis, Text. Die Krise der ethnographischen Reprisentation (2. Aufl. 1995., S. 365-374). Frankfurt/

Main: Suhrkamp (iibers. von Daniel Davoucoux).

Bourdieu, P. (1996). Die Praxis der reflexiven Anthropologie. Einleitung zum Seminar an der Ecole de hautes études
en sciences sociales, Paris, Oktober 1987. In Reflexive Anthropologie (4. Aufl. 2017., S. 251-294). Frankfurt/Main:
Suhrkamp (orig. 1992: Réponses pour une anthropologie réflexive; iibers. von Hella Beister).

Bourdieu, P. (1998a). Praktische Vernunft. Zur Theorie des Handelns (9. Aufl. 2015.). Frankfurt/Main: Suhrkamp (orig.
1994: Raisons pratiques. Sur la théorie de l'action; iibers. von Hella Beister).

Bourdieu, P. (1998b). Uber das Fernsehen (11. Aufl. 2015.). Frankfurt/Main: Suhrkamp (orig. 1996: Sur la télévision;
suivi de lemprise du journalisme; iibers. von Achim Russer).



Literatur

Bourdieu, P. (1999). Die Regeln der Kunst. Genese und Struktur des literarischen Feldes (6. Aufl. 2014.). Frankfurt/Main:
Suhrkamp (orig. 1992: Les regles de Iart. Genése et structure du champ littéraire; iibers. von Bernd Schwibs und
Achim Russer).

Bourdieu, P. (2001a). Meditationen. Zur Kritik der scholastischen Vernunft (4. Aufl. 2017.). Frankfurt/Main: Suhrkamp
(orig. 1997: Méditations pascaliennes. Elements pur une philosophie négative; iibers. von Achim Russer, unter Mit-
wirkung von Héléne Albagnac & Bernd Schwibs).

Bourdieu, P. (2001b). Die konservative Schule. Die soziale Chancenungleichheit gegeniiber Schule und Kultur. In Wie
die Kultur zum Bauern kommt. Uber Bildung, Schule und Politik (unverind. Nachdr. 2017, S. 25-52). Hamburg:
VSA (orig. 1966: Lécole conservatrice; iibers. von Jiirgen Bolder).

Bourdieu, P. (2001c). Die drei Formen des kulturellen Kapitals. In Wie die Kultur zum Bauern kommt. Uber Bildung,
Schule und Politik (unverind. Nachdr. 2017., S. 112-120). Hamburg: VSA (orig. 1979: Les trois états du capital
culturel; iibers. von Reinhard Kreckel und Margareta Steinriicke).

Bourdieu, P. (2001d). Wie die Kultur zum Bauern kommt. Uber Bildung, Schule und Politik (unverind. Nachdr. 2017.).
Hamburg: VSA.

Bourdieu, P. (2001e). Wie die Kultur zum Bauern kommt. In Wie die Kultur zum Bauern kommst. Uber Bildung, Schule
und Politik (unverind. Nachdr. 2017., S. 14-24). Hamburg: VSA (orig. 1966: Comment la culture vient aux pay-
sans; iibers. von Franz Hector).

Bourdieu, P. (2002). Ein soziologischer Selbstversuch (dt. Erstausg.). Frankfurt/Main: Suhrkamp (orig.: Esquisse pour
une auto-analyse; iibers. von Stephan Egger).

Bourdieu, P. (2004). Der Staatsadel (1. Aufl.). Konstanz: UVK (orig. 1989: La noblesse d’état: grandes écols et esprit de
corps; iibers. von Franz Hector und Jiirgen Bolder).

Bourdieu, P. (2005a). Die minnliche Herrschaft (4. Aufl. 2017.). Frankfurt/Main: Suhrkamp (orig. 1998: La domina-
tion masculine; iibers. von Jiirgen Bolder).

Bourdieu, P. (2005b). Verstehen. In P. Bourdieu (Hrsg.), Das Elend der Welt (Gek. Studienausg., S. 393-410). Kons-
tanz: UVK.

Bourdieu, P. (2015). Das literarische Feld. In F. Schultheis & S. Egger (Hrsg.), Kunst und kiinstlerisches Feld (1. Aufl., Bd.
4,S.339-447). Berlin: Suhrkamp (orig. 1991: Le champ littéraire; iibers. von Bernd Schwibs und Achim Russer).

Bourdieu, P. (2017a). Sprache (1. Aufl.). Berlin: Suhrkamp (iibers. von Hella Beister).

Bourdieu, P. (2017b). Der Fetisch Sprache. In Sprache (1. Aufl,, S.7-72). Betlin: Suhrkamp (orig. 1975; iibers. von
Hella Beister).

Bourdieu, P. (2020). Zur Genese der Begriffe Habitus und Feld. In F. Schultheis & S. Egger (Hrsg.), Habitus und Praxis
(1. Aufl, S. 392-407). Berlin: Suhrkamp (orig. 1985: The Genesis of the Concepts of Habitus and Field; iibers. von
Jiirgen Bolder).

Bourdieu, P., Boltanski, L., Castel, R., Schnapper, D., Lagneau, G., & Chamboredon, J.-C. (1981). Eine illegitime Kunst.
Die sozialen Gebrauchsweisen der Photographie. Frankfurt/Main: Europiische Verlagsanstalt (orig. 1965: Un art
moyen. Essais sur les usages sociaux de la photographie; iibers. von Udo Rennert).

Bourdieu, P., Chamboredon, J.-C., & Passeron, J.-C. (1991). Soziologie als Beruf. Wissenschafistheoretische Voraussetzun-
gen soziologischer Erkenntnis. (B. Krais, Hrsg.). Berlin & New York: de Gruyter (orig. 1968: Le métier de sociologue.
Préalables épistémologiques; iibers. von Hella Beister, Reinhard Blomert & Bernd Schwibs).

Bourdieu, P., & Champagne, P. (2005). Die intern Ausgegrenzten. In P. Bourdieu (Hrsg.), Das Elend der Welt (Gek.
Studienausg., S. 283-287). Konstanz: UVK.

Bourdieu, P., & Krais, B. (2013). Pierre Bourdieu im Gesprich mit Beate Krais. ,Inzwischen kenne ich alle Krankheiten
der soziologieschen Vernunft®. In A. Brake, H. Bremer, & A. Lange-Vester (Hrsg.), Empirisch arbeiten mit Bourdieu.
Theoretische und methodische Uberlegungen, Konzeptionen und Erfabrungen (S.20-34). Weinheim: Beltz Juventa
(orig. 1988, iibers. von Hella Beister).

Bourdieu, P., & Passeron, J.-C. (1971). Die lllusion der Chancengleichbeit: Untersuchungen zur Soziologie des Bildungs-
wesens am Beispiel Frankreichs (1. Aufl.). Stuttgart: Klett (iibers. von Barbara und Robert Picht).

Bourdieu, P., & Passeron, J.-C. (1973). Grundlagen einer Theorie der symbolischen Gewalt. Frankfurt/Main: Suhrkamp
(iibers. von Eva Moldenhauer).

Bourdieu, P., & Passeron, J.-C. (2007). Die Erben. Studenten, Bildung und Kultur. Konstanz: UVK (orig. 1964: Les
héritiers; iibers. von Stephan Egger).

Bourdieu, P., & Wacquant, L. (1996a). Die Ziele der reflexiven Soziologie. Chicago-Seminar, Winter 1987. In Reflexive
Anthropologie (4. Aufl. 2017., S. 95-249). Frankfurt/Main: Suhrkamp (orig. 1992: Réponses pour une anthropo-
logie réflexive; iibers. von Hella Beister).

Bourdieu, P, & Wacquant, L. (1996b). Reflexive Anthropologie (4. Aufl. 2017.). Frankfurt/Main: Suhrkamp (orig.
1992: Réponses pour une anthropologie réflexive; iibers. von Hella Beister).

Brake, A., Bremer, H., & Lange-Vester, A. (Hrsg.). (2013). Empirisch arbeiten mit Bourdien. Theoretische und methodi-
sche Uber/egungen, Konzeptionen und Erfabrungen. Weinheim: Beltz Juventa.

273



274

Verzeichnisse

Brake, A., & Biichner, P. (2003). Bildungsort Familie: Die Transmission von kulturellem und sozialem Kapital im
Mechrgenerationenzusammenhang. Zeitschrift fiir Erziehungswissenschaft, 6(4), 619-639. https://doi.org/10.1007/
s11618-003-0061-y

Bramberger, A. (2015). Pidagoglnnenprofession und Geschlecht. Gender Inclusion. Wien: New Academic Press.

Braun, N. (2009). Rational Choice Theorie. In G. Kneer & M. Schroer (Hrsg.), Handbuch Soziologische Theorien
(S.395-418). Wiesbaden: Springer VS. https://doi.org/10.1007/978-3-531-91600-2_19

Bremer, H. (2007). Soziale Milieus, Habitus und Lernen. Zur sozialen Selektivitit des Bildungswesens am Beispiel der
Weiterbildung. Weinheim: Juventa.

Bremer, H. (2016). Milieu, ,,Passungen” und die biographische Selbstzuschreibung von Erfolg und Scheitern im Bil-
dungswesen. In B. Dausien, D. Rothe, & D. Schwendowius (Hrsg.), Bildungswege. Biographien zwischen Teilhabe
und Ausgrenzung (S. 69-96). Frankfurt: Campus.

Bremer, H., & Teiwes-Kiigler, C. (2013). Zur Theorie und Praxis der ,,Habitus-Hermeneutik®. In A. Brake, H. Bremer,
& A. Lange-Vester (Hrsg.), Empirisch arbeiten mit Bourdien. Theoretische und methodische Uber[fgungm, Konzeptio-
nen und Erfabrungen (S.93-129). Weinheim: Beltz Juventa.

Bremer, H., & Teiwes-Kiigler, C. (2020). Typenbildung in der Habitus- und Milieuforschung: Das soziale Spiel durch-
schaubarer machen. In J. Ecarius & B. Schiffer (Hrsg.), Typenbildung und Theoriegenerierung. Methoden und Metho-
dologien qualitativer Bildungs- und Biographieforschung (2. iiberarb.u. erw. Aufl,, S. 323-352). Opladen, Berlin &
Toronto: Barbara Budrich. https://doi.org/10.2307/j.ctvtxw2zx

Brookhart, S. M., & Freeman, D.]. (1992). Characteristics of Entering Teacher Candidates. Review of Educational Re-
search, 62(1), 37-60.

Brithwiler, C., & Spychiger, M. (1997). Subjektive Begriindungen fiir dic Wahl des Lehrberufes. Beitrige zur Lebrer-
bildung, 15(1),49-58.

Buchberger, E, Buchberger, I, & Wyss, H. (2004). Lehrerbildung in Osterreich und der Schweiz. In S. Blomeke, P. Rein-
hold, G. Tulodziecki, & J. Wildt (Hrsg.), Handbuch Lebrerbildung (S. 111-127). Braunschweig & Bad Heilbrunn:
Westermann & Klinkhardt.

Biichner, P., & Brake, A. (Hrsg.). (2006). Bildungsort Familie: Transmission von Bildung und Kultur im Alltag von Mebr-
generationenfamilien (1. Aufl.). Wiesbaden: Springer VS.

Butler, J. (2006). Haf§ spricht. Zur Politik des Performativen (6. Aufl. 2018.). Frankfurt/Main: Suhrkamp (orig. 1997:
Exitable Speech. A Politics of the Performative; iibers. von Kathrina Menke & Markus Krist).

Calvino, 1. (2016). Ein General in der Bibliothek. Erzihlungen (Lizenzausgabe.). Frankfurt/Main: Fischer Taschenbuch
(orig. 1993: Prima che tu dica ,pronto; iibers. von Burkhart Kroceber).

Carles, P. (2009). Soziologie ist ein Kampfsport. Pierre Bourdien im Portrait. Dokumentation, filmedition suhrkamp.
https://www.youtube.com/watch?v=PFejoCxHAOw.

Combe, A., & Helsper, W. (Hrsg.). (1996). Pidagogische Professionalitit. Untersuchungen zum Typus pidagogischen
Handelns (1. Aufl.). Frankfurt/Main: Suhrkamp.

Cramer, C. (2014). Theorie und Praxis in der Lehrerbildung. Bestimmung des Verhiltnisses durch Synthese von theo-
retischen Zugingen, empirischen Befunden und Realisierungsformen. Die Deutsche Schule, 106. Jg.(4), 344-357.

Cramer, C. (2016). Berufswahl Lehramt: Wer entscheidet sich warum? In M. Rothland (Hrsg.), Beruf Lebrer/Lebrerin.
Ein Studienbuch (S. 261-276). Miinster & New York: Waxmann.

Cramer, C., Konig, J., Rothland, M., & Blémeke, S. (Hrsg.). (2020). Handbuch Lebrerinnen- und Lebrerbildung. Bad
Heilbrunn: Julius Klinkhardt.

Dausien, B., Rothe, D., & Schwendowius, D. (Hrsg.). (2016). Bildungswege. Biographien zwischen Teilhabe und Aus-
grenzung. Frankfurt: Campus.

Denzler, S., & Wolter, S. C. (2008). Selbstselektion bei der Wahl eines Lehramtsstudiums. Zum Zusammenspiel indivi-
dueller und institutioneller Faktoren. Beitrige zur Hochschulforschung, 30(4), 112-141.

Denzler-Schircks, S., Fiechter, U, & Wolter, S. C. (2005). Die Lehrkrifte von morgen. Eine empirische Untersuchung
der Bestimmunggsfaktoren des Berufswunsches bei bernischen Gymnasiasten. Zeitschrif? fiir Erziehungswissenschaft,
8(4), 576-594. hteps://doi.org/10.1007/5s11618-005-0160-z

Diaz-Bone, R. (2010). Kulturwelt, Diskurs und Lebensstil. Eine diskurstheoretische Erweiterung der Bourdieuschen Dis-
tinktionstheorie (2., erw. Aufl.). Wiesbaden: Springer VS.

Dréscher, D. (2018). Zeige deine Klasse. Die Geschichte meiner sozialen Herkunf? (1. Aufl.). Humburg: Hoffmann & Campe.

Eder, K. (Hrsg.). (1989). Klassenlage, Lebensstil und kulturelle Praxis. Beitrige zur Auseinandersetzung mit Pierre Bour-
dieus Klassentheorie (1. Aufl.). Frankfurt/Main: Suhrkamp.

Egger, S. (2020). Schwerkrifte der Lebenswelt. Habitus und Praxis bei Pierre Bourdieu — Eine epistemologische Anni-
herung. In E Schultheis & S. Egger (Hrsg.), Habitus und Praxis (1. Aufl., S. 414-450). Berlin: Suhrkamp.



Literatur

Elias, N., & Scotson, J. L. (1993). Etablierte und AufSenseiter (9. Aufl. 2017.). Frankfurt/Main: Suhrkamp (orig. 1965:
The Established and the Outsiders. A sociological enquiry into community problems; iibers. von Michael Schréter).

El-Mafaalani, A. (2020a). Mythos Bildung. Die ungerechte Gesellschaft, ibr Bildungssystem und seine Zukunft (1. Aufl.).
Kséln: Kiepenheuer & Witsch.

El-Mafaalani, A. (2020b). Sphirendiskrepanz und Erwartungsdilemma. Migrationsspezifische Ambivalenzen sozialer
Mobilitit. In J. Reuter, M. Gamper, C. Méller, & F. Blome (Hrsg.), Vom Arbeiterkind zur Professur. Sozialer Aufstieg
in der Wissenschaft. Autobiographische Notizen und soziobiographische Analysen (S. 68—87). Bielefeld: Transcript.

Engler, S., & Krais, B. (Hrsg.). (2004). Das kulturelle Kapital und die Macht der Klassenstrukturen. Sozialstrukturelle
Verschiebungen und Wandlungsprozesse des Habitus. Weinheim: Juventa.

Enzelberger, S. (2001). Sozialgeschichte des Lebrerberufs. Gesellschaftliche Stellung und Professionalisierung von Lebrerin-
nen und Lehrern von den Anfingen bis zur Gegenwart. Weinheim: Juventa.

Eribon, D. (2016). Riickkehr nach Reims (14. Aufl. 2017.). Frankfurt/Main: Suhrkamp (orig. 2009: Retour 4 Reims;
iibers. von Tobias Haberkorn).

Eribon, D. (2017a). Gesellschaft als Urteil. Klassen, Identititen, Wege (1. Aufl.). Berlin: Suhrkamp (orig. 2013: La société
comme verdict. Classes, identités, trajectoires; iibers. von Tobias Haberkorn).

Eribon, D. (2017b). Der Psychoanalyse entkommen (2., revid. Aufl.). Wien & Berlin: Turia + Kant (orig. 2005: Echapper
3 la psychoanalyse; iibers. von Brita Pohl).

Eribon, D. (2018). Grundlagen eines kritischen Denkens. Wien & Berlin: Turia + Kant (orig. 2016: Principes d'une
pensée critique; iibers. von Oliver Precht).

Erkurt, M. (2020). Generation haram. Warum Schule lernen muss, allen eine Stimme zu geben. Wien: Paul Zsolnay.

Erler, L, Laimbauer, V., & Sertl, M. (Hrsg.). (2011). Wie Bourdieu in die Schule kommt. Analysen zu Ungleichheit und
Herrschaft im Bildungswesen. Innsbruck: StudienVerl.

Ernaux, A. (2019a). Der Platz (1. Aufl.). Berlin: Suhrkamp (orig. 1984: La Place; iibers. von Sonja Finck).

Ernaux, A. (2019b). Die Jahre (2. Aufl.). Berlin: Suhrkamp (orig. 2008: Les années; iibers. von Sonja Finck).

Ernaux, A. (2019c). Eine Frau (1. Aufl.). Berlin: Suhrkamp (orig. 1987: Une femme; iibers. von Sonja Finck).

Esser, H. (1993). Soziologie. Allgemeine Grundlagen. Frankfurt/Main & New York: Campus.

Esser, H. (2002). Soziologie. Spezielle Grundlagen. Band 3: Soziales Handeln (Studienausgabe., Bd. 3: Soziales Han-
deln). Frankfurt/Main: Campus.

Evertz, S., & Schmitt, L. (2016). Habitus-Struktur-Konstellationen. Ein Werkstattbericht zum Studium an einer Fach-
hochschule. In A. Lange-Vester & T. Sander (Hrsg.), (S. 163-178). Weinheim: Beltz Juventa.

Faulstich-Wicland, H., Nichaus, L., & Scholand, B. (2010). Lehramt Grundschule: ,niedrigste Stufe dieses Lehrerbe-
rufs” versus ,ich liebe Kinder". Oder: Was SchiilerInnen vom Lehramt abhilt und Studierende daran reizt. Erzie-
hungswissenschaft, 21(41), 27-42.

Felberbauer, M., & Hieden, J. (Hrsg.). (2007). Vierzig Jabre Pidagogische Akademien in Osterreich. Riickschau und Aus-
blick. Wien: Bundesministerium fiir Unterricht, Kunst und Kultur.

Fend, H. (2009). Dic sozialen und individuellen Funktionen von Bildungssystemen: Enkulturation, Qualifikation,
Allokation und Integration. In G. Mertens, S. Hellekamps, W. Béhm, & V. Ladenthin (Hrsg.), Handbuch der Er-
zichungswissenschaft (Bde. 96, Bd. 2, S. 43-55). Paderborn: Schéningh.

Flecker, J., Wohrer, V., & Rieder, I. (Hrsg.). (2020). Wege in die Zukunft. Lebenssituationen Jugendlicher am Ende der
Neuen Mittelschule. Gottingen: Vandenhoeck & Ruprecht.

Flick, U. (2000). Konstruktion und Rekonstruktion. Methodologische Uberlegungen zur Fallrekonstruktion. In K.
Kraimer (Hrsg.), Die Fallrekonstruktion. Sinnverstehen in der sozialwissenschafilichen Forschung (1. Aufl., S. 179-
200). Frankfurt/Main: Suhrkamp.

Foucault, M. (1976). Uberwachen und Strafen. Die Geburt des Gefiingnisses (21. Aufl. 2019.). Frankfurt/Main: Suhr-
kamp (orig. 1975: Surveiller et punir. La naissance de la prison; iibers. von Walter Scitter).

Fricbertshiuser, B. (2009). Verstchen als methodische Herausforderung fiir cine reflexive Forschung. In B. Friebertshiu-
ser, M. Rieger-Ladich, & L. Wigger (Hrsg.), Reflexive Erziehungswissenschaft. Forschungsperspektiven im Anschluss an
Pierre Bourdien (2., durchges. und erw. Aufl,, S. 229-249). Wiesbaden: Springer VS.

Friebertshiuser, B. (2013). Denken, Forschen, Verstehen mit Bourdieu — eine reflexive Rekonstruktion des komplexen
Verhiltnisses zwischen Theoric und Empirie. In A. Brake, H. Bremer, & A. Lange-Vester (Hrsg.), Empirisch arbeiten
mit Bourdien. Theoretische und methodische Uberlegungen, Konzeptionen und Erfabrungen (S. 255-277). Weinheim:
Beltz Juventa.

Fricbertshiuser, B., Rieger-Ladich, M., & Wigger, L. (Hrsg.). (2009). Reflexive Erziehungswissenschaft. Forschungspers-
pektiven im Anschluss an Pierre Bourdien (2., durchges. und erw. Aufl.). Wiesbaden: Springer VS.

Frohlich, G. (2014a). Wissenschaft. In G. Frohlich & B. Rehbein (Hrsg.), Bourdieu-Handbuch. Leben — Werk — Wir-
kung (Sonderausg., S. 327-337). Stuttgart & Weimar: J. B. Metzler.

275



276

Verzeichnisse

Frohlich, G. (2014b). Die globale Diffusion Bourdieus. In G. Frohlich & B. Rehbein (Hrsg.), Bourdien-Handbuch.
Leben — Werk — Wirkung (Sonderausg., S. 376-381). Stuttgart & Weimar: J. B. Metzler.

Frohlich, G., & Mbrth, L. (2014). ,Eine Art Grofunternchmen® — Bourdieus Werk und Produktionsweise im Spiegel
von ,HyperBourdieu®. In G. Frohlich & B. Rehbein (Hrsg.), Bourdien-Handbuch. Leben — Werk — Wirkung (Son-
derausg., S. 373-375). Stuttgart & Weimar: J. B. Metzler.

Fréhlich, G., & Rehbein, B. (2014). Die Rezeption Bourdieus im deutschsprachigen Raum. In G. Frohlich & B. Rehbein
(Hrsg.), Bourdieu-Handbuch. Leben — Werk — Wirkung (Sonderausg., S. 381-386). Stuttgart & Weimar: . B. Metzler.

Fréhlich, G., Rehbein, B., & Schneikert, C. (2014). Kritik und blinde Flecken. In G. Fréhlich & B. Rehbein (Hrsg.),
Bourdieu-Handbuch. Leben — Werk — Wirkung (Sonderausg., S. 401-407). Stuttgart & Weimar: J. B. Metzler.

Fiirstenau, S., & Niedrig, H. (2011). Die kultursoziologische Perspektive Pierre Bourdieus: Schule als sprachlicher
Marke. In S. Fiirstenau & M. Gomolla (Hrsg.), Migration und schulischer Wandel: Mebrsprachigkeit (S. 69-87).
Wiesbaden: Springer VS. https://doi.org/10.1007/978-3-531-92659-9

Georg, W. (Hrsg.). (2006). Soziale Ungleichheit im Bildungssystem. Eine empirisch-theoretische Bestandsaufnahme. Kon-
stanz: UVK.

Gitschthaler, M., & van Praag, L. (2018). Rethinking transition. What happens when young people leave school carly?
European Journal of Education, 53(4), 447-451. https://doi.org/10.1111/¢jed.12301

Goftman, E. (1969). Wir alle spielen Theater: die Selbstdarstellung im Alltag (3. Aufl. 2005.). Miinchen: Piper (orig.
1959: The Presentation of Self in Everyday Life; iibers. von Peter Weber-Schifer).

Goffman, E. (1972). Asyle. Uber die soziale Situation psychiatrischer Patienten und anderer Insassen (21. Aufl. 2018.).
Frankfurt/Main: Suhrkamp (orig. 1961: Asylums. Essays on the Social Situation of Mental Patients and Other Im-
mates; iibers. von Nils Lindquist).

Graalmann, K. (2018). ,man muss halt wissen wo ist gut wo fingt Lehrer an und wo fingt Lehrer auf - zu habituell-
dilemmatischen Aushandlungsprozessen einer Gesamtschullehrerin. Zeizschrift fiir interpretative Schul- und Unter-
richtsforschung, 7(1-2018), 95-108. https://doi.org/10.3224/zisuv7i1.06

Grunau, J. (2017). Habitus und Studium: Rekonstruktion und Typisierung studentischer Bildungsorientierungen
(1. Aufl.). Wiesbaden: Springer VS.

Grundmann, M., Groh-Samberg, O., Bittlingmayer, U.H., & Bauer, U. (2003). Milicuspezifische Bildungsstrategicn
in Familic und Gleichaltrigengruppe. Zeitschrift fiir Erziehungswissenschaft, 6(1), 25-45. https://doi.org/10.1007/
s11618-003-0003-8

Hartmann, M. (2004). Pierre Bourdieu. Der Staatsadel. KZfSS Kélner Zeitschrift fiir Soziologie und Sozialpsychologie,
56(4), 751-753. hteps://doi.org/10.1007/s11577-004-0114-0

Hartmann, M. (2018). Die Abgehobenen. Wie die Eliten die Demokratie gefiibrden. Frankfurt: Campus.

Hartmann, M., & Kopp, J. (2001). Elitenselektion durch Bildung oder durch Herkunft? Promotion, soziale Herkunft
und der Zugang zu Fithrungspositionen in der deutschen Wirtschaft. KZfSS Kilner Zeitschrift fiir Soziologie und
Sozialpsychologie, 53(4), 815-815. https://doi.org/10.1007/s11577-001-0135x

Hedtke, R. (2000). Das unstillbare Verlangen nach Praxisbezug. Zum Theorie-Praxis-Problem der Lehrerbildung am
Exempel Schulpraktischer Studien. Journal of Social Science Education, Reform der Lebrerbildung?, 1-17.

Hedtke, R. (2020). Wissenschaft und Weltoffenheit. Wider den Unsinn der praxisbornierten Lehrerausbildung. In C.
Scheid & T. Wenzl (Hrsg.), Wieviel Wissenschaft braucht die Lebrerbildung? Zum Stellenwert von Wissenschaftlich-
keit im Lebramtsstudium (S.79-108). Wiesbaden: Springer VS.

Heim, C., Lenger, A., & Schumacher, F. (2014). Bildungssoziologie. In G. Fréhlich & B. Rehbein (Hrsg.), Bourdieu-
Handbuch. Leben — Werk — Wirkung (Sonderausg., S. 255-263). Stuttgart & Weimar: J. B. Metzler.

Helsper, W. (1996). Antinomien des Lehrerhandelns in modernisierten pidagogischen Kulturen. Paradoxe Verwendungs-
weisen von Autonomie und Selbstverantwortlichkeit. In A. Combe & W. Helsper (Hrsg.), Pidagogische Professionali-
tit. Untersuchungen zum Dypus pidagogischen Handelns (1. Aufl., S. 521-569). Frankfurt/Main: Suhrkamp.

Helsper, W. (2001). Praxis und Reflexion. Die Notwendigkeit ciner ,,doppelten Professionalisierung* des Lehrers. Jour-
nal fiir Lebrerinnen- und Lebrerbildung, 3,7-15.

Helsper, W. (2008). Schulkulturen als symbolische Sinnordnungen und ihre Bedeutung fiir die pidagogische Professio-
nalitit. In W. Helsper, S. Busse, M. Hummrich, & R.-T. Kramer (Hrsg.), Pidagogische Professionalitiit in Organisatio-
nen (S.115-145). Wiesbaden: Springer VS. https://doi.org/10.1007/978-3-531-90777-2_7

Hclspcr, W. (201 1). Lchrcrprofcssionalitiit — der strukturtheoretische Professionsansatz zum Lehrberuf. In E. Terhart, H.
Bennewitz, & M. Rothland (Hrsg,.), Handbuch der Forschung zum Lebrerberuf (S. 149-170). Miinster: Waxmann.

Helsper, W. (2014). Habitusbildung, Krise, Ontogenese und die Bedeutung der Schule — Strukeurtheoretische Uber-
legungen. In W. Helsper, R.-T. Kramer, & S. Thiersch (Hrsg.), Schiilerhabitus (S. 125-158). Wiesbaden: Springer
VS. hetps://doi.org/10.1007/978-3-658-00495-8_6



Literatur

Helsper, W. (2018). Lehrerhabitus. In A. Paseka, M. Keller-Schneider, & A. Combe (Hrsg.), Ungewissheit als Heraus-
forderung fiir pidagogisches Handeln (S. 105-140). Wiesbaden: Springer VS. https://doi.org/10.1007/978-3-658-
17102-5_6

Helsper, W. (2019). Vom Schiiler- zum Lehrerhabitus — Reproduktions- und Transformationspfade. In R.-T. Kramer
& H. Pallesen (Hrsg.), Lehrerbabitus. Theoretische und empirische Beitrige zu einer Praxeologie des Lebrerberufs.
(S.49-72). Bad Heilbrunn: Julius Klinkhardt.

Helsper, W. (2021). Professionalitit und Professionalisierung pidagogischen Handelns. Eine Einfiibrung. Opladen & To-
ronto: Barbara Budrich.

Helsper, W., & Béhme, J. (2000). Schulmythen. Zur Rekonstruktion pidagogischen Sinns. In K. Kraimer (Hrsg.), Die
Fallyekonstruktion. Sinnverstehen in der sozialwissenschaftlichen Forschung (1. Aufl., S. 239-274). Frankfurt/Main:
Suhrkamp.

Helsper, W., Kramer, R.-T., Hummrich, M., & Busse, S. (2009). Jugend zwischen Familie und Schule. Wiesbaden: Sprin-
ger VS. https://doi.org/10.1007/978-3-531-91521-0

Helsper, W., Kramer, R.-T., & Thiersch, S. (2013). Orientierungsrahmen zwischen Kollektivitit und Individualitit —
ontogenetische und transformationsbezogene Anfragen an die dokumentarische Methode. In P. Loos, A.-M. Nohl,
A. Przyborski, & B. Schiffer (Hrsg.), (S. 111-140). Opladen, Berlin & Toronto: Barbara Budrich.

Helsper, W., Kramer, R.-T., & Thiersch, S. (Hrsg.). (2014). Schiilerhabitus. Wiesbaden: Springer VS. hetps://doi.
0rg/10.1007/978-3-658-00495-8

Hepp, R.-D. (2009). Das Feld der Bildung in der Soziologic Pierre Bourdicus: Systematische Voriiberlegungen. In B.
Friebertshiuser, M. Rieger-Ladich, & L. Wigger (Hrsg.), Reflexive Erziehungswissenschaft. Forschungsperspektiven im
Anschluss an Pierre Bourdien (2., durchges. und erw. Aufl., S. 21-39). Wiesbaden: Springer VS.

Hepp, R.-D., & Kergler, S. (2014). Epistemiologische Wachsamkeit. In G. Fréhlich & B. Rehbein (Hrsg.), Bourdieu-
Handbuch. Leben — Werk — Wirkung (Sonderausg., S. 94-99). Stuttgart & Weimar: J. B. Metzler.

Hericks, U. (2006). Professionalisierung als Entwicklungsaufgabe. Rekonstruktionen zur Berufseingangsphase von Lebre-
rinnen und Lebrern. Wiesbaden: Springer VS.

Hericks, U, Keller-Schneider, M., & Bonnet, A. (2019). Professionalitit von Lehrerinnen und Lehrern in berufsbio-
graphischer Perspektive. In M. Harring, C. Rohlfs, & M. Gliser-Zikuda (Hrsg.), Handbuch Schulpidagogik (S. 606-
616). Miinster & New York: Waxmann.

Herzog, S.(2014). Uber den Berufseinstieg hinaus: Berufsbiographien von Lehrerinnen und Lehrern im Blickfeld
der Forschung. In E. Terhart, H. Bennewitz, & M. Rothland (Hrsg.), Handbuch der Forschung zum Lebrerberuf
(S.408-432). Miinster: Waxmann.

Herzog, W., & Makarova, E. (2020). Entwicklung und Struktur der Lehrerinnen- und Lehrerbildung in der Schweiz. In
C. Cramer, ]. Kénig, M. Rothland, & S. Blémeke (Hrsg.), Handbuch Lebrerinnen- und Lebrerbildung (S. 237-246).
Bad Heilbrunn: Julius Klinkhardt.

Hesse, H. (1971). Lektiire fiir Minuten. Gedanken aus seinen Biichern und Briefen. Frankfurt/Main: Suhrkamp.

Hild, P. (2019). Habitus und seine Bedeutung im Hochschulstudium. Aneignungspraktiken und -logiken im Studium.
Weinheim & Basel: Beltz Juventa.

Hofmann, F, Hagenauer, G., & Martinek, D. (2020). Entwicklung und Strukeur der Lehrerinnen- und Lehrerbildung in
Osterreich. In C. Cramer, J. Konig, M. Rothland, & S. Blomeke (Hrsg.), Handbuch Lebrerinnen- und Lebrerbildung
(S.227-236). Bad Heilbrunn: Julius Klinkhardt.

Hohne, T. (2015). Okonomisierung und Bildung. Zu den Formen okonomischer Rationalisierung im Feld der Bildung.
Wiesbaden: Springer VS.

Holder, P. (2014). Hexis (héxis). In G. Fréhlich & B. Rehbein (Hrsg.), Bourdieu-Handbuch. Leben — Werk — Wirkung
(Sonderausg., S. 124-127). Stuttgart & Weimar: J. B. Metzler.

Holzkamp, K. (1995). Lernen. Subjektwissenschaftliche Grundlegung (Studienausgabe.). Frankfurt/Main: Campus.

Holzmayer, M. (2018). Warum Lehrerin/Lehrer werden? Zur Grenze der empirischen Beantwortbarkeit der Gretchen-
frage von Lehramtsstudierenden. In D. Lindner, E. Stadnik, S. Gabriel, & T. Krobath (Hrsg.), Kindergirten, Schulen
und Hochschulen. Aktuelle Fragen, Diskurse und Befunde zu pidagogischen Handlungsfeldern (S. 119-133). Wien: LIT.

Holzmayer, M. (2019). Dem Spiel der Kultur und Bildung entrinnt keiner! — Pierre Bourdieus Konzept der rationalen
Pidagogik als Chance fiir mehr Bildungsgerechtigkeit. schulbeft, 175, 32-42.

Holzmayer, M. (2020). ,weil mir halt Familie schr wichtig ist“ — Zum Habitus und sciner Passung als Kernelemente
der Berufswahl von Lehramtsstudierenden. In D. Wagner-Diehl, B. Kleber, & K. Kanitz (Hrsg.), Bildung, Biografie,
Ungleichheit. Beitrige der Biografieforschung zum Verhiltnis von Bildung und sozialer Ungleichheit (S. 213-232). Op-
laden, Berlin & Toronto: Barbara Budrich.

Hummrich, M. (2015). Der Fall Schulkulturforschung. In J. BsShme, M. Hummrich, & R.-T. Kramer (Hrsg.), Schul-
kultur (S.161-182). Wiesbaden: Springer VS. https://doi.org/10.1007/978-3-658-03537-2_8

277



278

Verzeichnisse

Jaquet, C. (2018). Zwischen den Klassen. Uber die Nicht-Reproduktion sozialer Macht (1. Aufl.). Gottingen: Konstanz
University Press (orig. 2014: Les transclasses ou la non-reproduction; iibers. von Horst Brithmann).

Jerusalem, M., & Hopf, D. (Hrsg.). (2010). Selbstwirksambkeit und Motivationsprozesse in Bildungsinstitutionen (unver-
ind. Nachdr. d. letzten Aufl.). Weinheim: Beltz.

Joas, H., & Knébl, W. (2004). Sozialtheorie. Zwanzig einfiibrende Vorlesungen (1. Aufl.). Frankfurt/Main: Suhrkamp.

Jurt, J. (2014). Leben und Zeit. In G. Fréhlich & B. Rehbein (Hrsg.), Bourdien-Handbuch. Leben — Werk — Wirkung
(Sonderausg., S. 1-9). Stuttgart & Weimar: J. B. Metzler.

Kampa, N. (2020). Herkunftsmerkmale. In C. Cramer, J. Kénig, M. Rothland, & S. Blémeke (Hrsg.), Handbuch Leb-
rerinnen- und Lebrerbildung (S. 804-810). Bad Heilbrunn: Julius Klinkhardt.

Kappler, C. (2013). Berufswahlprozesse und Motive angehender Lebrer. Eine qualitative Studie aus geschlechter- und be-
rufsbiographisch-vergleichender Perspektive (1. Aufl.). Bern: Haupt.

Kappler, C., Keck Frei, A., & Bieri Buschor, C. (2012). ,Minnliche Lehrpersonen sind duf8erst wichtig, aber diese
Uberlegung war kein Grund fiir meine Berufswahl® Eine qualitative Studie zur Bedeutung von Geschlecht bei der
Berufswahl von angchenden Lehrern. Reform der Lebrerbildung, 3(S).

Keller-Schneider, M. (2016). Berufscinsticg, Berufsbiografien und Berufskarriere von Lehrerinnen und Lehrern. In M.
Rothland (Hrsg.), Beruf Lebrer/Lebrerin. Ein Studienbuch (S. 277-298). Miinster & New York: Waxmann.

Keller-Schneider, M., & Hericks, U. (2020). Lehrerinnen- und Lehrerbildung in der Berufseingangsphase. In C. Cra-
mer, J. Kénig, M. Rothland, & S. Blémeke (Hrsg.), Handbuch Lebrerinnen- und Lebrerbildung (S. 339-244). Bad
Heilbrunn: Julius Klinkhardt.

Kemper, A., & Weinbach, H. (2016). Klassismus. Eine Einfiibrung (2. Aufl.). Miinster: Unrast.

Klinge, D. (2016). Die elterliche Ubergangsentscheidung nach der Grundschule. Werte, Erwartungen und Orientierungen.
Wiesbaden: Springer VS.

Klusmann, U, Trautwein, U, Liidtke, O., Kunter, M., & Baumert, J. (2009). Eingangsvoraussetzungen beim Studien-
beginn: Werden die Lehrameskandidaten unterschitzt? Zeitschrift fiir Pidagogische Psychologie, 23(34), 265-278.
https://doi.org/10.1024/1010-0652.23.34.265

Koller, A. (2014). Machtfeld (champ de pouvoir). In G. Frohlich & B. Rehbein (Hrsg.), Bourdien-Handbuch. Leben —
Werk — Wirkung (Sonderausg., S. 171-172). Stuttgart & Weimar: J. B. Metzler.

Koller, H.-C. (2012). Bildung anders denken. Einfiibrung in die Theorie transformatorischer Bildungsprozesse. Stuttgart:
Kohlhammer.

Kénig, J., Rothland, M., Darge, K., Liinnemann, M., & Tachtsoglou, S. (2013). Erfassung und Struktur berufswahl-
relevanter Faktoren fiir die Lehrerausbildung und den Lehrerberuf in Deutschland, Osterreich und der Schweiz.
Zeitschrift fiir Erzichungswissenschaft, 16(3), 553-577. https://doi.org/10.1007/s11618-013-0373-5

Kosindr, J. (2014). Professionalisierungsverliufe in der Lehrerausbildung. Anforderungsbearbeitung und Kompetenzent-
wicklung im Referendariat. Opladen: Barbara Budrich.

Kowalski, M. (2019). Symbolische Kimpfe um Anerkennung, Macht und Statusplatzicrung — Aspekte des Lehrerhabi-
tus und Potenziale der Professionalisicrung. In R.-T. Kramer & H. Pallesen (Hrsg.), Lebrerbabitus. Theoretische und
empirische Beitriige zu einer Praxeologie des Lebrerberufs. (S. 145-166). Bad Heilbrunn: Julius Klinkhardt.

Kowalski, M. (2020). Nihe, Distanz und Anerkennung in pidagogischen Beziehungen. Rekonstruktionen zum Lebrer-
habitus und Miglichkeiten der Professionalisierung. Wiesbaden: Springer VS.

Kowalski, M., & Holzmayer, M. (2022). Sexualitit und Geschlecht im Handlungsfeld Schule - cine sequenzanalytische
Habitusrekonstruktion und Gedanken zur Professionalisierung. In P. Reimann, F. Heinzel, A. Retkowski, T. V. Ries-
ke, W. Thole & E. Tuider (Hrsg.), Professionsethik nach 2010. Sexualitit und Macht in Schule und Sozialer Arbeit.
(S.75-95). Wiesbaden: Springer VS.

Kraimer, K. (Hrsg.). (2000). Die Fallrekonstruktion. Sinnverstehen in der sozialwissenschaftlichen Forschung (1. Aufl.).
Frankfurt/Main: Suhrkamp.

Krainz, U. (2016). Die Dokumentarische Methode. Methodologie, Arbeitsschritte und Potentiale. In C. Fridrich,
R. Klinger, R. Potzmann, W. Greller, & R. Petz (Hrsg.), Forschungsperspektiven 8. Pidagogische Hochschule Wien.
(S.227-240). Wien: LIT. https://www.phwien.ac.at/files/16.pdf.

Kraler, C., Schnabel-Schiile, H., Schratz, M., & Weyand, B. (Hrsg.). (2012). Kulturen der Lebrerbildung: Professionali-
sierung eines Berufsstands im Wandel. Minster: Waxmann.

Kramer, R.-T. (2002). Schulkultur und Schiilerbiographien. Wiesbaden: Springer VS. https://doi.org/10.1007/978-3-
663-11340-9

Kramer, R.-T. (2008). Das ,schulbiographische Passungsverhltnis“ und scine Konsequenzen fiir Reformprozesse in
der Schule. In G. Breidenstein & F. Schiitze (Hrsg.), Paradoxien in der Reform der Schule (S. 275-296). Wiesbaden:
Springer VS. https://doi.org/10.1007/978-3-531-91053-6_16

Kramer, R.-T. (2011). Abschied von Bourdien? Perspektiven ungleichheitsbezogener Bildungsforschung (1. Aufl.). Wies-
baden: Springer VS.



Literatur

Kramer, R.-T. (2015a). Die Theorie der Schulkultur in Entwicklung? — Ausgangspunkte, Weiterfiihrungen und ,heimli-
che Umbauten durch Werner Helsper. In J. Bshme, M. Hummrich, & R.-T. Kramer (Hrsg.), Schulkultur (S. 23-47).
Wiesbaden: Springer VS. https://doi.org/10.1007/978-3-658-03537-2_2

Kramer, R.-T. (2015b). Dokumentarische Methode und Objektive Hermeneutik im Vergleich. Zugleich ein Versuch
der Schirfung ciner Rekonstruktionsmethodologic. Sozialer Sinn, 16(2), 167-197. https://doi.org/10.1515/sosi-
2015-0204

Kramer, R.-T. (2015¢). ,,Reproduktionsagenten® oder , Transformationsakteure“? Lehrkrifte im Blick der Bildungsso-
ziologie von Pierre Bourdicu. Zeitschrift fiir Soziologie der Erziehung und Sozialisation, Jg. 35(4), 344-359. https://
doi.org/10.1007/978-3-658-18007-2_16

Kramer, R.-T. (2017). ,Habitus“ und ,kulturelle Passung®. In M. Rieger-Ladich & C. Grabau (Hrsg.), Pierre Bourdieu:
Piidagogische Lektiiren (S. 183-205). Wiesbaden: Springer VS. https://doi.org/10.1007/978-3-531-18904-8_10

Kramer, R.-T. (2018). Sequenzanalytische Habitusrekonstruktion. Methodologische Uberlegungen zu einer neuen Me-
thode der Habitushermeneutik. In M. Heinrich & A. Wernet (Hrsg.), Rekonstruktive Bildungsforschung: Zuginge
und Methoden (S. 243-267). Wiesbaden: Springer VS. https://doi.org/10.1007/978-3-658-18007-2_16

Kramer, R.-T. (2019). Sequenzanalytische Habitusrekonstruktion. In R.-T. Kramer & H. Pallesen (Hrsg.), Lebrerhabi-
tus. Theoretische und empirische Beitrige zu einer Praxeologie des Lebrerberufs. (S. 307-330). Bad Heilbrunn: Julius
Klinkhardt.

Kramer, R.-T., & Helsper, W. (2011). Kulturelle Passung und Bildungsungleichheit — Potenziale einer an Bourdieu ori-
entierten Analyse der Bildungsungleichheit. In H.-H. Kriiger, U. Rabe-Kleberg, R.-T. Kramer, & J. Budde (Hrsg.),
Bildungsungleichbeit revisited (S. 103-125). Wiesbaden: Springer VS. https://doi.org/10.1007/978-3-531-93403-
7.6

Kramer, R.-T,, Helsper, W., Thiersch, S., & Ziems, C. (Hrsg.). (2009). Selektion und Schulkarriere: kindliche Orientie-
rungsrahmen beim Ubergang in die Sekundarstufe I (1. Aufl.). Wiesbaden: Springer VS.

Kramer, R.-T., Idel, T.-S., & Schierz, M. (2018). Habitus und Berufskultur von Lehrkriften. Kulturtheoretische und
praxeologische Zuginge. Zeitschrift fiir interpretative Schul- und Unterrichtsforschung, 7(1-2018), 3-36. https://
doi.org/10.3224/zisu.v7i1.01

Kramer, R.-T., & Pallesen, H. (Hrsg.). (2019a). Lebrerhabitus. Theoretische und empirische Beitrige zu einer Praxeologie
des Lebrerberufs. Bad Heilbrunn: Julius Klinkhardt.

Kramer, R.-T,, & Pallesen, H. (2019b). Der Lehrerhabitus zwischen sozialer Herkunft, Schule als Handlungsfeld und
der Idee der Professionalisierung. In Lehrerbabitus. Theoretische und empirische Beitrige zu einer Praxeologie des Leh-
rerberufs. (S.73-99). Bad Heilbrunn: Julius Klinkhardt.

Kriiger, H.-H., & Rauschenbach, T. (Hrsg.). (2006). Einfiibrung in die Avbeitsfelder des Bildungs- und Sozialwesens (4.,
durchges. u. akt. Aufl.). Opladen: Barbara Budrich.

Kiihne, S. (2006). Das soziale Rekrutierungsfeld der Lehrer. Empirische Befunde zur schichespezifischen Selektivitit in
akademischen Berufspositionen, Zeitschrift fiir Erziehungswissenschafi(9 (4)), 617-631.

Kiinsting, J., & Lipowsky, F. (2011). Studienwahlmotivation und Personlichkeitscigenschaften als Pridiktoren fiir Zu-
friedenheit und Strategienutzung im Lehramtsstudium. Zeitschrift fiir Pidagogische Psychologie, 25(2), 105-114.
hetps://doi.org/10.1024/1010-0652/2000038

Lahire, B. (2003). From the habitus to an individual heritage of dispositions. Towards a sociology at the level of the
individual. Poetics, 31(5-6), 329-355. https://doi.org/10.1016/j.poetic.2003.08.002

Lamy, C. (2015). Die Bewiltigung beruflicher Anforderungen durch Lebrpersonen im Berufseinstieg. Wiesbaden: Sprin-
ger VS.

Lange-Vester, A., & Sander, T. (Hrsg.). (2016). Soziale Ungleichbeiten, Milieus und Habitus im Hochschulstudium.
Weinheim: Beltz Juventa.

Lange-Vester, A., & Teiwes-Kiigler, C. (2006). Die symbolische Gewalt der legitimen Kultur. Zur Reproduktion un-
gleicher Bildungschancen in Studierendenmilicus. In W. Georg (Hrsg.), Soziale Ungleichheit im Bildungssystem. Eine
empirisch-theoretische Bestandsaufnabme (S. 55-92). Konstanz: UVK.

Lange-Vester, A., & Teiwes-Kiigler, C. (2013). Das Konzept der Habitushermeneutik in der Milicuforschung. In A.
Lenger, C. Schneickert, & F. Schumacher (Hrsg.), Pierre Bourdieus Konzeption des Habitus (S. 149-174). Wies-
baden: Springer VS. https://doi.org/10.1007/978-3-531-18669-6_9

Lauermann, F, Benden, D., & Evers, M. (2020). Motive und Interessen. In C. Cramer, . Kénig, M. Rothland, & S. Blé-
meke (Hrsg.), Handbuch Lebrerinnen- und Lebrerbildung (S. 791-797). Bad Heilbrunn: Julius Klinkhardt.

Licbau, E. (2011). Was Pidagogen an Bourdieu stért. In L Erler, V. Laimbauer, & M. Sertl (Hrsg.), Wie Bourdieu in
die Schule kommt. Analysen zu Ungleichheit und Herrschaft im Bildungswesen (S. 10-21). Innsbruck: StudienVerl.

Lictzmann, C. (2021). Die Kunst der Distinktion — Prozesse von Ein- und Ausschluss im Feld musikpidagogischer
Studienginge. In J. Hassclhorn, O. Kautny, & F. Platz (Hrsg.), Musikpidagogik im Spannungsfeld von Reflexion und
Intervention (Bd. 41, S. 251-276). Miinster: Waxmann.

279



280

Verzeichnisse

Lin-Klitzing, S., Di Fuccia, D., & Miiller-Frerich, G. (Hrsg.). (2010). Uberginge im Schulwesen. Chancen und Probleme
aus sozialwissenschaftlicher Sichr. Bad Heilbrunn: Julius Klinkhardt.

Loos, P, Nohl, A.-M., Przyborski, A., & Schiffer, B. (Hrsg.). (2013). Dokumentarische Methode: Grundlagen — Ent-
wicklungen — Anwendungen. Opladen, Berlin & Toronto: Barbara Budrich.

Louis, E. (2016). Das Ende von Eddy (6. Aufl. 2019.). Frankfurt/Main: Fischer Taschenbuch (orig. 2014: En finir avec
Eddy Bellegueule; iibers. von Hinrich Schmidt-Henkel).

Mangold, W. (1960). Gegenstand und Methode des Gruppendiskussionsverfabrens. Frankfurt/Main: Europiische Ver-
lagsanstalt.

Mannheim, K. (1980). Strukturen des Denkens (1. Aufl.). Frankfurt/Main: Suhrkamp.

Mansfield, C.F, & Beltman, S. (2014). Teacher motivation from a goal content perspective: Beginning teachers’ goals
for teaching. International Journal of Educational Research, 65, 54—64. https://doi.org/10.1016/j.ijer.2013.09.010

Maurer, A. (2017). Nachwort. In M. Weber, Die protestantische Ethik und der ,Geist“ des Kapitalismus (S.270-301).
Stuttgart: Reclam.

Mayr, J. (2014). Der Personlichkeitsansatz in der Forschung zum Lehrerberuf. Konzepte, Befunde und Folgerungen. In
E. Terhart, H. Bennewitz, & M. Rothland (Hrsg.), Handbuch der Forschung zum Lebrerberuf (S. 189-215). Miins-
ter: Waxmann.

Mayring, P. (2015). Qualitative Inhaltsanalyse. In U. Flick, E. von von Kardorfl, & 1. Steinke (Hrsg.), Qualitative For-
schung. Ein Handbuch (11. Aufl,, S. 468-475). Reinbek bei Hamburg: Rowohlt Taschenbuch.

Mead, G.H. (1973). Geist, Identitit und Gesellschaft: aus der Sicht des Sozialbehaviorismus (18. Aufl. 2017). Frankfurt/
Main: Suhrkamp (orig. 1934: Mind, Self and Socicty from the Standpoint of a Social Behaviorist; iibers. von Ulf
Pacher).

Mecheril, P. (2016). Migrationspidagogik — cin Projekt. In P. Mecheril, V. Kourabas, & M. Rangger (Hrsg.), Handbuch
Migrationspidagogik (S. 8-30). Weinheim & Basel: Beltz.

Menasse, R. (2017). Die Hauptstadt (7. Aufl.). Berlin: Suhrkamp.

Meyer-Drawe, K. (2012). Diskurse des Lernens (2., durchges. u. korr. Aufl.). Paderborn: Wilhelm Fink.

Micthe, L, Ecarius, J., & Tervooren, A. (Hrsg.). (2014). Bildungsentscheidungen im Lebenslauf: Perspektiven qualitativer
Forschung. Opladen: Barbara Budrich.

Mitgutsch, K., Sattler, E., Westphal, K., & Breinbauer, I. M. (Hrsg.). (2008). Dem Lernen auf der Spur. Die pidagogische
Perspektive. Stuttgart: Klett-Cotta.

Mocbius, S., & Peter, L. (2014). Strukturalismus. (G. Frohlich & B. Rehbein, Hrsg.) (Sonderausg., Bd. Bourdieu-Hand-
buch. Leben — Werk — Wirkung). Stuttgart & Weimar: J. B. Metzler.

Mobller, C., Gamper, M., Reuter, J., & Blome, F. (2020). Vom Arbeiterkind zur Professur. Gesellschaftliche Relevanz,
empirische Befunde und die Bedeutung biographischer Reflexionen. In J. Reuter, M. Gamper, C. Méller, & F. Blome
(Hrsg.), Vom Arbeiterkind zur Professur. Sozialer Aufstieg in der Wissenschaft. Autobiographische Notizen und sozio-
biographische Analysen (S. 9-63). Biclefeld: Transcript.

Miiller, H.-P. (2014). Pierre Bourdieu. Eine systematische Einfiibrung (1. Aufl.). Berlin: Suhrkamp.

Miiller, W., & Pollak, R. (2016). Weshalb gibt es so wenige Arbeiterkinder in Deutschlands Universititen? In R. Becker
& W. Lauterbach (Hrsg.), Bildung als Privileg (S. 345-386). Wiesbaden: Springer VS. https://doi.org/10.1007/978-
3-658-11952-2_11

Nairz-Wirth, E. (2011). Professionalisierung nach Pierre Bourdieu. In M. Schratz, A. Paseka, & L. Schrittesser (Hrsg.),
Pidagogische Professionalitiit: quer denken — umdenken — new denken. Impulse fiir next practice im Lebrerberuf
(1. Aufl, S. 163-186). Wien: Facultas.wuv.

Nairz-Wirth, E., & Feldmann, K. (2018). Hochschulen relational betrachten. In AQ Austria Jahrestagung (Hrsg.),
Durchliissigkeit in der Hochschulbildung Beitrige zur 5. AQ Austria Jahrestagung 2017 (1. Aufl., S. 79-94). Gehalten
auf der AQ Austria]ahrcstagung, Wien: Facultas.

Nairz-Wirth, E., Feldmann, K., & Warzer, M. (2013). Zur Positionierung von Lehramtsstudien im universitiren Feld.
Journal fiir LebrerInnenbildung, 12 (1), 16-24.

Nairz-Wirth, E., & Gitschthaler, M. (2020). Relational analysis of the phenomenon of early school leaving. A habitus
typology. European Educational Research Journal, 19(5), 398—411. https://doi.org/10.1177/1474904119893916

Neugebauer, M. (2013a). Wer entscheidet sich fiir ein Lehramtsstudium — und warum? Eine empirische Uberpriifung
der These von der Negativselektion in den Lehrerberuf. Zeitschrift fiir Erziehungswissenschaft, 16(1), 157-184.
hetps://doi.org/10.1007/s11618-013-0343-y

Neugebauer, M. (2013b). Kommst es auf den Lebrer an? Empirische Studien zur Selektion in das Lebramt und zu Lebrer-
effekten bei der Entstehung ungleicher Bildungschancen (Dissertation). Universitit Mannheim, Mannheim. heeps://
madoc.bib.uni-mannheim.de/37078/.

Nieskens, B. (2009). Wer interessiert sich fiir den Lebrerberuf — und wer nicht? Berufswabl im Spannungsfeld von subjek-
tiver und objektiver Passung (1. Aufl.). Gottingen: Cuvillier.



Literatur

Nieskens, B. (2016). Der Arbeitsplatz Schule. In M. Rothland (Hrsg.), Beruf Lehrer/Lebrerin. Ein Studienbuch (S. 33~
48). Miinster & New York: Waxmann.

Nizan, P. (2019). Das Leben des Antoine B. (1. Aufl.). Frankfurt/Main: Suhrkamp (orig. 1933: Antoine Bloyé; iibers.
von Gerda Scheffel).

Nohl, A.-M. (2012). Interview und dokumentarische Methode. Anleitungen fiir die Forschungspraxis (4., iiberarb. Aufl.).
Wiesbaden: Springer VS.

Ocvermann, U. (1981). Fallrekonstruktionen und Strukturgeneralisierung als Beitrag der objektiven Hermeneutik zur
soziologisch-strukturtheoretischen Analyse. Frankfurt/Main. http://publikationen.ub.uni-frankfurt.de/frontdoor/
index/index/docld/4955.

Oevermann, U. (1996). Theoretische Skizze einer revidierten Theorie professionalisierten Handelns. In A. Combe &
W. Helsper (Hrsg.), Pidagogische Professionalitit. Untersuchungen zum Typus pidagogischen Handelns (1. Aufl,,
S.70-182). Frankfurt/Main: Suhrkamp.

Ocvermann, U. (2000). Dic Methode der Fallrckonstruktion in der Grundlagenforschung sowic der klinischen und
pidagogischen Praxis. In K. Kraimer (Hrsg.), Die Fallrekonstruktion. Sinnverstehen in der sozialwissenschaftlichen
Forschung (1. Aufl,, S. 58-156). Frankfurt/Main: Suhrkamp.

Oevermann, U. (2008). Profession contra Organisation? Strukturtheoretische Perspektiven zum Verhilenis von Organisa-
tion und Profession in der Schule. In W. Helsper, S. Busse, M. Hummrich, & R.-T. Kramer (Hrsg.), Pidagogische Pro-
Jessionalitit in Organisationen (S. 55-77). Wiesbaden: Springer VS. https://doi.org/10.1007/978-3-531-90777-2_4

Pascal, B. (2012). Gedanken (1. Aufl.). Berlin: Suhrkamp (orig. 1670: Pensées; iibers. von Eduard Zwierlein).

Pfaff-Czarnecka, J., & Prekodravac, M. (2016). Universitirer Parcours. Oder: Studieren im Spannungsfcld organisato-
rischer und biographischer Dynamiken. In A. Lange-Vester & T. Sander (Hrsg.), Soziale Ungleichbeiten, Miliens und
Habitus im Hochschulstudium (S. 249-264). Weinheim: Beltz Juventa.

Pohlmann, B., & Méller, . (2010). Fragebogen zur Erfassung der Motivation fiir die Wah! des Lehramtsstudiums (FE-
MOLA). Zeitschrift fiir Pidagogische Psychologie, 24(1), 73-84. https://doi.org/10.1024/1010-0652/2000005

Pokitsch, D. (2022). Wer spricht? Sprachbezogene Subjektivierungsprozesse in der Schule der Migrationsgesellschaft. Wies-
baden: Springer VS.

Przyborski, A. (2004). Gesprichsanalyse und dokumentarische Methode. Qualitative Auswertung von Gesprichen, Grup-
pendiskussionen und anderen Diskursen (1. Aufl.). Wiesbaden: Springer VS.

Przyborski, A., & Wohlrab-Sahr, M. (2014). Qualitative Sozialforschung. Ein Arbeitsbuch (4., erw. Aufl.). Miinchen:
Oldenbourg.

Rabel, M. (2011). Berufswahlmotive angehender Lebrer/innen. Eeine empirische Arbeit siber die Auswirkungen aktueller
Entwicklungen auf die Studienmotivation von Lebramtsstudierenden der Ficher Psychologie/Philosophie und Deutsch
(Dissertation). Universitit Wien, Wien. http://othes.univie.ac.at/14277/.

Ratschinski, G. (2009). Selbstkonzept und Berufiwabl: eine Uberpriifung der Berufswahltheorie von Gottfredson an Se-
kundarschiilern. Miinster: Waxmann.

Reckwitz, A. (2017). Die Gesellschaft der Singularititen zum Strukturwandel der Moderne (3. Aufl. 2020). Berlin: Suhr-
kamp.

Rehbein, B., & Saalmann, G. (2014a). Kapital (capital). In G. Frohlich & B. Rehbein (Hrsg.), Bourdien-Handbuch.
Leben — Werk — Wirkung (Sonderausg., S. 134-140). Stuttgart & Weimar: J. B. Metzler.

Rehbein, B., & Saalmann, G. (2014b). Feld (champ). In G. Fréhlich & B. Rehbein (Hrsg.), Bourdien-Handbuch. Le-
ben — Werk — Wirkung (Sonderausg., S. 99-103). Stuttgart & Weimar: J. B. Metzler.

Retelsdorf, J., & Méller, J. (2012). Grundschule oder Gymnasium? Zur Motivation ein Lehramt zu studicren. Zeitschrift

fiir Piidagogische Psychologie, 26(1), 5-17. https://doi.org/10.1024/1010-0652/2000056

Reuter, J. (2020). Literarische Selbstzeugnisse von Bildungsaufsteiger:innen zwischen Autobiographie und Sozioana-
lyse. In J. Reuter, M. Gamper, C. Méller, & F. Blome (Hrsg.), Vom Arbeiterkind zur Professur. Sozialer Aufstieg in der
Wissenschaft. Autobiographische Notizen und soziobiographische Analysen (S. 103-128). Biclefeld: Transcript.

Reuter, J., Gamper, M., Méller, C., & Blome, F. (Hrsg.). (2020). Vom Arbeiterkind zur Professur. Sozialer Aufstieg in der
Wissenschaft. Autobiographische Notizen und soziobiographische Analysen. Bielefeld: Transcript.

Richter, R. (2001). Soziologische Paradigmen. Eine Einfiibrung in klassische und moderne Konzepte. Wien: WUV.

Ricken, N., Schaller, K., Rohr, H., & Ruhloff, J. (Hrsg.). (2009). Umlernen. Festschrift fiir Kiite Meyer-Drawe. Miinchen:
W. Fink.

Rieger-Ladich, M. (2005). Weder Determinismus, noch Fatalismus. Pierre Bourdieus Habitustheorie im Licht neuerer
Arbeiten. Zeitschrift fiir Soziologie der Evziehung und Sozialisation, Jg. 25(3), 281-296.

Rieger-Ladich, M. (2009). Pierre Bourdicus Theorie des wissenschaftlichen Feldes: Ein Reflexionsangebot an die Erzichungs-
wissenschaft. In B. Friebertshiuser, M. Rieger-Ladich, & L. Wigger (Hrsg.), Reflexive Erzichungswissenschaft. Forschungs-
perspektiven im Anschluss an Pierre Bourdieu (2., durchges. und erw. Aufl,, S. 229-249). Wiesbaden: Springer VS.

281



282

Verzeichnisse

Roloff, J. (2020). Persénlichkeitsmerkmale. In C. Cramer, J. Konig, M. Rothland, & S. Blémeke (Hrsg.), Handbuch
Lehrerinnen- und Lebrerbildung (S. 779-784). Bad Heilbrunn: Julius Klinkhardt.

Rosenthal, G. (2015). Interpretative Sozialforschung. Eine Einfiibrung (5., akt.u. erg. Aufl.). Weinheim & Basel: Beltz
Juventa.

Rosenthal, G., & Fischer-Rosenthal, W. (2015). Analyse narrativ-biographischer Interviews. In U. Flick, E. von von
Kardorff, & I. Steinke (Hrsg.), Qualitative Forschung. Ein Handbuch (11. Aufl,, S. 456-468). Reinbek bei Hamburg:
Rowohlt Taschenbuch.

Rothland, M. (2014a). Warum entscheiden sich Studierende fiir den Lehrerberuf ? Interessen, Orientierungen und Be-
rufswahlmotive angehender Lehrkrifte im Spiegel der empirischen Forschung. In E. Terhart, H. Bennewitz, & M.
Rothland (Hrsg.), Handbuch der Forschung zum Lebrerberuf (S. 349-385). Miinster: Waxmann.

Rothland, M. (2014b). Wer entscheidet sich fiir den Lehrerberuf ? Forschung zum soziodemographischen Profil sowie
zu Persénlichkeits- und Leistungsmerkmalen angehender Lehrkrifte. In E. Terhart, H. Bennewitz, & M. Rothland
(Hrsg.), Handbuch der Forschung zum Lebrerberuf (S. 319-348). Miinster: Waxmann.

Rothland, M. (Hrsg.). (2016). Beruf Lebrer/Lebrerin: ein Studienbuch. Miinster New York: Waxmann.

Rothland, M. (2020). Theorie-Praxis-Verhiltnis in der Lehrerinnen- und Lehrerbildung. In C. Cramer, J. Kénig, M.
Rothland, & S. Blémeke (Hrsg.), Handbuch Lebrerinnen- und Lebrerbildung (S. 133-140). Bad Heilbrunn: Julius
Klinkhardt.

Rothland, M., Cramer, C., & Terhart, E. (2018). Forschung zum Lehrerberuf und zur Lehrerbildung. In R. Tippelt &
B. Schmidt-Hertha (Hrsg.), Handbuch Bildungsforschung (S. 1011-1034). Wiesbaden: Springer VS. hetps://doi.
org/10.1007/978-3-531-19981-8_44

Rothland, M., Kénig, J., & Drahmann, M. (2015). Lehrerkinder — Zur Bedeutung der Berufsvererbung fiir die Berufs-
wahl Lehramt. Zeitschrift fiir Bildungsforschung, 5(2), 129-144. https://doi.org/10.1007/s35834-015-0124-1

Sandfuchs, U, Melzer, W, Dithlmeier, B., & Rausch, A. (Hrsg.). (2012). Handbuch Erziehung. Bad Heilbrunn: Julius
Klinkhardt.

Schaarschmidt, U. (Hrsg.). (2004). Halbtagsjobber? Psychische Gesundheit im Lebrerberuf. Analyse eines verinderungs-
bediirftigen Zustandes. Weinheim: Beltz.

Schifer, H. (2014). Michel Foucault. In G. Fréhlich & B. Rehbein (Hrsg.), Bourdieu-Handbuch. Leben — Werk — Wir-
kung (Sonderausg., S. 44-46). Stuttgart & Weimar: J. B. Metzler.

Schirer, H.-R. (2002). Die Reformprojekte der Deutschschweizer Lehrpersonenbildung im Spannungsfeld von Vielfale
und Einheit. Eine Zwischenbilanz. Beitrige zur Lebrerinnen- und Lebrerbildung, 20(2), 137-149.

Scheid, C., & Wenzl, T. (Hrsg.). (2020). Wieviel Wissenschaft braucht die Lebrerbildung? Zum Stellenwert von Wissen-
schafilichkeit im Lebramtsstudium. Wiesbaden: Springer V.

Schindler, S., & Reimer, D. (2010). Primire und sekundire Effekte der sozialen Herkunft beim Ubergang in die
Hochschulbildung. KZfSS Kilner Zeitschrift fiir Soziologie und Sozialpsychologie, 62(4), 623-653. https://doi.
org/10.1007/511577-010-0119-9

Schliiter, A., & Faulstich-Wicland, H. (2009). Geschlechterforschung in der Erzichungswissenscahft — Inspirationen
und Modifikationen durch Pierre Bourdicu. In B. Fricbertshiuser, M. Rieger-Ladich, & L. Wigger (Hrsg.), Refle-
xive Erziehungswissenschaft. Forschungsperspektiven im Anschluss an Pierre Bourdieu (2., durchges. und erw. Aufl,,
S.211-227). Wiesbaden: Springer VS.

Schmicd-Kowarzik, W. (2008). Das dialektische Verhiiltnis von Theorie und Praxis in der Pidagogik. Kassel: Kassel Univ.
Press.

Schmitt, L. (2010). Bestellt und nicht abgeholt. Soziale Ungleichheit und Habitus-Struktur-Konflikte im Studium
(1. Aufl.). Wiesbaden: Springer VS.

Schneider, E. (2013). Schulische Aufwirtsqualifizierungen bei Hauptschiilern im Rahmen biografischer Prozessverliu-
fe — Potentiale eines schiilerbiografischen Zugangs. In S. Siebholz, E. Schneider, A. Schippling, S. Busse, & S. Sand-
ring (Hrsg.), Prozesse sozialer Ungleichheit (S. 57-68). Wiesbaden: Springer VS. https://doi.org/10.1007/978-3-531-
18988-8_5

Schneider, W.L. (2005a). Grundlagen der soziologischen Theorie. Band 2. Garfinkel — RC — Habermas — Lubmann
(2. Aufl,, Bd. 2). Wiesbaden: Springer VS.

Schneider, W.L. (2005b). Grundlagen der soziologischen Theorie. Band 2: Garfinkel — RC — Habermas — Lubmann
(2. Aufl,, Bd. 2). Wiesbaden: Springer VS.

Schneider, W.L. (2005c¢). Grundlagen der soziologischen Theorie. Band 1. Weber — Parsons — Mead — Schiitz (2. Aufl., Bd.
1). Wiesbaden: Springer V.

Schratz, M., Pascka, A., & Schrittesser, I. (Hrsg.). (2011). Pidagogische Professionalitit: quer denken — umdenken — neu
denken. Impulse fiir next practice im Lebrerbernf (1. Aufl.). Wien: Facultas.wuv.

Schrittesser, I. (Hrsg.). (2009). Professionalitit und Professionalisierung. Einige aktuelle Fragen und Ansitze der universi-
tiren LebrerInnenbildung. Frankfurt/Main & New York: Peter Lang.



Literatur

Schrittesser, L, & Hofer, M. (2012). Lehrerbildung als kulturelle Praxis? Wie Pierre Bourdieus Habitusbegriff die Kul-
turen der Lehrerbildung und der Schulpraxis einander niher bringen konnte... In C. Kraler, H. Schnabel-Schiile,
M. Schratz, & B. Weyand (Hrsg.), Kulturen der Lebrerbildung. Professionalisierung eines Berufsstands im Wandel
(S. 141-154). Miinster: Waxmann.

Schrittesser, L., Kéhler, J., & Holzmayer, M. (2022). Lernen verstehen — Unterricht gestalten. Lernen und Lehren in
pidagogischer Perspektive. Bad Heilbrunn: Julius Klinkhardt.

Schultheis, F. (2002). Nachwort. In P Bourdien, Ein soziologischer Selbstversuch (dt. Erstausg.). Frankfurt/Main: Suhrkamp.

Schultheis, F. (2007). Bourdieus Wege in die Soziologie. Genese und Dynamik einer reflexiven Sozialwissenschaft. Kons-
tanz: UVK.

Schultheis, F. (2013). Habitus in der kabylischen Gesellschaft und Max Webers protestantische Ethik. In A. Lenger, C.
Schneickert, & F. Schumacher (Hrsg.), Pierre Bourdieus Konzeption des Habitus. Grundlagen, Zuginge, Forschungs-
perspektiven (S. 45-55). Wiesbaden: Springer VS. https://doi.org/10.1007/978-3-531-18669-6_2

Schultheis, . (2019). Unternehmen Bourdieu. Ein Erfabrungsbericht. Biclefeld: Transcript.

Schumacher, F (2013). Bourdieus Adaption von Erwin Panofskys kunsttheoretischem Entwurf epochaler ,Mental Ha-
bits“. In A. Lenger, C. Schneickert, & F. Schumacher (Hrsg.), Pierre Bourdieus Konzeption des Habitus. Grundlagen, Zu-
ginge, Forschungsperspektiven (S. 109-122). Wiesbaden: Springer VS. https://doi.org/10.1007/978-3-531-18669-6_6

Schiitze, F. (1981). Prozefistrukturen des Lebenslaufs. In J. Matthes, A. Pfeiffenberger, & M. Stosberg (Hrsg.), Bio-
graphie in handlungswissenschaftlicher Perspektive. Kolloquium am Sozialwissenschafilichen Forschungszentrum der
Universitit Erlangen-Niirnberg (S. 67-168). Niirnberg: Verlag der Niirnberger Forschungsvereinigunge. V.

Schiitze, F. (1983). Biographieforschung und narratives Interview. Nexe Praxis, (13, 3), 283-293.

Schwarzenegger, A. (2017). None of us can make it alone. University of Houston. https://youtu.be/RJsvR_gSEjg.

Spies, T. (2010). Migration und Minnlichkeit. Biographien junger Straffilliger im Diskurs. Biclefeld: transcript.

Spivak, G. C. (2020). Can the subaltern speak? Postkolonialitit und subalterne Artikulation. Wien & Berlin: Turia + Kant
(orig. 1988; iibers. von Alexander Joskowicz & Stefan Nowotny).

Stocké, V. (2010). Der Beitrag der Theorie rationaler Entscheidung zur Erklirung von Bildungsungleichheit. In G. Quenzel
& K. Hurrelmann (Hrsg.), Bildungsverlierer. Neue Ungleichheiten (1. Aufl., S. 73-94). Wiesbaden: Springer VS.

Stritbing, J., Hirschauer, S., AyaR, R., Krihnke, U, & Scheffer, T. (2018). Giitckriterien qualitativer Sozialforschung.
Ein Diskussionsanstof. Zeitschrift fiir Soziologie, 47(2), 83-100. https://doi.org/10.1515/2fs0z-2018-1006

Stubbe, T.C., Bos, W., & Schurig, M. (2017). Der Ubergang von der Primar- in die Sekundarstufe. In A. Hussmann,
H. Wendt, W. Bos, A. Bremerich-Vos, D. Kasper, E.-M. Lankes, et al. (Hrsg.), IGLU 2016: Lesekompetenzen von
Grundschulkindern in Deutschland im internationalen Vergleich (S.235-250). Miinster & New York: Waxmann.

Suderland, M. (2014a). Illusio (illusio). In G. Frohlich & B. Rehbein (Hrsg.), Bourdieu-Handbuch. Leben — Werk —
Wirkung (Sonderausg., S. 127-129). Stuttgart & Weimar: J. B. Metzler.

Suderland, M. (2014b). Libido (libido). In G. Frohlich & B. Rehbein (Hrsg.), Bourdien-Handbuch. Leben — Werk —
Wirkung (Sonderausg., S. 169-170). Stuttgart & Weimar: J. B. Metzler.

Sunderland, M. (2014). Disposition (disposition). In G. Frohlich & B. Rehbein (Hrsg.), Bourdieu-Handbuch. Leben —
Werk — Wirkung (Sonderausg., S. 73-75). Stuttgart & Weimar: J. B. Metzler.

Tenbruck, F. (2006). Nachwort. In M. Weber, Wissenschaft als Beruf (Nachdr., S. 47-77). Stuttgart: Reclam.

Terhart, E. (1996). Berufskultur und professionelles Handeln bei Lehrern. In A. Combe & W. Helsper (Hrsg.), Pi-
dagogische Professionalitit. Untersuchungen zum Typus pidagogischen Handelns (1. Aufl., S. 448-471). Frankfurt/
Main: Suhrkamp.

Terhart, E. (2014). Forschung zu Berufsbiographien von Lehrerinnen und Lehrern: Stichworte. In E. Terhart, H. Ben-
newitz, & M. Rothland (Hrsg.), Handbuch der Forschung zum Lebrerberuf (S. 433-437). Miinster: Waxmann.

Terhart, E., Bennewitz, H., & Rothland, M. (Hrsg.). (2014). Handbuch der Forschung zum Lebrerberuf (2., iiberarb. u.
erw. Aufl.). Miinster & New York: Waxmann.

Terhart, E., Czerwenka, K., Ehrich, K., Jordan, F, & Schmidt, H.]. (1994). Berufsbiographien von Lehrern und Lebre-
rinnen. Frankfurt/Main & New York: Peter Lang.

Thiersch, S. (2014a). Bildungshabitus und Schulwabl. Fallrekonstruktionen zur Aneignung und Weitergabe des familialen
»Erbes”. Wiesbaden: Springer VS.

Thiersch, S. (2014b). Schiilerhabitus und familialer Bildungshabitus. Zur Genese von Bildungskarricren und -entschei-
dungen. In W. Helsper, R.-T. Kramer, & S. Thiersch (Hrsg.), Schiilerbabitus (S.205-224). Wiesbaden: Springer
VS. https://doi.org/10.1007/978-3-658-00495-8

Thoma, N. (2018). Sprachbiographien in der Migrationsgesellschaft. Eine rekonstruktive Studie zu Bildungsverliufen von
Germanistikstudent:innen. Bielefeld: Transcript.

Thompson, J. B. (1990). Einfithrung. In 2. Bourdien, Was heifit sprechen? Zur Okonomie des sprachlichen Tausches (2.,
erw.u. iiberarb. Aufl,, unverind. Nachdr. 2015., S. 1-35). Wien: New Academic Press (orig. 1982: Ce que parler
veut dire; iibers. von Hella Beister).

283



284

Verzeichnisse

Tillmann, K.-J. (2013). Die Bewiltigung von Ubergingen im Lebenslauf — eine biographische Perspektive. In G. Bel-
lenberg & M. Forell (Hrsg.), Bildungsiiberginge gestalten. ein Dialog zwischen Wissenschaft und Praxis (S. 15-31).
Miinster: Waxmann.

Tippelt, R., & Schmidt-Hertha, B. (Hrsg.). (2018). Handbuch Bildungsforschung (4., iiberarb. u. ake. Aufl.). Wiesbaden:
Springer VS.

Tucholsky, K. (2016). Diirfen darfman alles. Lebensweisheiten (7. Aufl.). Miinchen: dtv.

Ulich, K. (2004). ,Ich will Lebrer/in werden”. Eine Untersuchung zu den Berufsmotiven von Studierenden. Weinheim: Beltz.

Valerie, S. (2011). Schauspieler aunfSer sich. Exponiertheit und performative Kunst. Eine feministische Recherche. Bielefeld:
transcript.

Vance, J.D. (2018). Hillbilly-Elegie. Die Geschichte meiner Familie und einer Gesellschaft in der Krise (3. Aufl.). Betlin:
Ullstein (orig. 2016: Hillbilly Elegy; iibers. von Gregor Hens).

Vester, M. (2006). Die stindische Kanalisierung der Bildungschancen. Bildung und soziale Ungleichheit zwischen
Boudon und Bourdieu. In W. Georg (Hrsg.), Soziale Ungleichheit im Bildungssystem. Eine empirisch-theoretische
Bestandsaufnabme (S. 13-54). Konstanz: UVK.

Vester, M., von Oertzen, P., Geiling, H., Hermann, T., & Miller, D. (2001). Soziale Milieus im gesellschafilichen Struk-
turwandel. Zwischen Integration und Ausgrenzung (1. Aufl.). Frankfurt: Suhrkamp.

Vogt, L. (2007). Pierre Bourdieu. In D. Kisler & L. Vogt (Hrsg.), Hauptwerke der Soziologie (2., durchges. Aufl., S. 58—
67). Stuttgart: Kréner.

Vogt, M., & Scholz, J. (2020). Entwicklung und Struktur der Lehrerinnen- und Lehrerbildung in Deutschland. In C.
Cramer, J. Kénig, M. Rothland, & S. Blémeke (Hrsg.), Handbuch Lebrerinnen- und Lebrerbildung (S.217-226).
Bad Heilbrunn: Julius Klinkhardt.

Wacquant, L. (1996). Auf dem Wege zu ciner Sozialpraxeologie. Struktur und Logik der Soziologie Pierre Bourdicus.
In Reflexive Anthropologie (4. Aufl. 2017., S. 17-93). Frankfurt/Main: Suhrkamp (orig. 1992: Réponses pour une
anthropologie réflexive; tibers. von Hella Beister).

Wacquant, L. (2011). Habitus als Thema und Analysewerkzeug. Betrachtungen zum Werdegang cines Berufsboxers.
Zeitschrift fiir Literatur- und Theatersoziologie, (Heft 4), 5-23 (orig. 2009: Habitus as Topic and Tool: Reflections
on Becoming a Fighter; iibers. von Ilse Kettemann).

Wacquant, L. (2017). Leben fiir den Ring. Boxen im amerikanischen Ghetto (1. Aufl.). Koln: Herbert von Halem (orig.
2001: Corps et ame. Carnets ethnographiques d’un apprenti boxeur; iibers. von Jérg Ohnacker).

Wallace, D.E. (2018). Der Spafs an der Sache. Alle Essays. (U. Blumenbach & M. Ingendaay, Ubers.) (1. Aufl.). Kéln:
Kiepenheuer & Witsch.

Walther, A., & Stauber, B. (2018). Bildung und Uberginge. In R. Tippelt & B. Schmidt-Hertha (Hrsg.), Handbuch
Bildungsforschung (S. 905-922). Wiesbaden: Springer VS. https://doi.org/10.1007/978-3-531-19981-8_39

Walther, A., Stauber, B., Rieger-Ladich, M., & Wanka, A. (2019). Reflexive Ubergangsforschung theoretische Grundlagen
und methodologische Herausforderungen. Opladen, Berlin & Toronto: Barbara Burdrich.

Watt, H.M. G., & Richardson, P. W. (2007). Motivational Factors Influencing Teaching as a Career Choice: Develop-
ment and Validation of the FIT-Choice Scale. The Journal of Experimental Education, 75(3), 167-202. htps://doi.
org/10.3200/JEXE.75.3.167-202

Weber, M. (2006). Wissenschaft als Beruf. Stuttgart: Reclam (orig. 1919).

Weber, M. (2017). Die protestantische Ethik und der ,Geist“ des Kapitalismus. Stuttgart: Reclam (orig. 1905).

Weber, M. (2019). Soziologische Grundbegriffe. Stuttgart: Reclam (orig. 1922).

Wernet, A. (2000). ,Wann geben Sie uns die Klassenarbeiten wieder? Zur Bedeutung der Fallrekonstruktion fiir die
Lehrerausbildung. In K. Kraimer (Hrsg.), Die Fallrekonstruktion. Sinnverstehen in der sozialwissenschafilichen For-
schung (1. Aufl,, S. 275-300). Frankfurt/Main: Suhrkamp.

Wernet, A. (2009). Einfiibrung in die Interpretationstechnik der objektiven Hermeneutik (3. Aufl.). Wiesbaden: Springer VS.

Wiesinger, S., & Thies, J. (2018). Kulturkampf im Klassenzimmer. Wie der Islam die Schulen verindert. Bericht einer
Lebrerin. Wien: Edition QV'V.

Witzel, A. (2000). Das problemzentrierte Interview. Forum Qualitative Sozialforschung, Vol 1. https://doi.
org/10.17169/FQS-1.1.1132

Wauggenig, U. (2007). Comments on Chan and Goldthorpe: Pitfalls in testing Bourdieu’s homology assumptions using
mainstream social science methodology. Poetics, 35(4-5), 306-316. https://doi.org/10.1016/j.poetic.2007.06.002

Wauggenig, U. (2017). Pierre Bourdieu (1930 — 2002): Die Feld-Kapital-Habitus Theorie der Kiinste. In C. Steuerwald
(Hrsg.), Klassiker der Soziologie der Kiinste (S.731-798). Wiesbaden: Springer VS. https://doi.org/10.1007/978-
3.658-01455-1 32

Zweig, S. (2006). Die Welt von Gestern. Erinnerungen eines Europders. Frankfurt/Main: Fischer Taschenbuch (orig. 1944).



Abbildungsverzeichnis

Abbildungsverzeichnis

Abb. 1: Habitus als Vermittler zwischen Struktur und Praxis .............cvvvviiriiiiieneeeeenn... 42
Abb. 2: Genese von Habitusformationen ...........oooiiiiiiiiiiiiiiiiie i 61
Abb. 3: Konventionalitit der ersten beruflichen Entscheidung (Vor der Wahl zum

Primarstufenlehramt) ..... ... 221
Abb. 4: Das Entwicklungspsychologische Konzept von Nicole N. ..., 229
Abb. 5: 3-Phasen-Modell der Berufswahlstrategie vonIsa ... 231
Abb. 6: Relationen der berufsbezogenen Orientierungen ..............oooviiiiiiiiiiiiii.. 234
Abb. 7: Antizipierte berufliche Involviertheit — Berufvs. Berufung ... 241
Abb. 8: Ausrichtung des antizipierten Lehrer:innenhandelns ... 242
Abb. 9: Antizipiertes Lehrer:innenhandeln im Spekerum der pidagogischen Nihe

UNA DASTANZ .+ 1ttt ettt ettt et s 243
Abb. 10: Subjektive Passung zur objektiven Anforderungslogik des Herkunftsfeldes ................. 246
Abb. 11: Subjektive Passung zur objektiven Anforderungslogik des Berufsfeldes ..................... 248

285



forschung

Menschen wollen Lehrer:innen werden, weil sie gerne mit Kindern
arbeiten moéchten!? Abseits von rationalen Griinden steht in der vor-
liegenden Studie die Hinterbiihne der Berufswahl im Zentrum.

Pierre Bourdieus Konzepte von Habitus, Feld und deren kulturelle
Passung sind dabei leitend. Mit Hilfe der an Bourdieu anschlieBenden
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Passung im Berufswahlprozess: einer Passung zur Anforderungslogik
des Herkunftsfeldes als auch zur Anforderungslogik des angestrebten
beruflichen Feldes. Damit wird die Berufswahlforschung in ein neues
Licht gertickt.
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