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Herbert Asselmeyer

Moglichkeiten interkultureller
Erfahrungen durch Schulpartnerschatten

Meine Bemerkungen zu diesem Thema richten sich an
Lehrer, die ebenso wie ich mit der Frage beschiftigt sind,
in welcher Weise und mit welchen Begriindungen wir uns
mit demThema "Dritte Welt und Schule / Unterricht”
konkret auseinandersetzen konnen. Es geht mir dabei
um drei Dinge:

1. Wir miissen uns fragen, was bei unserem Interesse an
diesem Thema im Vordergrund steht? Also die Frage,
ob wir msbesondere aus karitativen Motiven heraus han-
deln? Wenn nein oder nicht nur, welche anderen Begrun—
dungen lassen sich angeben?

2. Wir miissen eine Vorstellung davon entwickeln, mit
welchen konkreten Handlungsprojekten interkulturelle
Erfahrungen méglich werden soll.

3. Und drittens miissen wir lernen, Erfahrungen von Kol-
Jegen aus erfolgreichen und gescheiterten Projekten auf-
zunehmen. Hierzu habe ich mit anderen, die sebr viele
Erfahrungen hierzu haben, eine ‘erste Check-Liste entwi-
ckelt, die ich hier vorstellen méchte.

Zur ersten Frage

Unser Interesse am Thema "Dritte Welt" ist das eine.
Ich gehe einmal davon aus, dal} die Auffassung existiert,
daB das Thema "Dritte Welt" und Schule einen bestimmten
Stellenwert besitzen. Jedes Engagement von uns im Be-
reich von Schule, sei es in der Form einer Unterrichtsein-
heit oder eines Lernprojekts, stofit aber auf die Interessen
von Schillern und deren Eltern, von Schulleitern und Kol-
legen.

Schwierigkeiten treten spédtestens dann auf, wenn unsere
hehren Absichten mit den Uberzeugungen unserer Mitmen-
schen kollidieren. Hier setzt meine These an, daf} es uns
gelingen muf, im Kontext von Schule didaktisch argumen-
tieren zu lernen. Gestiitzt durch die Annahme, dafl wir
alle fiir unser alltégliches Tun fiir uns plausible und Gber-
zeugende Handlungstheorien bendtigen, ist es im Vorfeld
von Aktionen in dlesem Bereich wichtig, behutsam Uber-
zeugungsarbeit zu leisten.

Kurz zusammengefaflt bedeutet dies, von einem erwei-
terten Lern- und Erziehungsverstindnis auszugehen. Was
heif}t das? Wir kdhnen unseren Unterricht, egal in welcher
Schulstufe, nicht mehr nur am regionalen und nationalen
Horizont ausrichten. Das Prinzip "Globales Lernen" als
Stichwort unterstreicht das Interesse an einer komplexen,
ganzheitlichen und wirklichkeitsnaheren Lerntétigkeit,
die die vielgestaltigen Ursachen von Entwicklung und
Unterentwicklung nicht leugnet.

Das erweiterte Erziehungsverstindnis dokumentiert
sich in der Uberwindung einer nur auf intra-kulturelle
Identitidtsbildung ausgerichteten Erziehungsperspektive.
Der Begriff der Staatsbiirgererziehung ist damit nicht
obsolet, aber neben ihm hat der Begriff Weltblirgererzie-
hung eine Bedeutung erlangt, den mit Inhalt zu fiillen
die Aufgabe der Zukunft und Aufgabe der Lehrer sein
wirdc

Ich will nachfolgend einige aus meiner Sicht iiberzeugen-
de didaktische Begriindungen vorstellen, die im Zusam-
menhang mit Dritter-Welt-Arbeit in der Schule Geltung
haben bzw. haben sollten.

* Die Behandlung vieler Unterrichtsgegenstinde erfordert
immer hiufiger die Orientierung an interkulturellen Be-
zugsrahmen. Die Forderung Globales Lernen ist Ausdruck
eines erweiterten Lernverstandnisses. Diese Erweiterung
bezieht sich auf eine nationeniibergreifende Lern-Perspek-
tive des Unterrichts. Eine Schulpartnerschaft zum Beispiel
ist eine fiir Schiiler konkrete, direkte und effektive Mdog-
lichkeit, diese globale Akzentuierung zu erfahren.

* Soziales Lernen bezieht sich im Verstdndnis vieler
Schiiler hiufig nur auf einen eingeschrinkten Problemho-
rizont (Nachbar, Lerngruppe). Soziales Lernen im interkul-
turellen Sinne hingegen macht sensibel fiir die Wechsel-
wirkungen von Beziehungen, die mit Menschen in anderen
Landern bestehen. Insofern ist die Kommunikation mit
konkreten Partnern in einem "Drittwelt"land ein wesent-
licher Beitrag zur Sozialerziehung.

* Wechselseitiges Lernen und Lehren ist im Umgang mit
Partnern in einem "Drittwelt"land authentisch: Fiir kon-
kretes Handeln (ibernimmt eine Klasse, ein Schiiler Ver-
antwortung. Es werden Erwartungen und Anspriiche gebil-
det, die eingelést werden miissen. Gleichzeitig wird durch
diesen Kontakt ein Austausch dariiber stattfinden, was
fiir Kompetenzen angeboten oder bendtigt werden: hier
wie dort!

* Sinnvolles, konkretes Handeln ist nicht nur ein Grund-
bediirfnis jeder menschlichen Tatigkeit, sondern eine von
Schiilern und Lehrern in den Unterricht eingebrachte
Wunschvorstellung. Schulpartnerschaften sind ein kleiner,
aber eigener Beitrag der Schule. Zudem bieten sich hier
wichtige Mbglichkeiten praktischen Tuns an: von der Er-
stellung "echter" (weil fiir das Projekt wichtiger) Briefe
tiber den Austausch von Lehr-/Lernmaterialien bis zum
"Handel" (Ware gegen Ware etc.)

* Lernen durch und in der Wirklichkeit ist ein weitares
Prinzip dieses interkulturellen Lernens. Die Barrieren
fir Kommunikation, die Unfidhigkeit fremdsprachlichen



Ausdrucks, MiBverstindnisse aufgrund zentraler Kultur
verschiedenheiten sind Lernanlisse, die der Wirklichkeit
entspringen. Die Uberwindung solcher Probleme wird
insbesondere von Schiilern als erfolgreiche Lebensbewil-
tigung wahrgenommen. Solche Lernerfahrungen diirften
auf die Persdnlichkeitsentwicklung der Lerner positiven
Einflufl haben.

* Ganzheitliches Lernen richtet sich in diesem Zusam-
menhang auf die folgenden besonderen Méglichkeiten
durch eine Schulpartnerschaft: Durch ein konkretes Pro-
jekt bzw. durch die Beteiligung an den dabei anfallenden
Aufgaben bietet sich Schiilern eine nicht zu unterschit-
zende  Identifikationsmdglichkeit ("IDENTIFIKATION
MIT BEDEUTSAMEN AUFGABEN"). Die eigene Schule,
die eigene Klasse macht etwas Bedeutsames. Die even-
tuelle Begegnung von Personen fiihrt zu einer "IDENTIFI-
KATION MIT BEDEUTSAMEN PERSONEN", die Schiiler
in vielen anderen Bereichen ihres Lebens nicht finden..

* Schulpartnerschaften sind "konfliktarme Handlungsfel-
der". Dieses mag zunidchst iiberraschen. Dennoch: Schul-
partnerschaften sollten behutsam und griindlich vorberei-
tet werden. Die Kommunikation bendtigt in der Regel
Wochen, so dafl einzelne Schritte bewuit und mehrfach
geplant werden. Schulpartnerschaften finden in einem
" Kontraktverhiltnis statt, d.h. durch Kontrakt sind viele
Angelegenheiten (Erwartungen, Leistungen ect.) schrift-
lich festgehalten, so daB darauf explizit Bezug genommen
werden kann. Die Partner sind "weit weg!". D.h.
Genehmigungsbehdrden, Férderer ect. kdnnen sich an
einem Prokjekt beteiligen, ohne durch die lokalen oder
regionalen Strukturen bei uns Konflikte befiirchten zu
miissen. :

* Insgesamt zeigen Erfahrungen bei durchgefiihrten Pro-
jekten immer wieder eine Erhchung der Zufriedenheit
bei Schiilern und Lehrern, eine Bereicherung der Kinder
wie auch personliche Gewinne.

* Behutsamkeit im Vorgehen, Koordination der Interessen
und Projekterfordernisse, Entscheidungsfindung unter
Beriicksichtigung von vorbedachten Wirkungen und Folgen
sind entscheidende- Merkmale der Lerntitigkeit in einem
Schulpartnerschaftsprojekt. Das sind zugleich Lernziele,
die im Unterricht zu verwirklichen wiinschenswert sind.

Meine zweite Frage bezieht sich darauf, wie die Ziele
konkret in didaktisches Handeln oder auch in Projekte
umgesetzt werden kodnnen.

Wir alle wissen, dafl es sehr verschiedene und unter-
schiedlich sinnvolle Beziehungen zu Menschen in der
"Dritten Welt" gibt: Von der umstritten Patenschaft fiir
ein Kind haben wir alle schon gehdrt. Aber von den Mog-
lichkeiten partnerschaftlicher Beziehungen horen wir
weniger, wiederum mehr héren wir von nutzlosen Geldern
und Projekten, auch vom Verschwinden ganzer Material-
Sendungen berichten die Medien gern.

Bei einer Umfrage an Schulen im Lande Niedersachsen
wurde deutlich, daB sehr viele Schulen (etwa 300) nicht
nur Interesse an "Dritter-Welt-Arbeit" haben, sondern
bereits teilweise ladngerfristige Kontakte und Partner-
schaften bestehen, Der Begriff der Partnerschaft ist hier-
bei zentral, d.h. die Vorstellung, dafl echte Partnerschaft
der Nihrboden fiir eine fruchtbare Zusammenarbeit ist.
Veridnderungen in "Entwicklungslindern” bewirken auch
Verdnderungen bei uns, Wer einmal eine lingere Zeit eine
Partnerschaft aufrechterhalten konnte, der hat nicht
nur einen Schatz interkultureller Erfahrung  erworben,
sondern gleichzeitig eine vielleicht neue Vorstellung von
sinnvollem Handeln bei sich, bei den Schiilern und viel-
leicht bei den Eltern erzielt. Mut zur (Schul-)Partner-
schaft ist daher die Botschaft.

Welche Fragen sollte man sich vor einem konkreten
Engagement, z.B. einer Schulpartnerschaft, stellen? Der
folgende Fragenkatalog soll helfen, Unsicherheiten abzu~
bauen, die notwendigen Vorklarungen anzudeuten und
konkrete Lernvoraussetzungen zu benennen.

I .

CHECKLISTE FUR EINE VORLAUFPHASE VON SCHUL-

PARTNERSCHAFTEN

1, Eigenes Interesse an einer Schulpartnerschaft be-
wuflt machen (Ausldser?).

2. Problemfelder von moglichen Partnern erkunden
(Umwelt, soziale Probleme, kulturelle Besonderhei~
ten, ...). ' '

3. Kontaktperson erreichen: mogliche Partnerschaft

durch diese Person konkretisieren lassen (Region
konkretisieren, mogliche Projektfelder ansprechen).

4. Linder-/Vélkerkunde: Studium der konkreten Regi~
on (mdglichst viel wissen iiber die Region!). Kon-
taktadressen festhalten (vgl. Journalistenhandbuch,
Erhiltlich {iber BMZ). ,

5. Finden geeigneter Partner mit Hilfe der Kontakt-
person (Kommunikationsschwierigkeiten kennenler-

nen/ verhindern/ {iberwinden lernen bzgl. Sprache,
Technik, kulturelle Besonderheiten).

6. Explizite Erklirung des beiderseitigen Partner-
schafts-Willen.

7. Abstimmung der Inhalte dieser Partnerschaft:

- beidseitige Interessen-Erklirung und Konsensbil-
dung

- Nétigung vermeiden

- "Schenkungs"-Eindruck vermeiden (z.B. "Weih-
nachtsmannrolle"). . i

8. Kennenlernen (und AusschlieBen soweit mdglich)
von Risiken.

9. Gruppenbildung (hier und beim Partner).

Hier *3.Welt-"Partner

10. Gruppenbildung

- Transparenz der Idee
und deren Notwendigkeit

- Interesse zur Mitarbeit
wecken

- keinen "bewuflten" Zwang,
sondern unbewufiten Zwang
zur Mitarbeit erzeugen

- hohe Einbindung durch
realistische Aufgaben
sicherstellen ("...ohne
SIE geht es nicht" - An-
sprache)

- Bedeutsamkeit der Mit-
arbeit herausstellen

- frithzeitig Nachfolger
fir die Leitung

Frithzeitig Nachfolger
fir die Projektleitung

einarbeiten. einarbeiten.

11. Gegenbesuch im Partner-
land

- Ortskenntnisse
- projektbezogene Sachsi-
tuation erkunden

- Dokumentation der Er-
kundung.

Gegenbesuch hier



12.  Stindige Riickkoppelung bei anderen Institutionen
zu Fragen der Durchfiihrbarkeit.

13.  (Sofern méglich:) Unterstiitzung von anderen Insti-
tutionen anstreben.
14, Projektierung:
- Ziele festlegen
- Projektnotwendigkeit erldutern
- Festlegung der ProjektgroBe
Einzelfall-Hilfe?
Patenschaft eines Kindes?
Familienhilfe?
Schul-Hilfe?
Dorf-Hilfe?
15.  Entscheidung fiir "Betexhgungsform
- Finanzielle, naturelle Hilfe?
- Innovationen?
- Beratung durch Experten? :
- Spezifische Hilfe (z.B. medizinischer Art)?

16,  Zeit-Planung: -

- Zeitdauer?
- Umfang?.
- Minimum-/ Maximumvorstellungen
- Ausweichmdglichkeiten bereit halten
17.  Festlegung der "Art der Trigerschaft"
- Elterninitiative?
- Lehrer- oder Schiilerinitiative?
- Projekt "der Schule"?
- Férderverein griinden?
° Kontinuitdt, Steuerbegiinstigung
°  Mitglieders Eltern, Schiillermitverwaltung,
Schulleitung sind erforderlich!
- Erstellung einer (zwexsprachxgen) Satzung (Grun—
dungsversammlung, Eintragung ins V.-Register)
- "Verkaufen" der Idee.

m
PROJEKT - STRUKTUR.

1. Projektziele

- Globales Lernen (ethisches, religiéses, politisches
Lernen).

- Kulturelles Lernen (Wahrnehmung und Akzeptanz
kult. Unterschiede). -

- Soziales Lernen (Erfahrungslernen, Haftungsler-
nen).

- Fachliches Lernen (Geographie, Politik, Okonomie,
Fremdsprachen).

2. Projektform

Partnerlernen heifit lernen auf Gegenseitigkeit, Einiiben
von Gastlichkeit, Gelegenheit der Selbstdarstellung von
Gisten aus dem Partnerland (deutscher Partner schafft
"Podium"”). Partnerlernen ist ein dialektischer Prozef,
in dem jeder von jedem lernt. Jeder macht Erfahrungen
mit sich und anderen, er gewinnt neue Erfahrungen {iber
die eigene kulturelle Identitit.

3. Projektebenen (Handlungsebenen)

- Sachebene: Briefwechsel, Finanzierung von Lehr-
und Sachmitteln im Partnerland.

- Personalebene: Lehrer- und Schiileraustausch; Fi-
nanzierung von Lehrern und Experten im Partner-
land; Entsendung von Experten (einschlieBlich Se-
nioren).

4. Projektbediirfnisse der Partner

Bediirfnisermittlung im Partnerland bei Erlduterung der
jeweils eigenen Moglichkeiten (Checkliste); Priifung der
Auswirkungen des Projekts im Partnerland (Folgewirkun-
gen, Nebeneffekte).

10

5. Projektpartner :
- Bevorzugung von "kleinen", pnvaten Partnern rnit 'f
hoher Zuverlissigkeit. - e
- Rickkoppelungs-Garantien smhern.

- Fremdsprachenkenntmsse.

6. Projektorganisation Lo Gl 3
- Projekttridger im eigenen Land: Politisch unabhédn- -

gige Trdger (von Schulférdervereinen, VSchulen, -

Kirchen, Arbeitskreisen Dritte Welt). |
- Griindungshilfen ergriinden; zweisprachige Vereins-
' satzung erstellen, Spendenbescheinigungs-Fdhigkeit .

priifen lassen; Post- und Zollbestimmungen aufkli-

ren; organisatorisch-juristische Hilfen einbeziehen

(Kuratorien, Anbmdung an Kn'chen und Gremlen N

etal). :
- Projekttridger im Partnerland: Schulen,: Missions~
stellen, Hospital, Kindergarten, Berufsblldungselm :
richtungen, deutsche Betnebe. ' :

7. PrOJektfmanzxerung

- Zweck: Finanzierung von Sach- und Personalkosten, _ :‘
Porto, Fracht usw.

- . Beschaffung von Mitteln: Projektbezogene Verf o

kaufsaktionen (Maler, Musiker, "Fotografen arbei-

ten fiir ..."); Briefmarken, Sonderstempel, Dritte-
Welt-Liden, Weihnachtsbasare, Aktionen "Kinder
helfen Kindern". Diese auf ein Projekt bezogenen

Verkaufsaktionen eréffnen zusatzhche Lemprozes— <

1 .
se! N

8. Projektdauer

- unbegrenzt:
tausch etc.
- begrenzt: Lexstung von Personal- und Sachmxtteln‘

Briefwechsel, Lehrer-, Schiileraus—

nur bis zum Erreichen der Projekt-Lebensfdhigkeit
(Selbsthilfe erzielen); danach Einstellung  der
Fremdfinanzierung (Kontinuitit des Prqekts durch‘ o

Finanzierung der Partnerland—Reglerung)

9. Projekthilfen - » ; D
Méglichst Einbeziehung erfahrener Personen (Kontaktad— :

ressen, Erfahrungsaustausch, Beratung, Starthllfen nut—
zen).

10.  Offentlichkeitsarbeit

Medien, Informationsschriften, Flugblitter, Ausétellungen, v
Lernposter, Vortrdge, Empfang von Gésten aus dem Part-
nerland, "Dritte~-Welt"-Gruppen, "Dritte-Welt"-Liden

usw. ;
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