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zum inhkalt A41

entwicklurngspddagoglk wird seit vielen jahren schon
von den kirchen versucht. im ersten beitrag

georg friedrich pfafflin

ENTWICKLUNGSPADAGOGIK: FRAGEN - TRENDS =
ENTWICKLUNGEN ‘s. [ 20[

gibt der autor einen blographisch angereicherten
fiberblick {ber 10 jahre entwicklunpspddagogik im

raum der kirche. man nennt sie dort "entwicklungs-
bezogene bildungsarheit" oder gelegentlich auch
"Hkumenische didaktik", pféafflins resiimee ist
pessimistisch: "ich bin immer noch auf der suche,

ob die entwicklungsbezogene bildungsarbeit ... der
befreiung oder der domestizierung der menschen dient.”
er hat keine l8sungen, aber viele tips parat.

in den folgenden theaen

gottfried orth
LERNPROZESSE IM KONTEXT VON UNTERDRUCKUNG/
ABHANGIGKEIT UND BEFREIUNG Is. 21 = 2u|

geht es um die wichtige frage: wie kinnen mehrheiten
entwicklungspédagogisch erreicht und sensibilisiert
werden? die antwortversuche dirfen gerne im zusam-
menhang der verschiedenen kankretionen gesehen
werden, wie sie in den anderen beltrBgen dieses hef-
tes zu finden sind,

mit dem beltrag

boris terpinc

ENTUICKLUNGSPADAGOGIK ALS PRDJEKTARBEIT Is. 25 - 33|

wird eine spezifische form entwicklungsplidago-
gischen vorgehens vorgestellt, in einem ersten,
teil wird erkl#irt, was man unter "projektarbeit"
versteht. 1in einem zweiten werden praktische er-
fahrungen berichtet, . bemerkenswert ist der hin-
weis, daB projektarbeit auch suBerschulisch mdglich
und sinnvoll 1ist,

es folgt

erich renner

ZUR DIDAKTIK DES BEREICHES DRITTE WELT
IN DER GRUNDSCHULE ls. 34 - a1|
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in diesem beltrag geht es um dle curriculare ver-
ankerung des themenbereichs "dritte welt" in der
grundschule. well konkrete inhaltliche und lehr-
plantechnische hinweise gegeben werden, diirfte der
beltrag vor allem fiir grundschullehrer/innen inte-
ressant sein,

mit

alfred k., tremls

ENTWICKLUNGSPADAGOGISCHES TAGEBUCH Is. L2 - h7l

wird der faden weltergespronnen, der im letzten
heft begonnen wurde,

es folgen - wie immer -~ die rezenslaonen

+ alfred holzbrecher: dritte welt-8ffentlich-

keitsarbelt als lernprozeB (d) Be 48 - L9
+ akafrik: slidafrika im unterricht (d) s. 50
+ abbelen u.a.: die feder ist ihre waffe -

amnesty international (u) s. 51
+ 0. gericke: menschenrecht und folter (u) 8, 52

+ 123w hannover: menschenrechte und folter in
lateinamerika am beispiel von argentinien (u) s, 53

+ ag friedensp#dagogik: riistungsexport und

unterentwicklung (u) 8, 53 - 54
+ fdcl: nicaragua - unterdriickung und wider-

stand (u) 8, 54 = 55
+ missio: die 25 #rmsten lénder (u) 8. 55
+ ev, migssionshilfe: kenya (u) 8. 56
+ welch u.,a.: chile - fiir anflénger 8. 56 = 57
+ referendar- und lehrerzeitungskollektiv:

unterrichtsmaterialien zur "terrorismus-frage®"s. 57 - 58
+ a, dorfmann/a, mattelart: walt disneys "dritte

welt" - massenkommunikation und koclanialismus
bei micky maus und donald duck (d) s, 58 - 59

schlieBlich auf der letzten seite

AUTORENSPIEGEL und VERMISCHTES s, 60 l
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Georg Friedrich PfEFflin

ENTMICHLUNGSPADAGUGIK' FRAGEN -~ TRENDS = ENTNICKLUNGEN+)

1. Vorbemerkung
Nacher werden Sie ein Referat hioren zum Theme 'ﬁkgnenische Didaktik'.
Ich so0ll Thnen jetzt referieren liber Eutuicklungsﬁadegogik. Vias unter-—
scheldet eine ékumeniséhe Didaktik von einer Entwicklungspidagogik?
Ich muB sageﬁ, ich weiB es nicht. Die gleiche Frage wurde neulich
Werner Simpfenddrfer in einem Interview gestellt, das sbgedruckt ist
in der Zeitung 'WUPKG 10/78'. Ich zitiere aus dem Inter#iew:

"Frage: Was unterscheidet Skumenische Didaktik von entwicklungspolitischer
Aufklérung?

Antwort: Okumenische Didaktik geht aus von der Funktion, die die Okumene
der Kirchen fir die ﬁkumene der ganzen bewohnten Erde hat. Freilich:
"Bevor die Christenheit sich als Versdhmer der Menschheit geriert,miBte
sie sich einer hochst demiitigenden Versahnung‘mit der Menschheit unter-
ziehen" (Ernst Lange). Sie muB also selbstkritisch ihre Rolle els Spalt-
ﬁilz der Menschheit erkennen und asbbauen, ehe sie Visionér und Anwelt des
Weltfriedens werden kann. Okumenische Didaktik hat dénn die Visionen der
biblischen ZukunftsverheiBung (Schelom) und Modelle kirchlicher Ver—
standigung (Konziliaritét) in das Gespréch {iber und in die Aktionen fiir
die Eine Welt einzuspeisen. Dabei wird sie Gebrgﬁch zu machen haben von einer
kritischen Theologie - die ebenso kritisch ist den eigenen kirchlicken,
oft parochialistisch verengten Vollziigen gegeniiber, sls such gegeniiber
illusion@ren oder .ideclogisch verzerrten Welteinheitskonzepten. Sie wird
so oder so die Rolle der Irritation eingeschliffener Verhaltensmuster oder
Testgefahrener Programme spielen. Insofern kenn sie auch {iber blofe
'entwicklungspolitische Aufklérung' hinausfiihren helfen, indem sie Mut

macht, "etwas zu tun, wes noch nicht Teil der kirchlichen Tradition ist.”

Da Verner Simpfenddrfer ein Freund von mir ist, wird er es mir nicht {bel~
nehmen, wenn ich sage, ich verstehe die Antwort nicht. Ich bdre.daraus,
daB Gkumenische Didaktik mehr ist els entwlcklungspolltlsche Aufklérung.
Ich nehme zur Kenntnis, daf Entwicklungspédagogik nur eine begrenzte

Variente der Skumenischen Didaktik ist. Entwicklungspolitisches Lernen
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ist offensichtlich nur eine Vorstufe zum Skumenischen Lernen. Ich werde im
folgenden bejide Begriffe 'Gkumenisches Lernen' und 'entwicklungspolitische
Bildungsarbeit'vﬁicht'so streng voneinander trénnen, sondern zu beiden

Bégriffén Anmérkungen machen.

. Eine These zur Entvicklungspidegogik:
Entwicklungspadagogik het es bis jetzt noch gar richt gegeben. Aber die
Entwicklungspadagogen werden dafiir verantwortlich gemacht, deB es »
~ eine "entidkumenische Welle in Deutschland und anderswo zuf der Welt"
(Ernst Lange) gibt
~ ein "beklemmendes Defizit an Skumenischer Urteils-. und Handlungs-
fahigkeit" (Ermpst Lange) vorhanden ist
~ d8B die "BasisSkumene-sich suf der Xriechspur " befindet (Ottmar Schulz)
~ deB es nach wie vor kein richtiges entwicklungspolitisches Klima in der
Buhdesrepublik gibt.(Wenn man von den entwicklungspolitisch engagierfen
Menschen id’dér'Bundesrepublik.redet, dann denken die Experten in der
Regel, es handle sich debei so um ca. 15.000 Mgnschen)
- deB man mit Entwicklungspolitik keine Whler gevinnt

~ d28 men miﬁ dem Theme Entwicklungspolitik eigentlich jmmer. auflauft.

Nicht, de8 es deshelb keine Okumene oder keine En@wicklungspolitik in
der Bundesrépublik Deutschland gibe. Sie gibt es, aber sie ist nicht ip
BewuBtsein der breiten Offentlichkeit:
~ Kirchlicher Entwicklungsdienst findef auf hoher und héchster Ebene statt
ohne die Gemeinde 7
- Entwicklungspolitik findet auf parlamentarischer AusschuBebene statt,
auf Kongressen, suf Ministeréﬁene ohne parlamentarische Kontrolle.
Erklértes Ziel fiir die &ffentiiche und die kirchliche Bevdlkerung
heiBt; sie soll halt niéhts dagegen haben.
Was geschieht - und es geschieht suf diesen hohen Ebenen viel - geschieht
ohné Wissen der Gemeinde, ohme eine breite 2ustimmung im Volk, ohne Basis
oder gar gegén'das Wissen der Basis., Aber kein Mandatstriger, weder in der
Kirche noch im Stest, kann mehr tun, als was die &ffentliche Meinung zu-
188t (Eppler). Weil men schon mehr tut, als was die &ffentliche Meinung
zulast, kommt’der‘Ruf nach der{Entwicklungspé@agokik. Es sei Aufgabe der
VPédagogep, die Ziele der Entwicklungsﬁolitik plausibel gu machen.
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Wie weit sich-des, was getan wird und das, vas in der Bevélkerung tekannt ist,
suseinanderentwickelt hat, wird belegt von Reinhild Traitler in einer Artikel
“Anmerkungen zu einer Oxumenischen Didaktik", den sie im Uberblick 3/78
geschrieben hat. Da heiBt es "...Mir ist noch immer nicht einsichtig, in
welcher Weise die entwicklungsbezogene Bildungsarbeit der Kirchen und die
Projeéktpolitik der Geberorganisationen verbunden sind. Kiirzlich hat rir ein-
deutscher Kollege erklart: die Projekte, die wir unterstitzen, sind oft viel
radlkaler els unsere Spender das erlaubea wiirden. Des ist schlimm - sehx
schlimm sogar, wenn die Pro_)ektpolltltk sich so weit von der Basis entfernt
het, daB man des, was gemacht wird, nicht mehr- verstandllch machen kann.

Es ist aber noch schlimmer, venn "radikale" Programme nur noch in der
Dritt;en'Welt, nicht mehr abef 'in,'u{lséren eiger;en Léndern durchgefiihrt werden
konnen. "

Entwicklungspidagogik ist also eine nachgeordnete GroBe. Die Macher machen,
was sie-wollen. ’

Ich habe bei Paulo Freire.gelernt:

"Erziehung/Pidegogik ist niemals neutral. Entveder ist sie.ein Instrument
zur,Befre.iung der Menschen, oder sie ist ein Instruzent seiner Domestizierung,
seiper Abrichtung fir die Unterdriickung. "

Ob sie hun das.eine ist oder das andere, das entscheidet sich nicht am guten
Willen des Erziehers oder en der Liberalitét seiner Ideen. Das entscheidet
sich im pédagogischen Verfahreﬁ. Freilic_h; die Pidagogik des Padagogen ist be-
grindet in seiner Parteinshme fiir die Ziele der Entwicklung, fiir das Ent-
viékluixgskonzept, des er 'verfolgt; Letztlich defir, ob er fir die "Herren
oder Sklaven" (wie Paul‘o Freire es sagt) ist, welche Vorentscheidung er
hinsichtlich des Menschen und seiner Bestimmung trifft.

Ich will diese These ein wenig biographisch aufrollen.

Ich mache jetzt etwa 10 Jahre Entwicklungspadagogik. Ich komme aus einem
Skumenisch gesonnenen Elternhaus. Ich hebe bumanistische Schulbildung. Ich
bin _ein.Kind dieser Kirche, dieser Geseliéchart. Meine Familie ist seit
vielen bundert Jehren ensiBig in Schwaben und hatte, . soweit ich das Gber-
blicken kenn, immer in der Spannung zu leben zwischen Skumenischer WeiAte

und der Beschrinktheit des schwibischen Horizonts. In meiner Biographie
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spielen sicher eine wichtige Rolle die Ergebnisse éreier Konferenzen, die
am Ende meiner Studienzeit stattgefunden haben. Das war einmel die Konferenz
fiir Kirche und Gesellschaft in Genf 1966 die Konferenz fiir weltweite Zu-
isammenarbelt in Entw1ck1ungsfragen in Belrut 1968 una die Veltklrchen-

konferenz in Uppsala 1968.

Ich will aus jeder dieser Konferenzen cinen Text ins Gedichinis zuriick-

rufer, um noch esinmel an die Atemlosigkéit dieser Appélle zu erinnern:

1. "Denn es kann keinen Frieden geben. in einer Welt, in der zvei Drittel
der Menschheit von oben hereb als 'die Armen', 'die Unterentwickelten',
'die Dritte Welt' oderbheute_'dié neu ervachten V8lker' genannt werden.
Es kenn keinen Frieden geben in einer Welt, in der 75 Nationen‘ihie
wlrtschaftllche (und damit such ihre p011t1sche)Zukunft durch das bloBe
Elgenlnterosse Buropas und Amerikes diktiert wird. Es kenn keinen
Frieden geben, solange sich die Sowjetunion und die Vereinigten Staaten
anmeBen, die Zukunft der Welt und die anderer Nationen zu bestimmen.
Und es kann keinen Frieden geben, solange es in der Welt noch eine
éinzige Kolonie gibt und solange der Neokolonialismﬁs gefﬁhrliéher
bleibt als sein Vater, der Kolonielismus" (Bola Ige, Politische und
wirtschaftliche Probleme neuervachter V3lker, Vortrag auf der Konferenz
fiir Kirche und Gesellschaft, Genf 1966, in:Appell. an die Kirchen der
Welt, 67).

2. "Unsere Verantwortung erstreckt sich nicht nur auf das persdnliche Wohl
anderer Menschen, sondern auch auf die.politischen und virtséhaftlichen
Strukturen, die Armut, Unrecht ﬁnd Gewalt hervorbringen. UnsérekVerént—
vortung hat heute eine neue Dimension, weil dem Menschen jetzt die Macht
gegeben ist, die Ursachen des {lbels zu beseitigen, wo er vorher nur die
Symtome bekémpfeﬁ xonnte" (Konferenz fiir weltwéite Zusemmenarbeit in
Entwicklungsfregen, Beirut 1968, Bericht).

3. "Die Kirchen sollen darasuf hinvirken, daB alle politischen Parteien die
Entwicklung els einen der wichtigsten Programmpunkte aufnehmen. Die
Kirchen sollen die Regierungen der Industrieléndef beeinflussen und dazu
dréngen; deB sie internationele EntwicklungsmaBnahmen ergreifen, die
mit den vorgebrachten Winschen der Entwicklungslinder in Einklang stehen.”
(BeschluB der Weltkirchenkonferenz in Uppsala, 1968)
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L. "Christsein verwirklicht sich iﬁ Handeln des Alltags. der Einsetz fir
Gerechtigkeit und Frieden muB sich dort bewdhren. Wichtig ist, dsB die
Christen den politischen Handeln zu rechter Begriindung und der gemein-
samen Ziel,set’zung zu’praktischer Folgerung verhelfen. Aus dem, wes eufl
der Weltkirchenkonferenz in Uppsala und euf enderen Skumenischen Kon-
férenzen drzu gesagt worden ist, heben wir besonders hervor:
...Christen sollen Konsequenzen daraus. ziehen, daB uns im 20. Jahr-
hundert nicht mebr nur die soziale Sicherheit im eigenen Lande, sondern
such der sozimle Weltfriede aufgetragen ist. Das Mtiersténdlnig zvischen
Rﬁstux;gsausga‘ben uhd Entwicklungsmitteln ist unertr@glich. Sie werden
Verst@ndnis dafiir vecken miissen, da8 in wachsendem MaB &ffentliche Mittel
fiir Aufgeben der Entwicklungspolitik eufgevendet werden misseni" .

(EXD-Synode, Oktober 1968)

Kach der Vika.tfsieit und einer zveiten theologischen Examensarbeit zum Thema
"Motivat/ion und Orientierung kirchlichen Handelns ir Fragen der Entwicklungs-
aufgsben in der Dritten Welt" ging ich zur Okumenischen Arbeitsgemeinschaft
"Aktion MISSIO". Das Ziel, das wir uns in @iesem Kleinen mobilen verschworenen
Team gesteckt haben, war, m8glichst jeden Biirger in der Bundesrepublik einmal
und nach_ zwel Jehren noch einmel mit der Herausforderung, die die Dritte

Welt an uns stellt, zu konfrontieren. Dies miissen wir tun, weil sich dann

die Welt verdndert.

Der didaktische Leitsatz war: Information vermitteln heifit,eine Wirkung er-
zielen.

Der Inhalt der Information, die wir vermitteln wollten, war: die Merkmale
der‘-Unt"erent\;(icklung: Hunger, Krankheit, Analphsbetentum, statt Landgegen-
satz Verst'g'idterung, ‘Bevdlkerungswachstum, verkrﬁsfete feligiase Strukturen.
In _\m_serer Informationsarbeit boten wir meistens Entwicklungsprojekte und
Entvicklungsprogramme der.Kirchen als Uberwindung der Unterentwicklung en.
Die didaktische Verkniipfung zvischen Lernenden und uns,l cfler'Aktion MISSIO,
diesem wandelnden Skumenischen Experténteam und der Dritten Welt waren:
Die Dritte Welt ist.ein Armenheus. Dort leben lauter Menschen, die unter
die Rauber gefsllen sind. Schuld daran sind die Industrielander, und die
sind weitgehend christlich. bie theoloéische Konsequenz, die wir dareaus
zogen, war die {und jetzt' zitiere ich aus dem Buéh, das Rolf Lipke und ich
‘damals geschrieben haben: Herausfbrderung durch die Dritte Welt):
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"Weh denen, die ein Heus zum andern bringen und einen Acker-an den endern

riicken, bis kein Reum mehr 8a ist und sie ellein das Land besitzenl"

"Weh denen, die unrechte Gesetze machen, und den Schreibern, die unrechtes
Urteil schreiben, um die Sache der Armen zu beuger und Gewalt zu {iben am
Recht der Elenden in meinem Volk..." (Jes. 5,8,ff.und 10,1 ff).

Es ist keine Frage, wen dieses "Wehe! trifft. Ubersetzungsarbeit muB nicht
lange geleistet werden.‘Es éipd die, die ein Heus zum sndern ziehen, die
unrechte Gesetze machen usw — und das sind wir, die reichen Industrielénder.
Wir, ein Drittel aller Menscﬁen; die 80% des Welteinkommens besipzen.

Dieses Drittel ist zum grdSten Teil getaufi. Die Armen sind die Fichtchristen.
So ket sich das seit jener Zeit,»alé Paulus’bei,den Sklsven in Korinth fir
die Armen in Jerusalem samelte, gedndert. Heute sind die Getauften die
‘Reichen. Sie haben nicht schlecht gesammelt. Die Ungetauften sird die
Armen. An dieser Verteilung des Reichtums wird deutlich, daB Unterenwicklung
und Armut ein ProzeB ist und nicht ein stetischer Zustand. Die Chfisteﬁ
fanden die unterentwickelten Linder nicht vor, sondern sie schufen sie. Es
ist falsch anzunehmen, daB einigen Lindern der Aufschwung gelang und einige
arm blieben. Das Fatale an der Geschichte ist, @aB unléugbar die Christen
zu den Reichen zBhlen. Daher trifft sie das "Wehe". Denn sie sind die
Gemeinschaft der von Gott zu Gleichen Geschaffenen. Sie sind-es, die wissen,
daB "wenn ein Glied leidet, denn leiden alle Glieder mit" (1 Kor 12,26).

Sie sind es, die des Abendmahl feiern, die ein untrennbarer Leib sind ﬁnd
die die "Gemeinschaft des Leibes Chriéti“ {1 Kor 10, 16) &n sllen Orten der
Erde empfangen. Aber das "Wehe" trifft die>Christen, venn sie diese Ge-
meinsc¢haft schénden, wenn sie dés Abendmehl unwiirdig essen. Das tun sie
nech Peulus immer dann, wenn der eine hungert und der andere voll ist

(1 Kor 11,17 £f.) (vgl. Gollwitzer, 12-2L).

Also die didaktische Verkniipfung zwischen den Lernenden mit dem Problem
war

1. Von der Anklage gegen die reichen Christen

2. Von fernen Néchsten

3. Der armé Lazarus liegt vor. unserer Tir

4. Mitleid und Nachstenliebe
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Die Lerntexte, die fir unsere Informationsarbeit damals wichtig waren,

waren:

Des’ Buch von Carolina Maria de Jesus "Tagebuch der Armut".

Ich hebe in vielen hundert Vortrégen von dem kleinen Jungen erzéhlt, der
eauf den Abfellhaufen in Rio de Janeiro nach EBbarem sucht und aufgelessene
Fleischblichsen findet, ein kleines Feuer anmacht, um das Fleisch dort zu
braten sber vor Hunger nicht warten kenn, auch nicht weiB, deB die Stadt-

verwaltung das Fleisch verdorben hat, indem sie es mit Kreolin {ibergossen

. - . starb R .
hatte. Der kleine Jungef als er das Fleisch helbroh hinunterschlang.

-~ Ein anderer Kollege in der Aktion MISSIO erzéhlte oft die Geschichte des
Arztes Dr. Badista, der im Nordosten Brasiliens einen hoffpungslosen
Kampf gegen die Unterernahrung fiihrte.

- Vir beniitzten els Texte die ﬁtigen Aufschreie der Betroffenen. Oder
wir erzihlten von dem politis;:h wirksemen Mitleid der Mutter Theressa,
die im Keli Tempel, dem Tempel der Rache in Calcutta, die Sterbenden
von den StraBen sufsarmelte, um iknen, die nicht ménschlich haben-leben
kdnnen, einen Tod unter Menschen zu bieten.

— Das graphische Symbol, das all diese Texte unterstrich, war die Hunger-
hand von Brot fiir die Welt.

Dieser entwicklungspolitische Unterricht in Schule und Gemeinde machie be-
troffen. Das Mitleid, des wir erzeugten, war echt. Die Wut, die sich ergsb,
war nicht gekiinstelt.

Aber welche Akfionsm&glichkeit ergab sich aus dieser Betroffenheit esus diesem

Mitleid, welche Handlungsperspektiven ergaben sich daraus?

Ich glaube,wir waren besetzt von dem-Glauben, daB elle Entscheidungen oben
getroffen werden miSten und deshaldb regten wir an, daB die Schiller oder die
Gemeigdegliedér Briefe an ihre Abgeordneten schreiben sollten. Wir regten an,
dsB. das Thems Entwicklungspolitik ein wichtiges Thema im Wehlkampf verden
miBte. Wir sagten, des, was ihr jetzt entwicklungspolitisch wiBt, das muB
EinfluB haben suf die Haushaltspline eurer Kifche,‘eﬁres Staates und eurer
pri_vat’.en Haushaltsfiihrung.
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All dies ‘hat shattgefunden en der Basis, vor allem in der Schule und ebends
in der Cemeinde. Dies wer wirklich Besis, weil wir uns picht die Schulen
oder die Gemeinden herausgesucht haben, sondern wir haben gesagt, es darf uns
¥eine durch die Lappen gehen, wir miissen flachendeckend ﬁrbéiten. Und in
diesem Konzept waren wir ja auch sehr erfolgreich,‘indem wir {iber 90% der
Schulen in Wiirttemberg zum Beispiel damals besuchten. Das var such ein

gengbarer Weg, dem Thema Dritte Welt Relevenz am Ort zu verschaffen.

. Widerstande

Aber es stellten sich Widerstéinde ein. Diese atemlose Arbeit produzierte
nicht nur Betroffenheit und Mitleid, sondern ﬁberfordefte auch das Gefiihl
und die Moral.

5.1 Die Uberforderung des Gefiihls
Unsere provinzisle CGewissensstruktur kenn das Elend der Welt nicht fassen.
Unser Cewissen ist klein. Es ist susgerichtet auf das Uberschsubare, auf
die Femilie, die Freunde, die gesellschaftliche Gruppe, die Standesgruppe,
vielleicht noch euf das Volk. Und das, was die Hereusforderung durch die

Dritte Welt an Gewissensbelastung mit sich bringt, fiberfordert das Gefihl.

Einer unserer katholischen Kollegen hat einen seiner Vortrige damit be-
gonnen, daB er eine Reihe Bilder kormentarlos an die Wand projizierte.
Auf den Bildern war EuBerstes E}end dargestellt._Ich habe oft beobachtet,
vie die Leute erstarrten (wir'sind damals immer zu gzweit in den Unterricht
gegangen, immer ein evengelischer und ein katholischer Kollege). Aber
einmal, das war in einer Schulklasse, da lachten und briillten die Schiiler

vor Vergniigen, als die Elendsbilder an die Wend geworfen wurden.

Bei Ernst Lange habe ich gelernt: "In einer nur noch global zu begreifenden
Welt lebt der Mensch unserer Zeit mit einem parochialen Gewissen. Das

Problem besteht darin, das Gewissen zeitgendssisch zu machen."
Stimmt das? Wenn ja, wie mecht man das?

Ein schlechter Versuch war sicherlich der, de8 die Medien immer hérter
gevorden sind..Man darf auch nicht veiggssén, da8 zu der Zeit der Vietnam-
Krieg wvar und die t&gliche Berichtefstettﬁng im Fernsehen iiber den Vietnam-
Krieg, oder ‘der Biafra-Krieg. Aber -diese immer hirter werdenden Medien

haben das Gewissen nicht empfindsamer gemecht. Sie haben viel eher



.42

Gleichgliltigkeit produziert und Voyeurismus. Uniibertroffen weit ist die
Scbamlosigkeit gegangen in den Argbati Filmen, den Filmen, die in‘den
Evengelischen Medienzentralen nach wie vor die .meisten Ausleih@gen
haben. Und schrecklich ist mir die Erinnerung an das Gespréch mit. einem
der Filmemacher, der mir sagte: Ich hebe alles Elend in der Welt foto-

grafiert, was soll ich eigentlich' noch filmen.

5.2 Die Uberforderung der Moral
Der Appeil .an die'Kirchén, der Appell an das Gewissen, diese unkatholi-
sche rigide Forderung nach Gerechtlgkelt der Protestanten erweckt Schuld.
‘Du bist schuld, da8 alles so elend ist. Es fangt mt dem Kaffee am Morgen
an. Den trinkst du mit schlechtem Gewissen, weil du ihn unterbezshlt hast
und deshalb die Kaffeepfliicker Guatemalas hungern, der Zucker, den du
_dazurihzjst, weil er von der Riibe kommt und nicht vom Rokr, verhindert
Millioneh Arbeit und gerechten Lohn, die Milch, die du zum Kaffee gieBt
aus elnem Behalter, dessen Herstellung mehr Energie verbraucht hat als
das bchhen Milch dir spendet, die solltest du {iberhaupt nicht *rinken,
denn che kommt von Kithen, die mit den Nahrungsmitteln der Armen ge-
mistet wurden, und das sind ja nur die ersten drei l-ﬁnut.en des Tages.
"Du bist schuld", das macht defensiv. Die moralische Uberforderung
macht die Gewissen stumpf, und. da entlasten Aktionen auch nicht.
Und wir heben damals die Zuckerriibenkampagne und die Kaksokampagne
durchgefiihrt. Aktionén entlasten nicht. Schuld wird nicht durch Tun
beseitigt.

6. Ich bin immer noch auf der Suche, ob die entwicklungsbezogene Bildungs-—
arbeit, die wir getan haben und die wir tun, der Befre':'umg oder der
Domestizierung der Memschen dient.

Wir haben in der Aktion Missio gelernt:
1. Das Gefiihl kann nicht {iberstrapaziert werden
2. @88 aje moralische Anklage einen Verteidigungsmechanismus bewirkt,

der die Sache weniger wichtig werden 1&8t, als des gekrinkte ich und
seine -Selbstbehauptung

3. daB die Schule qua definitione kein Aktionsraum ist.
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Sachanalyse

VWir haben daraus die Konsequenzen gezogen und die Sachanalyse vorangetrieben..

Wir tun das heute immer noch.
Der didektische Ansatz, der dieser Arbeitsweise zugrunde liegt, ist ein
viel umfassenderer Entwicklunésbegriff: Die Erste und die Dritte Welt sind
ein System. Unter Entwicklung verstehen wir sowohl Unterentwicklung als auch
ﬁberentyicklung, sowohi Entwicklung in der Dritten Welt als such in der
Erster und der Zwveiten Welt, je sogar Entwicklung einzelner Menschen.-
Entwicklungsfregen sind also Fragen, die sich séﬁoh;{auf.das Leben von
Vélkern und Gemeinscheften und Staaten beziehen, wie auch euf Gruppen und
Individuen, sofern diéses Leben normetiv vernittelt wird und dsmit prinzipiell
such anders verlaufen konnte (Alfred Treml). Damit bezieht sich der didaktische
Ansatz suf Fragen der Zukunft
1. wie werden wir zukiinftig leben, wie wollen wir zukiinftig leben,

wie miissen wir zukiinftig leben?
2, wie ist Frieden sicherzustellen?
3. wie wird Gerechtigkeit verwirklicht?
L, wie k&nnen Menschen en einer Entwicklung teilheben, deren Ziele sie

selbst bestimmen?

Aber was heiBt, mit diesem didsktischen Ansstz die Sachanalyse voranzutreiben?

Was sind dann die Themen?

Alsbeld ist man verstrickt in einem Dschungel von verschiedgdartisen Themen.

Ich kenn hier die Themen nicht alle nennen. Ich will nur vier ibergeordnete

Themenbereiche nennen:

1. Mechenismen der abhéngigen Entwick;ung (8konomisch, politisch, kulturell
und da vor allem Bildungssysteme e&ls Réproduzenten einer sbhingigen Ent-
wicklung).

2. Entwicklungskonzepte

3. Ordnungen unter den Bedingungen eines begrenzten Wachstums
(inklusive aller Umweltsfragen und Arbeitsplatzfragen)

Lk, Alle Zukunftsfragen.

Blockierungen
Ein umfassender Entwicklungsbegriff impliziert eine Unmenge von Themen.
Wie gber sind dlese vermittelbar? Sofort hat man mit neuen Blockierungen

zu rechnen. Ich will einige nur stlchwortartlg nennen.
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Exemplgrischer Ansatz. Wer oder was rechtfertigt, daf ein bestimmtes
Land,ein bestimmtes Thema, eine bestirmte Fregestellung ausgéwéhlt wird
urid nicht eir anderes. Und also mit dem einen Thema ganz fundementsal
nach den Zusammenh&ngen von Entwicklungsléndern und Industrielandern
gefragt vird,.naéh internationaler Politik, nach Wirtschafistheorien
oder nach dem Bild von Menschen, das diesen Theorien zugrunde liegt.

Es ist bei einem umfassgnden Entwicklungsversténdnis nicht von vorn
herein einsichtig, warum die einen sich mit Sidafrike befassen und
nicht mit den Kurten, oder da8 die eineﬁ den Ansstz {iber Guinea Bissau
nehmen und nicht Bangle Desch behandeln. Die Begriindung der Auswehl der

Themen wird immer schwieriger.

Kognitive Uberforderung. Auch wer begriinden kann, warum er diesen und
nicht einen anderen Ansatz wBhlt, sieht sich einer Unzahl von Fragen
gegeniiber. Alle Themen erfordern ein groBes Sachwissen. Sachkompetenz

schafft aber neue Blockierungen und Uberforderungen.

Blockierung durch Eigeninteresse. Das sicherlich vorhandene objektive
Interesse der Offentlichkeit in den Industrieldndern, den in Unter-
entvicklung gehaltenen VBlkern an die Hand zu gehen und zﬁ helfen,
steht aber auch dem subjektiven Interesse eben dieser UOf fentlichkeit

gegenliber, selbst immer weiter von einer nicht veri@nderten Politik
zu profitieren.

Unzureichendes Verstandnis von Hilfe. Wern das objektive Interesse den
Entwicklﬁngsléndern zu helfen immer schon dem subjektiven Interesse,
nimlich immer weitef_von‘der Jjetzigen Politik der Industrienationen zu
profitierén, éntgégeﬁsieht, denn wird die Hilfe, zu der ich bereit bin,
mit groBer Wehrscheinlichkeit jmmer nur kafitativ sein kOnnen und keine
strukturellen Verénderungen bewirken wollen. Hier entstehen dann die
Interessenskonflikte zwischen einer Spendenmotivation und einer enf—
wicklungsbezogenen BewuBtseinsbildung.

Armut als Schicksal - Reichtum als Schicksal. DaB Armut eine Naturgegeben-

‘heit, Schicksal,Zuf3lligkeit, selbstverschuldet, Xlimatisch bedingt oder

sogar gewollt iét, 188t sich umkehren fiir den Reichtum. De8 wir reich sind
euf Kosten der Dritten Welt, ist schwer einsichtig zu machen.
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Ich hebe das_Géfﬁhl; da Reichtum bei uns ebenfalls als Naturgegebenheit,
Schicksal und Zufdlligkeit verstanden yird, und daB sich ein fatelistisches

Denken in dieser Frage bel uns immer breiter macht.

Fehlende direkte EinfluBmdglichkeit. Welche durch BewuBtseinsbildung in
Gang gesetzte Handlungsmodelle wirken schon direkt euf die Verh&ltnisse
in den Industrieléndern ein? Politische Handlungsspielrdume sind gering.

Erfolge gibt-es keine zu melden.

Die elementare Notwendigkeit, daB Gerethtigkeit verwirklicht wverde, wird
immer mehr ersetzt durch die Frage, was ist machbar? Das Gerechtigkeits-
gefihl wird ersetzt durch das politischerxalkﬁl. Je &lter und vefgnt;

ﬁo;tlicher aie Leute in der entwicklungsbezogenen Bilduhgsarbéit werden,

desto weniger gerecht werden sie auch.

Auf der Suche nach Mdglichkeiten fiir die Ankniipfung des Themes in
Schule und Gemeinde.
8.1 Das Beispiel Schule
In einer Géttinger.Disseftation (Wolfgeng Menzel, 1971) {iber die
deutsche Schulgrarmatik sind in susgewdhlten Kapiteln von 16 der
gingigsten Sprachlehrwerken die Verben ausgezéhlt worden, die ver-
wendet werden, um den Schillern Aufgaben zu“stellen. Die 6 héufigsten
waren:
- unterstreichen
- nach Mustern aufschreiben
-_einfigen, eintragen, einzeichnen
- sammeln
~ ordnen

- vervollstandigen

die 6 seltensten:
- entscheiden

- ﬁegrﬁnden

- {iberlegen

- erfinden

- probieren

- zusammenfassen

gar nicht kamen vor:

- entdecken
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- untersuchen
- definieren

- kritisieren

pesprechen

- nachdenken.

Und nun kormt man an die Schule mit den-Fragen der Zukunft. Man leistet
Sachanalyse. Und die Sachanalyse verlduft wie alles endere in ‘der
Schule in der Weise eines Fﬁttérungsvorganges (Freire). In Lehrer

und Schiller begegnen sich Wissen und Unwissen, Heben und Nichthaben,
Fiille und Leere, Macht und Ohnmacht. Und nun wird der Schiiler ge-
fittert, aufgefillt mit den Wortern, den Vorstellungen, der Sach-
enalyse, den Urteilen, den Vorurteilen des Erziehers bzw. des Systems,
dem er dient. Je leichter nmun der Schiiler verschlingt, verdaut, desto
erfolgreicher ist der Bildungsvorgang. Je mehr er sich dem Fitterungs-
vorgang eqtzieht, weil ihm das gar nicht schmeckt, was ihm de geboten
wifd, desto ungebildeter ist er.

Das heiBt sber: "Bildung und Unterwerfung" sind identisch. Man ist,

im Sinne des Eildungssysiems, um so erfolgreicher, je bereitwilliger
man sich der Fremdbestimmung {iberl&Bt. Der Gebildete ist der Ent-
fremdete.

Das Beispiel Gemeinde

In der Zeit in der ich im Dienst fiir Mission und Okumene gearbeitet
pabe, hat miéh besénders bedriickt die Frage, ob das Konzept des von
AuBen—Kommendep, Alles-Besser-Wissenden; &es von Gemeinde zu Genmeinde
reisenden Missionsexperten das Schulmodell nicht noch hypostasiert.
Wir hsben oft iiber diese Frage in unserem Ulmer Team geredet. Ich

sage das nicht von auBen und ich sage das auch nicht als Kritik am

_ Dienst fiir Mission und Okumene, ich sage das als einer, der daszugehért,

und als einer, der gleubt, daB fiir uns in der Kirche es doch von ganz
besonderer Bedeutung-ist, da8 Erziéhung niemals neutral sein kann,
def sich in uhserem Selbstversténdnis und in unserem padagogischen

Verfahren‘bereits entscheidet, ob wir domestizieren oder emanzipieren.
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Aber wir sind schlimmer gefangen im'Gegensgtz der befreienden

Inhalte und der repressiven Verfahren als jede endere Sozialisations-
instenz. Theologisch ist das Was wicﬁtigef als daé ¥Wie. Der Kommuni-
kationsinhalt sphéfft sich seiné éikenenVKommunikationsbedingungen,
heifit es. DeB das Evangelium sich euf Freiheit reimt, wird eber doch
sinnlos, wo die Kormurnikationsbedingunger euwtoritér, repressiv und
zanipulativ sind. . '

9. Kann man denn daraus fiir ‘die Entwicklungspadegogik Konsequenzen ziehen ?

Sicher ist, deB men emanzipatorische Inhslte richt ohnebemanzipatorische
Methodern vermitteln kann. Sicher ist such, daf die Scﬁule heute selbst
zu einen Instrument der Domestizierung geworden ist. Das klassische
Eiléungsideal herrscht vor (der Fitterunpsvorgang, der Vorrang der
kognitiven Wissensvérmittlﬁhé);

Wie soll men mit dieser Schule "Entwicklung" lehren, wo es bei dieser
Frage der Entwicklung doch un Partizipation, um Parteinahme, um Engage-
ment, um Exotionalitét geht? Wie will man mit ihr die "Wilden bilden™

{die kleinen Wilden in der Schule und die sogenannten "primitiven V&lker")?

In Schule und Kirche riissen wir "Animation" und "Motivation" fiir entwicklungs-
bezogene Bildung, das heift fiir die Fragen der Zukunft betreiben. Ist
denn des ein Fortschritt? DaB wir das missen und deB vir das tun, sagt sehr

viel aus iiber unseren eigenen'Entfremduﬁgsgfa&.

Wic stellen fest, doB die Menschen, was sie brauchen, nur lernén, wenn sie
es auch vollen, die Prflichtveranstaltung hilft nicht weiter. Die Praxis
des entwicklungspolitischen Seminars, wie wir es heute in der Arbeit des
Zentrums fiir Entwicklungsbezogene Bildungsarbeit durchfiihren, bietet viele
Mbglichkeiten, mehr als schulische Arbeit oder Arbeit in der Gemeinde.

In ihr k3nnen viele Mingel vermieden werden, die Lernen in der Pflicht-

schule so trostlos machen.

In Unterschied zum schulischen Lernen
- gescpieht alles Lernen in Freiwilligkeit im Gegensatz zur Teilnshme,
der sich niexmend entziehen xamnn
T - gibt es keine eltersspezifische Zusammensetzung der Lerngruppe,
Lehrlinge; Arbeitslose, Hausfrauen, Berufst@tige, promovierte Ausbilder

und Akademiker bilden zusammen eine Lerngruppe
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~ gibt es eine Selbstwahl der Inhalte, die gelernt werdén wollen, im
Gegensatz zum verordneten Stoff,
-~ gibt es keine examinierten Eniwicklungspédagogen, zum Glick gibt es
die noch nicht: Experten verzichten auf ihr professionelles Monopol,
- giﬁt'es'keine—Zeugnisse,
vird slles,ves gelermiwird befragt, suf seine politische Umsetzbarkeit,
deshalb bevorzugen ﬁir den Begriff des Werkstzttseminers,
- gidbt es keiﬁe rein kognitiver Lernmittel., Wir tenutzen Medien, Spiele
Aktionen, Musik auch zuweilen mal das Kochen, um all das zu tun, was
in der Gottinger Anslyse der Sprachlehrverke in der Bundesrepublik
eben nicht vorgekommen ist, nimlich entdecken, untersuchen, definieren,
kritisieren, besprechen, nacﬁdenken,
gibt es nicht die zeitliche Begrenzung einer Lerneinheit von RS Minuten.
Die Zeit des Zusemmenseins ist in der Regel zwel Tage, sie kann sber

auch laénger sein, in unserer Praxis bis zu vier Wochen.

Entwicklungsp&dagogik - Entwicklungen
Der Begriff Piédegogik wird in der Erziehungswissenschaft sowohl im Sinne
von "prektischer Erziehung" als auch im Sinne von "Theorie der Erziehung"

verwendet. So vollen wir das euch verstehen.

Wenn men die Geschichte der Padagogik Uberblickt, denn lassen sich vier
Phasen in ihr unterscheiden: |

In der eréten warén Leben und Lernen nicht voneinander getrennt: men
lernte, w&s man bréuchte, inder man en den Tatigkeiten teilnahm -

(in der einstigen griechischen Polis wie in den heutigen Bergddrfern
Mexikos oder den Fischerddrfern Polynesiens). In der zweiten Phase
sonderte man einige Gelegenheiter, in denen man besonders gut lernen

konnte, von solchen &b, in denen man besonders geschickt und endgliltig

‘handeln muBte; gingen die jungen.Mﬁnner auf die Jagd, so konnten die

Kinder und Alten nicht miihalten; die Alten blieben zu Heuse und machten

_Waffen {worauf sie sich verstanden; veil sie viel gejagt hatten) und

zeigten den. Jungen, die um sie herum saBen, vorsuf es debei ankommt und
wie man sie gebraucht: sie simulierten die Jagd, lieBen die Kinder iiben

und kritisierten sie;'Lebeﬁ und Lernen wurde in diesem Bereich getrennt -

und’ die Institutionelisierung des letzteren hieB: Schule.” In einer

dritten Phese bemerkte man, de8 ‘die Ubungen ‘an erziehlicher Wirkung eirnviBten,
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wenn die Tétigkeit - die Jagd, der Beruf, die Wissenschaft - nur simuliert
oder vorgestellt wurden; suferdem wandelte sich das Leben und das von ihm
isolierte Lernen hielt nicht Schritt; so nahm men Stficke des gehendelten
Lebens wieder 'in die Schule hinein; learning by doing hieB es, und noch
heute suchen wir nach irmer neuen Mdglichkeiten, in das vom Leben ge-
trennte Lernen gleichwohl wieder wirkliches Leben einzubringen. In die
vierte Phase treten wir jetzt ein: unsere Welt ist zu’komplex‘und zu ver-
Enderlich, unsere Rolle in ihr zu spezislisiert, unsere Erwartungen an
das Leben zu individuell und hochj &ls deB sich die Vorbereifugg auf

"das Lebten" iiberhaupt noch ip -einem Schulhaus ‘mit eigenen Schul-
spezialisten vornehmen lieBe; die Schule mﬁB groBe Teile der Erziehung

an das Leben zuriickgeben. (Hentigr. Cuernavacs. 126/127).

Meiner Meinung nach ist Entwicklungspidagogik qua definitione suBer-

“schulisch. Entwicklungspolitisches Wissen in der Schule domestiziert:

und kenn mit Aktionen nicht gepdart werden. Wissen muB Konzequenzen
heben kdnnen, Wissen muf-in Axtion umgesetzt werden kénnen,‘Aktionen
miissen theoretisch begriindbar bleibeh. Und trotzdem, ich wage diesen
Satz kaum auszuspréchen, ein Gesetz daraus will ich in gar keinem Fall
machen, denn die Schule ist das groBte Unternehmen der Erde, groSer
als Industrie; Landwirtsghaft und Krieg. Entwicklungspolitik ist das
wichtigste Thema der Erde und des kann nicht ohne das griSte Unter-
nehmen der Efde behandelt werden. Ich traumte davon, Entvicklungs—
padagogik, die es noch nichi gibt, wire die Aufgabe einer weltweiten
Kirche {iberbaupt, weil in ihr Menschen leben, die des Vergingliche

in seiner Zukunft sehen kdnnen.

Ein pasr Fragen
1. Wofir plédieren Sie in Ihrer Arbeit em meisten?
a) flir Gerechtigkeit?
b) fiir Soliderit&t?
¢} fiir BewuBtseinsbildung?
d) fiir Partnerschaft?
e).fir die Kirchen?
£) fir die Nachahmung eines grofSen Mannes?
(zun Beispiel Jesus, Nyerere, Muhamed, Eppler...?)
é) fiir Strukturverinderungen im eigenen Lande?
h) fir Liebe?
i) fir dig:Katastrophe!
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J) fir ein einfaches Leben?
x) ...

2. Welche Methoden wenden Sie an, um dies zu erreichen?

+) Text eines Referates, das der Autor auf der Tagung
"Was braucht Wiirttemberg in der Entwicklungsbezogenen
Bildungsarbeit?" gehalten hat, das vam 11. -~ 13.° 12,
1978 im Zentrum fiir entwicklungsbezogene Bildungsarbelt
in Esslingen/Neckar gehalten wurde. Zu dieser Tagung
wurden alle Entwicklungsp&dagogen aus dem kirchlichen
Bereich geladen, die in UWirttemberg té&tig sind. Das
ebenfalls auf dieser Tagumg gehaltene Referat von
Birbel von Wartenberg dber *"Dkumenische Didaktik" er-
scheint im n#chsten Heft dieser Zeltschrift.



