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Spielraum fiir Kommunikation und
Partizipation — Befragungen im Sachunterricht.
Kommunikativer Sachunterricht am Beispiel
eines inklusiven Spielplatzes im Nahraum

der Schule

Teaser

Spielplitze gehoren zum alltdglichen Leben von Kindern. Sie nutzen diese aktiv
oder kommen auf dem Schulweg daran vorbei. Was aber, wenn in der Umge-
bung der eigenen Schule nun ein solcher Platz neu entstehen oder ein vorhan-
dener Spielplatz umgestaltet werden soll? Mittels einer Online-Befragung wird
der Spielplatz und seine Umgebung im Nahraum der Schule zum Ausgangs-
punkt und Gegenstand kommunikativen Sachunterrichts. Das Unterrichtsbei-
spiel zielt darauf ab, Schiller*innen fir ihre Lebensriume und die Bediirfnisse
anderer Menschen zu sensibilisieren, ldsst sich an vielen Orten realisieren und
auch auf andere Riume problemlos tibertragen.

Raum des exkursionsdidaktischen Settings

Spielplatz (in der Nihe des Schulgelindes)

(Geographie-)didaktisches Prinzip:

Kommunikativer Sachunterricht

Die inklusive Gestaltung von Spielplitzen ist in den letzten Jahren immer mehr
in den Fokus geriickt. Nicht nur die Frage der Barrierefreiheit fiir Menschen mit
Beeintrichtigungen sondern auch das gemeinsame Nutzen vorhandener (Spiel)
Plitze fiir Menschen verschiedener Altersgruppen mit ihren spezifischen Bediirf-
nissen wird im Sinne eines weiten Inklusionsverstindnisses (Loser & Werning
2015) bei der Planung neuer Spielriume mitgedacht. So werden auch bei Fritz
Fuchs, dem beliebten Nachfolger von Peter Lustig in der ZDF-Serie Léwenzahn
bei solchen Fragen die Wiinsche und Ideen der potentiellen Nutzer*innen mit
einbezogen (Eisert 2019), im Rahmen der Spatial Citizenship kénnen Spielplitze

doi.org/10.35468/6025-08



126

Eva-Kristina Franz und Barbara Lenzgeiger

neu gedacht und durch die Beteiligung der verschiedenen Akteure so auch neu ge-
deutet werden (Jekel et al. 2015; Gryl 2016). Diesem Ansatz des Spatial Citizen-
ship wohnt ein hohes Demokratisierungspotential inne (Pokraka & Gryl 2018):
Kinder koénnen in diesem Kontext Kompetenzen erwerben, digitale (Geo)Medien
reflexiv nutzen, sich einen Raum individuell und kollektiv aneignen und damit an
gesellschaftlichen, riumlichen Entscheidungen partizipieren.

Eine derartige Kommunikation stellt in allen Perspektiven des Sachunterrichts ein
bedeutsames Prinzip dar: Die Kommunikation von Kindern untereinander und
mit ihren Lehrkriften bietet dabei die groffe Chance, unterschiedliche Sichtwei-
sen im Unterricht zu thematisieren (Kaiser 1997). Dieses kommunikative Ringen
um eine Gestaltung des gesellschaftlichen Miteinanders trigt damit unmittelbar
zur Bildung der Kinder bei, welche nach Pech und Kaiser (2004, 4) ,,die Erhebung
des Subjekts, seine Miindigkeit, die Fihigkeit der Selbstbestimmung und -gestal-
tung des eigenen Lebens und des Erhebens seiner Stimme® beinhaltet. Kommu-
nikativen Sachunterricht versteht Kaiser (1997, 181) dabei als einen zukiinftigen
Sachunterricht, der ,wesentlich auch Sozialunterricht zwischen konkreten Men-
schen in systemischen sozialen Bezichungen [ist], die in ihren Zusammenhin-
gen auch im Unterricht gesehen werden sollten®. Die aktuelle Zeit ist — verstirke
durch die Corona-Pandemie — geprigt durch den Trend zur Individualisierung.
Heimunterricht und Abstandsgebote verinderten unser Zusammenleben rasant.
Diese Entwicklung verlangt deutlicher als zuvor ,.¢in besonders hohes Mafd an Ko-
operation und Kommunikation der Menschen untereinander” (Kaiser 2013, 13).
Eine moderne Sachunterrichtsdidaktik hat daher weniger den Auftrag, traditio-
nell erworbenes Wissen zu reproduzieren, sondern vor allem Kindern dabei zu
helfen, kommunikationsfihig zu werden und sozial kooperieren zu kénnen (Kai-
ser 2013, 13). Die geographische Perspektive des Sachunterrichts ,bietet dafiir
eine besondere Chance, weil es [...] um lebens- und praxisnahe Themen geht,
die [auch] auflerhalb der Schule in der Gesellschaft eine grofle Bedeutung haben®
(DGIG 2002, 22). Bei Themen wie der Planung und der Stadtentwicklung ist die
Kommunikationsfihigkeit zentral (DGfG 2002, 22).

Das Erleben, dass in der niheren Umgebung der Schule ein Spielplatz neugestal-
tet werden soll oder ein bestehender Spielplatz umgestaltet werden kénnte, stellt
daher eine groffartige Chance fiir den Sachunterricht dar. Spielplitze gehéren in
der Regel fiir Kinder im Grundschulalter tiberall zum alltdglichen Aktions- und
Erfahrungsraum. Dem (geographie-)didaktischen Ansatz des Nahraumbezugs
folgend, gilt es im Sachunterricht moglichst immanent auf den alltdglichen Er-
fahrungsraum der Schiiler*innen zuriickzugreifen (Kestler 2020). Im Sinne eines
kommunikativen Sachunterrichts kommen die Kinder untereinander ins Ge-
sprich, wie sie sich einen neuen Spielplatz vorstellen. Diese Vorstellungen arti-
kulieren sie gegeniiber der Lehrkraft und im Rahmen der geplanten Befragung,
treten sie mit den unterschiedlichsten Menschen rund um den Spielplatz in einen
kommunikativen Austausch.

doi.org/10.35468/6025-08



Befragung — kommunikativer Sachunterricht

Exkursionsdidaktische Methode: Befragung

Der Einsatz der geographischen Fachmethode Befragung erméglicht es, vor Ort
Informationen zu beschaffen (Rinschede et al. 2020). Im Unterschied zu ande-
ren humangeographischen Arbeitsweisen wie der Zihlung, der Beobachtung oder
Kartierung wird bei der Befragung der Kontakt zu Personen(-gruppen) gesucht,
um deren Wahrnehmung von Rdumen zu ergriinden. Ziel des Methodeneinsatzes
ist es, subjektive Einschitzungen der befragten Personen(-gruppen) méglichst un-
verfilscht zu erheben und zu dokumentieren (Fraedrich 2005). So soll ein zuver-
lissiges Bild iiber Meinungen, Einstellungen und Bewertungen entstehen (Schat-
tenschneider 2018). Die im Rahmen der Befragung erhobenen Daten werden
im Anschluss interpretiert, um Zusammenhinge herzustellen und Einstellungen
sowie Erwartungen zu ergriinden.

Grundsitzlich gilt es — um differenzierte Daten zu erhalten — verschiedene Aspek-
te zu berticksichtigen: Die Anzahl der befragten Personen sollte méglichst grof3
sein, um aussagekriftige Ergebnisse zu erzielen. Es muss darauf geachtet werden,
dass alle Beteiligten oder Nutzer, also Minner, Frauen und Kinder verschiedener
Altersgruppen, befragt werden. Dazu konnen die Daten an verschiedenen Tagen
und zu verschiedenen Tageszeiten erhoben werden, um die Vielfalt der Personen-
gruppe bestmdglich abzudecken. Bei der Formulierung der Fragen sollte zudem
darauf geachtet werden, dass bestimmte Antworten nicht unbewusst durch die
Art der Fragestellungen impliziert werden (vgl. Fraedrich 2005; Schubert 2016).
Es wird zwischen zwei Formen der Befragung unterschieden: der miindlichen
Befragung (z.B. Leitfadeninterview) und der schriftlichen Befragung (z. B. Fra-
gebogen).

Bei der miindlichen Befragung in Form von Interviews sollten bereits vorab Fra-
gen formuliert und so ein Interviewleitfaden konzipiert werden. Die Antworten
kénnen entweder notiert oder anhand von Tonaufzeichnungen festgehalten wer-
den. Die miindliche Befragung eignet sich dabei eher fiir kleine Befragungsgrup-
pen oder Gruppen, die iiber einen lingeren Zeitpunkt hinweg befragt werden
sollen (Fraedrich 2005). Bei der miindlichen Befragung ist es méglich, mit den
Befragten ins Gesprich zu kommen, Stimmungen wahrzunehmen und durch
Nachfragen einen differenzierten Eindruck zu bekommen. Allerdings kann so-
wohl die Befragung selbst als auch die Auswertung viel Zeit in Anspruch nehmen.
Bei der schriftlichen Befragung konnen geschlossene Antwortformate, in Form
von Multiple-Choice-Items, oder offene Antwortformate, bei denen die befragte
Person die Moglichkeit erhilt, eigene Ideen zu formulieren, eingesetzt werden.
Meist empfiehlt sich eine Kombination beider Antwortformate, um mdglichst
differenzierte Informationen zu erhalten und gleichzeitig den zeitlichen Rahmen
nicht zu sprengen. Der Fragebogen kann den befragten Personengruppen entwe-
der in Papierformat oder als Online-Dokument zur Verfiigung gestellt und damit
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einfach verbreitet werden. Dabei bietet sich der Einsatz von online-gestiitzten Fra-
gebogen an, da sich Daten schneller erheben, auswerten und somit auch schneller
interpretieren lassen.

Online-gestiitzte Umfragen

Es gibt zahlreiche Anbieter, die es ermdglichen, kostenlose Online-Umfragen zu
erstellen. Bei der Auswahl des Anbieters sollten verschiedene Kriterien beriicksich-
tigt werden: So sollte das Erstellen der Umfrage unkompliziert und selbsterklirend
sein. Die Oberfliche muss tibersichtlich gestaltet und strukturiert sowie leicht
bedienbar sein, damit die Teilnehmer*innen der Befragung bzw. Befrager*innen
sich auf dieser zurechtfinden. Zudem gilt es unbedingt darauf zu achten, dass die
Daten in einer Form gesammelt werden, die eine einfache Auswertung ermdogli-
chen oder die Daten bereits automatisch ausgewertet werden.

Im Folgenden wird das Programm Google Formulare' vorgestellt, welches neben
anderen Anbietern wie SurveyMonkey oder Typeform, viele der bereits genannten
Kriterien erfiillt.

Um eine Umfrage bei Google Formulare erstellen zu konnen, ist ein kostenlo-
ses Google-Konto erforderlich, welches von der Lehrkraft erstellt werden kann.
Die an der Umfrage teilnehmenden Personen benétigen kein Google Konto. Es
gibt die Moglichkeit, das Design des Fragebogens aus verschiedenen Vorlagen zu
wihlen oder die Einstellungen selbst vorzunehmen. Zudem kénnen verschiedene
Frage-/Antwortformate ausgewihlt werden: Ist es erwiinscht, dass mehrere gege-
bene Antwortméglichkeiten ausgewihlt werden kénnen, muss das Antwortfor-
mat Kistchen gewihlt werden. Soll die Entscheidung auf lediglich eine gegebene
Antwort fallen, findet sich dieses Antwortformat unter Multiple-Choice-Frage.
Zudem ist es moglich unter den Antwortformaten Kurzantwort oder Absatz of-
fene Antworten zu verfassen. Wurden die Fragen erstellt, kann in einem nichs-
ten Schritt der Link zur Teilnahme an die teilnehmenden Personen verschickt
werden oder die Personen, ausgestattet mit einem Tablet, am gewiinschten Ex-
kursionsort befragt werden. Zudem wire es moglich, sich den Fragebogen in
Papierform ausgeben zu lassen. Die tibersichtliche Auswertung der Ergebnisse
der Erhebung in Form von Grafiken kénnen anschlieflend online eingesehen und
heruntergeladen werden.

Online-gestiitzte Umfragen kénnen eine Moglichkeit sein, die Vorteile beider
Befragungsformen — also schriftlicher und miindlicher Befragung — zu nutzen:
So kann méglichst 6konomisch gearbeitet werden, da sich die Daten bereits in
einer Form befinden, die schnell ausgewertet werden kann bzw. das Programm
diese bereits eigenstindig auswertet. Zudem ist es mdglich, mit den Befrag-
ten direkt in Kontakt zu kommen, wenn der Link nicht online versandt wird,

1 heeps://docs.google.com/forms/
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sondern die Schiiler*innen diese selbst im Rahmen einer Exkursion und mit Hil-
fe eines Tablets mit den gewiinschten Personen durchfiihren. Durch den direkten
Kontakt mit den befragten Personen wird zudem miindliche Kommunikation
ermdglicht und es kann eine hohe Riicklaufquote sichergestellt werden. Somit
wird den Schiiler*innen erméglicht, ihre Kompetenzen im Sinne eines kommu-
nikativen Sachunterrichts zu erweitern (Kaiser 2013): Sie kénnen lernen mit ih-
ren Mitschiiler*innen zu kommunizieren und zu kooperieren und kommen auch
mit ihnen bisher unbekannten Menschen ins Gesprich.

Exkursionsdidaktisches Setting

Spielplitze sind beliebte Orte, um mit Kindern unbeschwerte Zeit in Bewegung
zu verbringen (Mutz et al. 2020). Diese werden von Familien mit Kindern in der
Freizeit und auch im schulischen Alltag zur Férderung von Bewegungsaktivititen
genutzt.

Dariiber hinaus stellen Spielplitze aber auch Treffpunkte im Quartier dar, weshalb
gute Spielplitze tendenziell ein inklusiver Charakter auszeichnet: bei modernen
Spielplitzen sind Spielgerite so konzipiert, dass sie méglichst auch fiir geistig-
und bzw. oder mobilititseingeschrinkte Kinder und Jugendliche nutzbar sind,
und sie bieten auch gezielt Bewegungsangebote fiir Jugendliche und Erwachsene
an. Nicht selten werden in Kombination mit Urban-Gardening-Projekten zudem
gemiitliche Sitzgelegenheiten zur Verfiigung gestellt, die auch iltere Menschen im
Umbkreis des Spielplatzes zum Verweilen einladen. Mancherorts werden sogenann-
te Chillout-Zonen realisiert, die Jugendlichen erméglichen sich vom 6ffentlichen
Blick dezent abgeschirmt zu treffen. Beispielhaft kénnen hier die ,,Alla Hopp!“
Bewegungs- und Begegnungsriume angefiihrt werden, welche im Rhein-Neckar-
Raum rund um Mannheim und Heidelberg mit aktuell 19 Anlagen Begegnung
ermdglichen und durch Bewegung Gesundheit fordern wollen (Dietmar Hopp
Stiftung o. J).

Abbildung 1 zeigt exemplarisch einen Auszug eines Flyers einer solchen Anlage.
Die hier dargestellte Anlage liegt im Nahraum einer Grund- und einer Gemein-
schaftsschule. In direkter Nachbarschaft sind aber auch eine Kindertagesstitte
und ein grofles Seniorenheim. Dariiber hinaus sind zudem eine ganze Reihe an
Eigenheimen in direkter Nachbarschaft, deren Bewohner*innen moglicherweise
der Installation einer solchen Anlage eher kritisch gegeniiberstehen — eine Kons-
tellation, die sich vielerorts so bietet und die verdeutlicht, dass bei der Gestaltung
eines neuen Spielplatzes auf teilweise divergierende Bediirfnisse Riicksicht genom-
men werden sollte. Exemplarisch wird bei der Frage nach der Neu- bzw. potenti-
ellen Umgestaltung eines solchen Ortes deutlich, dass die Wahrnehmung dieses
Ortes und die Kommunikation iiber ihn im Sinne des vierten Raumkonzepts

doi.org/10.35468/6025-08
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Wardengas (2002) sich teilweise massiv unterscheiden kann: Derselbe Ort kann
von kleineren Kindern als hochst attraktiv, bei dlteren Kindern aber bereits eher
als unterfordernd und damit langweilig angesehen werden. Eltern jiingerer Kinder
genieflen eine gute Einsicht des gesamten Raumes, wihrend Jugendliche einen
fehlenden Sichtschutz negativ interpretieren. Anwohner*innen mit Kindern er-
freuen sich an der lokalen Nihe zu einem Spielplatz, andere Anwohner*innen
erleben ihn aber vielleicht als Lirmquelle und wiinschen sich eine stirkere Regle-
mentierung der Nutzungszeiten, vor allem in den Morgen- und Abendstunden.

Die alla hopp!-Anlage in Ketsch

viawoN =

Spielpavillon
Kleinkinderspielbereich
Sandspiel
Mosaikeidechse
Lebensraume Ast- und
Steinhaufen

Bienenhotel

Birkenhain mit Tree Walk

Trampolinlandschaft
Naturnaher Spiel- und
Bewegungsplatz
Mikadowald
Nestschaukel
Bewegungsparcours
Hangematten
Trailtreppe

15
16

7
18
19
20
21
22

Parkouranlage
Gemeinschaftsgarten
mit Wasserlauf
Hollywoodschaukel
Spiel- und Liegewiese
Trinkwasserbrunnen
Familienkarussel
Picknicktische

F Sinneselement
unterstiitzt von
der Stiftung
,Haus der kleinen
Forscher*

WC  WC mit Wickel-
maoglichkeit

w Dog Station

Fahr platze

6
7
&
www.alla-hopp.de

Abb. 1: Ausschnitt aus dem Flyer der alla-hopp!-Anlage in Ketsch (Quelle: Dietmar Hopp Stiftung,
Verwendungsgenehmigung liegt vor)
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Diese Diskrepanz zu moderieren und einen méglichst fiir alle zufriedenstellenden
Entwurf zu generieren, erscheint als eine geeignete Rahmung dafiir, die Kinder
kognitiv zu aktivieren. Die verschiedenen Nutzer*innengruppen mit ihren jeweils
zu erwartenden Wiinschen hinsichtlich des Spielplatzes sind in ihrer Zahl iiber-
sichdlich und bieten dazu einen eindeutigen ersten strukturellen Rahmen. Neben
der Frage, welche Anforderungen die jeweiligen Perspektiven fiir die Neu- bzw.
Umgestaltung des Spielplatzes implizieren, gilt es zudem herauszuarbeiten, wo in
der Nihe der Schule und der Wohngebiude weitere Spielplitze oder Parkanlagen
zu finden sind, welche ggf. die Bediirfnisse einer oder mehrerer Gruppen bereits
im Besonderen abdecken. Fragen des Lirmschutzes stellen sich ebenfalls in Ab-
hingigkeit der Distanzen und geographischen Begebenheiten vor Ort.

Problemorientierte Frage

Neben einem Zuwachs an Wissen iiber die sie umgebende Umwelt sollen Kinder
im Sachunterricht erfahren, dass unsere demokratischen Strukturen im Kontext
(politischer) Entscheidungen immer die ,bewusste Wahl zwischen Alternativen
oder Varianten® (Gotzmann & Weifleno 2015, 17) beinhalten. Es gilc dabei
zwischen Tatsachenfeststellungen und Bewertungen unterscheiden zu konnen.
Auch bei der (Um)Gestaltung eines Spielplatzes gibt es eine ganze Reihe an Ge-
staltungsmoglichkeiten, welche in Abhingigkeit der Interessen und Bediirfnisse
der potentiellen Nutzer*innen stehen (siche dazu auch die Ausfithrungen zum
Spielplatz als exkursionsdidaktischem Setting). Im Sinne eines kommunikativen
Sachunterrichts gilt es, die Kinder miteinander, aber auch mit Anwohner*innen
und Nutzer*innen des zu gestaltenden Spielplatzes, ins Gesprich zu bringen, die
verschiedenen Sichtweisen auf den zu entwickelnden Raum in den gemeinsamen
Unterricht in Erfahrung zu bringen und diese im Unterricht mit dem Ziel auszu-
werten, eine moglichst fiir alle gute Losung zu erarbeiten.

Fiir die Schiiler*innen kénnte zunichst die Fragestellung ,, Wie soll unser (neuer)
Spielplatz aussehen? im Zentrum stehen. Nachdem die Kinder im Lernkontext
angekommen sind und ihre eigenen Vorstellungen aktiv reflektiert und ggf. in ein
erstes Lernproduke (Leisen 2021) iiberfiihre haben (siche dazu auch die Ausfiih-
rungen zum Ablauf der Unterrichtseinheit), kann diese Frage dann erweitert wer-
den. Die Fragen ,, Wie soll der Spielplatz fiir andere Nutzer*innen aussehen?*, , Wie
kinnen die Bediirfnisse verschiedener Nutzer*innen integriert werden? und , Was
sollte an unserem Spielplatz vermieden werden?* konnen erginzt und final mit der
Frage abgeschlossen werden ,, Welche dieser Wiinsche werden eigentlich in direkter
Niéihe zu unserem neuen Spielplatz schon realisiert?”.

Angabe zur Klassenstufe

Das Unterrichtsbeispiel geht von einer jahrgangsgemischten Klasse 3 und 4 aus,
ist aber auch fiir jeweils eine der beiden Klassenstufen einzeln realisierbar.

doi.org/10.35468/6025-08
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Kompetenzorientierung

Das vorgestellte Unterrichtsbeispiel kann vor allem in den Themenbereichen
Menschen nutzen, gestalten, belasten, gefihrden und schiitzen Riume (2) und Ent-
wicklungen und Verinderungen in Riumen (4) der geographischen Perspektive des
Sachunterrichts (GDSU 2013) verortet werden. Zudem werden folgende Denk-,
Arbeits- und Handlungsweisen in den Blick genommen:

DAH GEO 1: Riume und Lebenssituationen in Riumen wahrnehmen; Vorstellun-
gen und Konzepte dazu bewusst machen und reflektieren

Da Menschen ihre Umwelt oftmals wenig bewusst wahrnehmen (GDSU 2013),
zielt das Unterrichtsbeispiel darauf ab, die Schiiler*innen fiir ihre Lebensrdume zu
sensibilisieren. Die Schiiler*innen lernen — exemplarisch am Lebensraum Spiel-
platz — genau hinzusehen und so personlich bedeutsame Riume wahrzunehmen,
Fragen zu stellen und Rdume zu beschreiben. Sie sollen sich tiber die Bedeutung
dieses Raumes fiir sie selbst und andere Menschen bewusst werden.

DAH GEO 2: Riume erkunden, untersuchen und Ergebnisse dokumentieren

Die Schiiler*innen informieren sich tiber ihren Spielplatz, indem sie diesen aktiv-
entdeckend erkunden. Durch die Befragung anderer Personen, die den Spielplatz
als Lebensraum nutzen, erfassen sie deren Bediirfnisse. Die Schiiler*innen haben
so die Moglichkeit, die Befragung als eine geographiedidaktische Methode ken-
nenzulernen, durch die sie Informationen gewinnen zu kénnen (GDSU 2013).
Sie konnen lernen, dass durch die Befragung von Personen gewonnene Daten als
eine von zahlreichen verschiedenen Quellen mit geographischem Informations-
gehalt dienen und erweitern so ihr Repertoire an Strategien zur Informationsge-
winnung (DGfG 2002). Aufgrund der immer gréfier werdenden Bedeutung der
Digitalisierung sollte eine daraus abgeleitete Konsequenz fiir die Unterrichtsge-
staltung im Rahmen der geographischen Perspektive der Einsatz von digitalen
Informationsquellen bzw. Methoden der Informationsgewinnung wie der eines
Online-Fragebogens sein (vgl. DGfG 2002; KMK 2017).

DAH GEO 4: Ordnungsmuster zu riumlichen Situationen und zu Natur-Mensch-
Beziehungen aufbauen und weiterentwickeln

Durch den Austausch mit ihren Mitschiiler*innen und den befragten Personen
zum Lebensraum Spielplatz entwickeln die Schiiler*innen Ideen, welche Merk-
male der Lebensraum Spielplatz braucht, um optimal genutzt zu werden (GDSU
2013). Sie lernen die gewonnenen Informationen zu strukturieren, bedeutsame
Erkenntnisse hervorzuheben und diese darzustellen. Dabei spielt die Kommuni-
kation eine bedeutende Rolle, da die Schiiler*innen als Teil der geographischen
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Gesamtkompetenz lernen, sich auszutauschen, so also iiber geographische The-
men ins Gesprich zu kommen, und die gewonnen Daten strukturiert zu prisen-
tieren (DGfG 2002).

Vorbereitung und Material

Zur Vorbereitung der Unterrichtseinheit muss zunichst ein Spielplatz im Nah-
raum der Schule ausgewihlt und mit den Verantwortlichen auf kommunaler
Ebene abgestimmt werden, ob und wenn ja in welcher Form die Schiiler*innen
Vorschlige zur Gestaltung dieser Anlage einbringen kénnen. Unabhingig ob die
Maglichkeit besteht, in zeitlicher Nihe die Vorschlige der Kinder zu realisieren,
setzt die Unterrichtsreihe voraus, dass von Seiten der Kommune grundsitzlich die
Bereitschaft besteht, mit den Kindern in einen Dialog zu treten.

Fiir die erste Unterrichtsphase, der Begehung des Gelidndes, bedarf es — wenn
noch nicht geschehen — eine Einfithrung in das Kartographieren fiir die Kinder.
Gegebenentfalls bereitet die Lehrkraft dann Skizzen des Gelidndes vor, in welche
die Kinder vorhandene Elemente wie beispielsweise grofle Baume, Zugang zu
Wasser und Binke schriftlich oder symbolisch festhalten konnen. Fir den inklu-
siven Klassenraum kinnen hier auch Piktogramme aufgeklebt oder mit Figuren ein
Sandkasten ausgestaltet werden.

Fiir die Erstellung erster eigener Entwiirfe sollten entweder ausreichend grof3e
Bégen zur Verfiigung stehen oder Kartons und andere Alltagsmaterialien wie
Joghurtbecher, Klorollen, Holzstibe, Perlen, Schnur sowie Heiffklebepistolen,
Acrylfarben etc., um dreidimensionale Modelle zu gestalten. Fiir den inklusiven
Klassenraum ist hierbei auf das Gefahrenpotenzial der Materialien und Werkzeuge zu
achten. Farben sollten ggf. ungiftig sein, Kleinteile konnten verschluckt werden.

Fiir die Befragung benétigt die Lehrkraft ein Google-Konto, um den Online-
Fragebogen zu gestalten. Es werden Tablets und Internetzugang benétigt. Ide-
alerweise konnen Tabellen und Diagramme in der Schule gedruckt werden. Zur
Plakatprisentation werden Fotokartons oder Flipchartbégen, dicke Filzstifte und
eventuell weitere Moderationskarten zur Gestaltung ansprechender Plakate beno-
tigt. Fiir den inklusiven Klassenraum kinnte der Fragebogen auch mit Piktogrammen
gestalter werden, die Software Boardmaker bietet hier z. B. eine grofte Bandbreite.
Auch auf Medien zur unterstiitzten Kommunikation kinnte bei der Befragung zu-
riickgegriffen werden.
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Ablauf

Tab. 1: Zeitlicher Ablauf der beispielhaften Lernsituation

Arbeitsphase Schulstunden
Thematische Hinflihrung 1 (3) Schulstunde(n)

¢ Sammeln von Ideen
* (Anfertigen von Skizzen/Modellen eines Traumspielplatzes)

Erweiterung 1 Schulstunde
¢ Diskussion iiber Bediirfnisse/ Wiinsche verschiedener Per-

sonengruppen
* Beriicksichtigung gesetzlicher Regelungen/finanzieller

Vorgaben

Vorbereitung der Befragung 4 Schulstunden
* Sammeln von Fragen/Antwortmdglichkeiten
* Auswahl von Fragen/Antwortmaglichkeiten
* Einpflegen der Fragen/Antwortmdglichkeiten in Befra-
gungstool
e Einiiben der Befragung

Durchfiihrung der Befragung 5 Schulstunden
* Befragung der Nutzer*innen/Anwohner*innen in Klein-

gruppen
* Dokumentation der Ergebnisse in Befragungstool

Auswertung der Ergebnisse 2 Schulstunden

* Interpretation der Diagramme
e Auswertung der offenen Fragen

Erstellung von Entwiirfen, die die Bediirfnisse verschiedener 2 Schulstunden
Personengruppen beriicksichtigen

Sich bei der Planung eines neuen Spielplatzes oder bei der Umgestaltung eines
bestehenden Spielplatzes aktiv einbringen zu kénnen, wird Kinder vermutlich zu-
nichst auf viele Ideen bringen. In dieser ersten Phase findet eine erste Begehung
des Spielplatzes statt, um die raumlichen Begebenheiten wie Gréfle und Topo-
graphie und ggf. vorhandene Elemente wie grofe Baume, der Zugang zu Wasser,
Binke in einer ersten Skizze festzuhalten und diese fiir die eigenen Entwiirfe nutz-
bar machen zu kénnen.

Jedes Kind fiir sich hat beztiglich eines Spielplatzes Vorlieben und hitte vermutlich
gerne bestimmte Elemente auch im eigenen Nahraum realisiert. In der Kommu-
nikation mit der Gruppe werden diese Ideen dann wahrscheinlich kokonstruktiv
erweitert und vielleicht bis hin zu Utopien weiterentwickelt, obwohl manche Ide-
en vermutlich generell nicht umsetzbar sein werden.
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Dennoch ist eine solche erste Phase von grofler Bedeutung, um den Kindern zu-
nichst Raum zu geben, sich selbst bewusst zu werden, welche Wiinsche sie mit
einem Spielplatz verbinden. Vielleicht besteht genug Zeit, auch diese Ideen auf
Skizzen oder in Modellen festzuhalten. Ein solches isthetisches Lernen im Kon-
text des kommunikativen Sachunterrichts kann bereits die Vielfalt an Erlebens-
weisen (Schomaker 2013) sichtbar werden lassen und in einem inklusiven Sinne
allen Kindern gleichermaflen Raum geben, sich zu verdeutlichen (Alavi & Franz
2020). Alternativ konnten den Schiiler*innen verschiedene Spielplatzentwiirfe
zur Verfiigung gestellt werden, anhand derer diese ihre Wiinsche einfacher ver-
sprachlichen konnen.

Nach einer solchen Phase der Phantasie, bei der quasi alles erlaubt ist, hat die
Lehrkraft jedoch die Aufgabe, die Kinder einerseits auf konkurrierende bzw. sich
ausschlieflende Vorstellungen selbst hinzuweisen, als auch sie damit zu konfrontie-
ren, dass ein Spielplatz eine deutlich groflere Nutzer*innenschaft hat, als sie in der
Klasse vorzufinden ist. Wie sind die Bediirfnisse von kleineren Kindern? Welche
die von Eltern? Wie von Grofieltern? Welche Wiinsche haben Anwohner*innen?
Dariiber hinaus gibt es gesetzliche Regelungen, die bei der Gestaltung von Spiel-
anlagen zu beachten sind und auch der finanzielle Spielraum ist meist vorab be-
reits im kommunalen Haushalt festgelegt.

Will sich die Klasse nun an der Planung des neuzugestaltenden Spielplatzes beteili-
gen, miissen die Rahmenbedingungen geklirt, aber — und das wird zum Herzstiick
der Unterrichtseinheit — auch herausgearbeitet werden, welche unterschiedlichen
Ansichten und Meinungen vorherrschen. Mit Hilfe eines Klassengesprichs fiihre
die Lehrkraft die Schiiler*innen zu der Problemstellung hin, dass unterschiedliche
Personen(gruppen) unterschiedliche Vorstellungen eines optimalen Spielplatzes
haben. Dabei sollte deutlich werden, dass die Besucher*innen eines Spielplatzes
befragt werden miissen, um herauszuarbeiten, wie sich diese Ansichten tatsichlich
darstellen und in wie weit sie mit den Vorannahmen der Klasse iibereinstimmen.
Dazu werden dann in einem ersten Schritt gemeinsam mit den Schiiler*innen
mogliche Fragen und Antworten formuliert (siche Tabelle 2).

Tab. 2: Mégliche Fragen und Antworten fiir die Befragung

Art der Fragestellung ~ Fragen Beispiele fiir Antworten
Geschlossene Fragen Wie alt sind Sie? a) 1-5 Jahre
Wie alt bist du? b) 6-14 Jahre

c) 15-20 Jahre
d) 21-50 Jahre
e) iiber 50 Jahre
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Art der Fragestellung ~ Fragen Beispiele fiir Antworten
Woher kommen Sie? Hier gilt es verschiedene Stadt-
Woher kommst du? teile/Ortsteile zu wihlen,
sowie Orte, die sich auflerhalb
der Stadt/des Orts befinden.

Wie haben Sie den Spiel-  a) zu Fuf§

platz erreicht? b) mit dem Roller/Fahrrad

Wie hast du den Spiel- c) mit den 6ffentlichen

platz erreicht? Verkehrsmitteln (Bus/U-

Bahn/S-Bahn/Tram/Zug)

d) mit dem Auto

Wie hiufig besuchen Sie  a) 1x pro Tag

den Spielplatz? b) 1x pro Woche

Wie hiufig besuchst du c) 1-2x pro Monat

den Spielplatz? d) seltener

Welche Bereiche auf dem  a) Kleinkindspielbereich

Spielplatz nutzen Sie? b) Nestschaukel

Welche Bereiche auf dem  ©) Bewegungsparcours

Spielplatz nutze du? d) Spiel- und Liegewiese
e)....

Welche Bereiche wiirden  a) Kleinkindspielbereich

Sie auf dem Spielplatz b) Nestschaukel

gerne nutzen? ¢) Bewegungsparcours

Welche Bereiche wiirdest ~ d) Spiel- und Liegewiese

du auf dem Spielplatz €) ...

gerne nutzen?

Offene Fragen Was gefillt Thnen beson-

ders gut am Spielplatz?

Was gefillt dir besonders
gut auf dem Spielplatz?

Welche Anderungen

wiinschen Sie sich fiir den

Spielplatz?
Welche Anderungen
wiinschst du dir fiir den

Spielplatz?

Was sollte bei der Gestal-
tung des Spielplatzes auf
keinen Fall passieren?
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Dabei bietet es sich an, dass die Schiiler*innen die Fragen und mégliche Antwor-
ten in Gruppen entwickeln. Im Plenum werden die Fragen und Antworten ge-
sammelt, es wird iiberpriift, inwieweit sie dem Befragungsziel entsprechen und sie
werden schliefilich reduziert. Da alle Schiiler*innen mit dem gleichen gemeinsam
erstellten Fragebogen arbeiten sollen, tibertrigt die Lehrkraft selbst die Fragen in
das Tool Google Formulare (siche die Ausfithrungen zur exkursionsdidaktischen
Methode: Befragung). Um die Befragung vorzubereiten, miissen verschiedene As-
pekte besprochen werden: Die Schiiler*innen sollten in die Bedienung des Tools
Google Formulare eingefithrt werden. Die Besonderheiten der Befragungen soll-
ten thematisiert werden. Die Ansprache der Probanden sollte geprobt werden.
Zudem muss der zeitliche Rahmen festgelegt werden, in dem die Befragung statt-
finden soll und die sensible Behandlung der privaten Daten sollte ebenfalls ein
Thema sein (Schubert & Wrengler 2016).

Nach einem ersten Test des Fragebogens innerhalb der Klasse, finden an meh-
reren Tagen Exkursionen zum Spielplatzgelinde statt und Passant*innen sowie
Anwohner*innen werden vor Ort befragt. Dariiber hinaus kénnten die Kinder in
Kleingruppen andere Schiiler*innen der Grundschule sowie Jugendliche an wei-
terfithrenden Schulen und Kindergartenkinder im Umfeld der Schule befragen.
Sollte ein Senior*innenheim angrenzen, wire auch hier eine Erhebung denkbar.
In den darauffolgenden Unterrichtseinheiten geht es dann an die Auswertung der
Befragungsergebnisse: Die Daten aus den geschlossenen Fragen werden von Goog-
le Formulare in Kreisdiagramme iiberfithrt und von den Schiiler*innen zunichst
in Kleingruppen und dann im Plenum interpretiert.

Fiir die anstehende Plakatprisentation werden die Diagramme ausgedrucke. An-
schlielend werden die offenen Antworten in Anlehnung an eine qualitative In-
haltsanalyse (Kuckartz 2018) ausgewertet. Dazu werden alle Antworten pro Frage
ausgedruckt und jede Aussage einzeln ausgeschnitten. Gemeinsam sind die Kin-
der gehalten, Aussagen zu dhnlichen Themen zueinander zu legen und anschlie-
Bend eine Uberschrift zu suchen. Damit wird eine rudimentire induktive Katego-
rienbildung bei den Schiiler*innen angebahnt, ohne diese als solche zu benennen.
Anschlieflend werden in Gruppen die Aussagen pro Kategorie zusammengefasst.
Daraufhin werden die gefundenen Antwortkategorien ebenfalls in ihren Hiufig-
keiten erfasst und auf Plakaten zur Prisentation aufbereitet. Wenn besonders in-
teressante Aussagen im Material zu finden sind, konnen diese zusitzlich auf die
Plakate notiert werden.

Sind alle Daten ausgewertet, so werden erneut in Expert*innengruppen Entwiirfe
fiir den Spielplatz erstellt, die moglichst allen geduf8erten Bediirfnissen Rechnung
tragen. Idealerweise werden diese bei einem Besuch Verantwortlichen auf kom-
munaler Ebene an der Schule ebenso vorgestellt wie die Ergebnisse der Umfrage.
Vermutlich kommt man im Unterricht selten in die gewinnbringende Situation,
tatsichlich einen Spielplatz aktiv neu planen zu diirfen. Alternativ kann ein be-
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stehender Spielplatz im Nahraum der Schule betrachtet werden und im Rahmen
des beschriebenen Unterrichtsvorhabens konnen Vorschlige fiir die kommunale
Verwaltung zur Verbesserung erarbeitet werden. Vielleicht ergibt sich in diesem
Kontext sogar ein Treffen mit dem Stadt- oder Gemeinderat, im Zuge dessen die
Kinder ihre Ergebnisse und die daraus resultierenden Uberlegungen prisentieren
kénnen. Dieser Schritt erméglicht nicht nur direktes politisches Lernen, sondern
bietet Raum, den eigenen Erkenntnisprozess noch einmal durchzugehen und den
individuellen sowie den kollektiven Lernzuwachs zu reflektieren.

Das beschriebene Vorhaben lisst sich auch im Rahmen einer Projektwoche um-
setzen.

Differenzierung im inklusiven Klassenraum

Fiir den inklusiven Klassenraum bedarf es wenig Differenzierungsangebote, da vie-
le Teile der Unterrichtseinheit ohnehin fiir alle Kinder gleichermaflen realisierbar
sind. Alle Kinder kennen Spielplitze und kénnen diese — ggf. mit dem Rollstuhl —
erreichen. Wihrend der ersten Exkursion sind die Kinder aufgefordert, vorhande-
ne Elemente wie groffe Bidume, den Zugang zu Wasser oder Binke schriftlich oder
symbolisch festzuhalten. Hierbei kénnen alle Kinder wihlen, ob sie schreiben oder
zeichnen. Dennoch gibt es fiir Kinder mit Schwierigkeiten in der Feinmotorik
die Moglichkeit, Piktogramme aufzukleben. Kinder, die einen enaktiven Zugang
nutzen sollten, kénnten statt einer zweidimensionalen Skizze auf einen Sandkasten
zuriickgreifen und Miniaturbiume und Spielgerite einstecken.

Auch die Phase der ersten Entwicklung eigener Ideen und Entwiirfe kann iiber
das den Kindern zur Verfiigung gestellte Material differenziert und der Strukeurie-
rungsgrad der Selbststeuerungskompetenz der Kinder angepasst werden.

Die Umfrage selbst zu differenzieren, ist die grofSte Herausforderung der Ein-
heit. Natiirlich kénnten Kinder in gut iiberlegt zusammengesetzten Kleingruppen
auch einfach mit dabei sein, das Tablet halten und eine ausgewihlte Frage stellen.
Alternativ kénnten auch Piktogramme auf Papierbégen eingesetzt werden oder
auf Medien aus dem Repertoire der unterstiitzen Kommunikation als Alternative
fiir ein aktives Vorlesen der Fragen eingesetzt werden.

Fiir die Auswertung der Bégen sollte insbesondere im inklusiven Klassenzimmer
auf eine gute Zusammenstellung der Gruppen geachtet werden und ggf. gezielt
Aufgaben an Kinder vergeben werden. Auftragskirtchen sorgen hier fiir transpa-
rente Erwartungen an die Kinder.

Raumkonzepte

Nutzt man den Spielplatz als exkursionsdidakeisches Setting, so offenbart er sich
nicht nur als Raum kategorialer Sinneswahrnehmung (z. B. Wie nehmen Kinder,
Jugendliche, Erwachsene, Anwohner den Spielplatz wahr? Worin unterscheiden
sich ihre Bewertungen und Wahrnehmungen?) sondern auch als Container (z. B.
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Welche Spielgerite werden von wem genutze?) und als System von Lagebezie-
hungen (z.B. Wie weit ist der Spielplatz von den Wohnhiusern, wie weit von
der Schule entfernt? Wo befinden sich weitere Spielplitze?) (vgl. DGIG 2002;
Schubert 2016).

Transfer

Die hier in der vorliegenden Unterrichtsreihe realisierte Kombination aus Nahr-
aumbezug, kommunikativem Sachunterricht und Methoden des Kartierens und
Befragens ldsst sich auch auf andere 6ffentliche Gemeinschaftsflichen tibertragen,
sei es die Gestaltung eines Markeplatzes, eines dffentlichen Parks, eines Urban-
Gardening-Projekts, eines Pausenhofs, eines Ruheraums in der Schule, eines Frei-
zeit- oder Kulturzentrums.

Durch die Nihe zum Konzept des Spatial Citizenships werden neben geographi-
schen auch politische und ethische Fragen offenbart, welche sich zum Beispiel im
Hinblick auf Biodiversitit auch auf die biologische Perspektive erweitern lassen.
Auch dem Kartieren und der Geomedien kénnte durchaus ein noch grofSerer Stel-
lenwert eingerdumt werden.

Ebenfalls bestehen in diesem Zusammenhang Ankniipfungsmaéglichkeiten zur
technischen Perspektive (z. B. Hebelgesetz bei der Wippe; Schwelle et al. 2015).

Kommentierte Leseempfehlung

Becher, A., Miller, S., Oldenburg, I, Pech, D. & Schomaker, C. (Hrsg.) (2013): Kommunikativer Sach-
unterricht. Facetten der Entwicklung; Festschrift fiir Astrid Kaiser. Unter Mitarbeit von Astrid Kaiser.
Baltmannsweiler: Schneider-Hohengehren. — Dieser Sammelband stellt eine konzise Ubersicht iiber
das Konzept des kommunikativen Sachunterrichts dar und bietet Vertiefungen in alle Perspektiven
des Sachunterrichts. Besonders hervorzuheben ist, dass auch die inklusive Gestaltung ausfiihrlich
und pointiert dargelegt wird.

Schubert, ]. C. & Wrengler, K. (2016): Kartieren und Befragen als geographische Arbeitsweisen. Erkundung
des Wochenmarktes und Analyse riumlicher Strukturen. In: M. Adamina, ]. C. Schubert & M. Hemmer
(Hrsg.): Die geographische Perspektive konkret. Begleitband 3 zum Perspektivrahmen Sachunterricht
(Begleithinde zum Perspektiviahmen Sachunterricht, 3, 201-214). Bad Heilbrunn: Klinkhards. —
Dieser Artikel verbindet die geographiedidaktischen Methoden der Befragung und des Kartierens.
Diese Methoden werden einleitend theoretisch verortet. Im Anschluss wird die unterrichtliche
Umsetzung am Beispiel des Lernorts Wochenmarkt ausfithrlich und anschaulich beschrieben.

Pokraka, J. & Gryl, 1. (2018): Kinder:Karten:Kommunikation - Spatial Citizenship zwischen Partizipati-
on und Paternalismus. In: KN - Journal of Cartography and Geographic Information 68 (3), 140-146.
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zenship innewohnt. Dabei werden vorherrschende Machtriume kritisch befragt und dem Ansatz
innewohnende Fallstricke mit dem Ziel reflektiert, Partizipation zu realisieren.
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