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Barbara Cramer und Thomas Miiller

Armut in der Grundschule
Ein aktuelles Problem darf nicht linger ignoriert werden

Inden letzten Jahren hat in Deutschland Kinderarmut bestindig zugenommen.
Darauf weisen verschiedene Studien eindriicklich hin (z.B. DPWV 2005, AWO-
ISS 2006, Armutsberichte der Bundesregierung, etc.). Chasse hat in seiner Stu-
die aus dem Jahre 2003 erstmals Grundschulkinder in Armut selbst nach ihren
Erfahrungen, Eindriicken und Bewiltigungsversuchen befragt. Dabei wurde
deutlich, dass materielle Armut von Kindern ganz unterschiedlich, abhidngig
von Erziehungsstilen, Kommunikationsformen und dem Haushaltsmanagement
der Familie, wahrgenommen wird. |

Dic Grundschule und auch die Grundschulpddagogik haben sich bislang kaum
(vgl. Richter 2000 und Toppe 2000) mit dem vielschichtigen Phdnomen der
Kinderarmut auseinandergesetzt, obwohl die Grundschule als ,,gesellschaftli-
che Basisinstitution™ (Faust-Siehl 1997, S. 12) alle Kinder, unabhéngig von ih-
rer Religion, ihrem Geschlecht, ihrer Kultur und eben auch ihrer sozialen Her-
kunft zusammen bringt. Auch in den zahlreichen Ausfiihrungen zu den sich
verindernden Lebenswelten von Kindern durch Medien, Konsum sowie plu-
rale Familien- und Erziehungsverhaltnisse (Folling-Albers 2001) fehlen ein-
deutige Hinweise aufdie auch sozial sich verdindernden und bedringenden Le-
benswelten von mittlerweile mehr als 2 Millionen Kindern in Deutschland.

Spétestens seit den spiten sechziger Jahren hat es sich die Grundschule zur
Aufgabe gemacht, unterschiedliche Schuleingangsvoraussetzungen auszu-
gleichen'. Dazu gehért auch, Bildungsbenachteiligungen, die aus differieren-
den sozialen Lebenslagen entstehen, zumindest zu mildern. Faktisch verhilt
es sich aber anders: Im dritten Teil der AWO-1SS-Studie konnte nachgewiesen
werden, dass Benachteiligungen aufgrund von Armut, die bereits im Vor-
schulalter vorlagen, nicht nur nicht ausgeglichen, sondern vielmehr noch ver-
schirft wurden. Des Weiteren wurde festgestellt, dass sich die Lebenslagen ar-
mer und nicht armer Kinder am Ende der Grundschulzeit erheblich von einander
unterscheiden (Holz u.a. 2005, S. 4f.). Dass dies geradezu dramatische Aus-
wirkungen auf Ubertrittsempfehlungen zur Folge hat, muss wohl kaum erwahnt
werden. Besonders die Lehrkrifte gerieten im Zuge dieser Studie, wie auch
schon bei der LAU-Studie (Lehmann, Peek & GansfuB 1997) in die Kritik, da
nachgewiesen werden konnte, dass drmere Kinder in fast allen Féachern bei
gleicher Leistung schlechter benotet wurden als andere Kinder. ,,Unter den fiir

1 Im Frankfurter Grundschulkongress von 1969 wurde vor allem ein Ausgleich unter-
schiedlicher Schuleingangsvoraussetzungen gefordert und durch die ,Kompensato-
rische Erziehung’ in der sich anschlieBenden Reform zu verwirklichen gesucht.
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sie typischen Lebensbedingungen kdnnen Kinder aus Armutsverhiltnissen in
der sehr kurzen Grundschulzeit [...] den Bildungshabitus nur schwer entwi-
ckeln, der fiir eine Empfehlung fiir eine weiterfiihrende Schule erforderlich ist*
(Edelstein 2006, 121). Und so mag es kaum verwundern, dass in der Grund-
schule jedes dritte arme, aber nur jedes zehnte nicht arme Kind sitzen bleibt
(ebd.).

Nach der Studie des DPWYV sind bei c¢iner durchschnittlichen Klassenstirke
von 28 Schiilern mehr als drei Kinder einer Klasse als materiell arm zu be-
zeichnen?. Auch wenn Familien und Kinder in materieller Armut oft alles da-
fiir tun, den Schein des Wohlstandes und der Normalitat aufrecht zu erhalten
und so eine realistische Wahrnehmung innerhalb einer Schulklasse sicher nicht
immer einfach zu gewinnen ist, erstaunt doch, wie wenig Interesse das Thema
der Kinderarmut trotz geradezu medialer Uberﬂutung und Dokumentation auf
der Seite der Schule und Pddagogik erfahrt. , Eine hohe Sensibilitdt gegeniiber
Auffilligkeiten wie Hyperaktivitit, Aufmerksamkeitsstorungen oder Hochbe-
gabung ist momentan weit verbreitet und durchaus angebracht, aber umso ver-
wunderlicher ist es auch, dass sozialer Benachteiligung bei Kindern bis jetzt
so wenig Aufmerksamkeit geschenkt wurde* (Cramer 2006, S. 46) (vgl. auch
Koch 2004, S. 135).

"Eine der Ursachen kénnte darin bestehen, dass der GroBteil der Lehrkrifte nach
wie vor der Mittelschicht entstammt. Die Lebenswelt armer Kinder unter-
scheidet sich aber frappierend von diesen Lebenslagen. So entsteht die Ver-
mutung, dass Wissen iiber das Leben in Armut und sozialer Bedréingnis einer-
seits schlichtweg fehlt, und andererseits Armut mit der ,,Brille der Mittelschicht®
angeschaut und bewertet wird. ,,Dieses Nicht- oder Halbwissen und Bewusst-
sein driickt sich [...] in der Praxis entweder in Ohnmachtsgefiihlen aus, d.h. in-
der Uberzeugung ,machtlos’ zu sein und an den ungerechten ,Realititen nichts
dndern zu koénnen’, oder in wohlmeinenden, aber geradezu naiven Hand-
lungsmustern, die soziale Chancen(un)gleichheit eher reproduzieren als aus-
gleichen“ (Schumacher 2002, S. 267f.). Edelstein stiitzt diese Vermutung, wenn
er schreibt, dass diese Lehrkrifte ,,dann die Folgen von Deprivation mit man-
gelnder Intelligenz™ (vgl. 2006, 120) verwechseln.

Es wird deutlich, dass die materiellen Momente von ,,Kinderarmut* sowie ihre
méglichen sozialen, kulturellen und emotionalen Auswirkungen den Aufga-
ben- und Wirkungskreis der Grundschule und der an ihr titigen Menschen stark
betreffen.

1. Eine Befragung von Grundschullehrerinnen

Zur Verbesserung der aktuellen Situation an Grundschulen erscheint es not-
wendig, einen realititsnahen Einblick in die Wahrnehmung der Lehrkrifte im
Zusammenhang mit Kinderarmut zu gewinnen. Dies flihrte die Autoren dazu,
im Schuljahr 2004/2005 im Raum Regensburg eine explorative Befragung
durchzufihren,

2 Armut wurde lber die Sozialhilfebediirftigkeit definiert.
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Fiir die Befragung wurden an verschiedenen Grundschulen in der Stadt und
im Kreis Regensburg, sowie in Niederbayern 80 Fragebdgen? verteilt. Gestellt
wurden dreizehn Fragen, von denen zehn frei formulierbare Antworten mog-
iich machten und drei nach dem ,,multiple-choice®-Verfahren gestaltet waren.

Der Fragebogen zielte inhaltlich u.a. darauf ab, welche Kenntnisse die Grund-
schullehrer iiber die Lebensverhiltnisse ihrer Schiiler haben, wie sie Armut auf
verschiedenen (materiellen und kulturellen) Ebenen, sowie Verhaltensweisen
und Bewiltigungsstrategien wahrnehmen und deuten. Des Weiteren war auch
von besonderem Interesse wie sie auf Armutssituationen reagieren und wie sie
die Rolle und die Aufgaben der Grundschule bei der Bewiltigung von Kin-
derarmut bewerten und definieren. Es soll aber deutlich darauf hingewiesen
werden, dass es sich bei der durchgefiihrten Befragung aufgrund der Fallan-
zahl sowie der offenen Fragestellung um eine explorative Studie handelte, de-
ren Anliegen es war, erste Hinweise iiber den Zusammenhang von Kinderar-
mut und Wahrnehmung durch Grundschullehrerinnen zu erhalten. Dabei
wurde ein Armutsbegriff zugrunde gelegt, der in Ausweitung des Armutsbe-
griffes von Toppe (vgl.1/2001, S. 16-18) nicht nur die materiellen und sozia-
len, sondern auch die kulturellen und emotionalen Momente beriicksichtigt (vgl.
Miiller 2008, S. 56).

Viele Lehrer an Landschulen standen der Befragung zunéchst etwas skeptisch
gegeniiber, oft verbunden mit der Aussage, dass man sich doch eher an die wirk-
lich betroffenen Schulen in den sozial schwachen Stadtteilen wenden solle. Der
Riicklayfkam aber dennoch aus allen Schulen gleichm@Big und betrug jeweils
um die 50%. Zur Auswertung der Fragebogen wurden die stichpunktartig ver-
fassten Antworten zu thematischen Aussagekategorien zusammengefasst und
auf die Haufigkeit ihrer Nennung iiberpriift. Bei der Auswertung der einzel-
nen Fragen wurde auch auf Unterschiede zwischen so genannten Brenn-
punktschulen und anderen Schulen geachtet. Im Folgenden werden die Er-
gebnisse anhand der gestellten Fragen dargestellt.

2. Ergebnisse

1. Wie schdtzen Sie Ihre Kenntnisse iiber die materielle und soziale Lebens-
lage Ihrer Schiiler ein? — Die Aussage, nichts iiber die Lebenslage der Schii-
ler zu wissen, wurde von niemandem bejaht. Eine Lehrkraft attestierte sich sehr
gute Kenntnisse, die anderen bekundeten zu gleichen Anteilen gute bzw. sehr
begrenzte Kenntnisse. Dabei waren zwischen Lehrerinnen an Brennpunkt-
schulen und denen an anderen Schulen keine Unterschiede zu erkennen.

2. Wenn Sie an Ihre Klasse denken, wie viele Schiiler fallen Ihnen ein, die Sie
als arm bezeichnen wiirden? — Durchschnittlich wurden drei Kinder pro Klasse
genannt. Insgesamt rangierten die Angaben von null bis zw6lf Betroffenen und
einem ,,Dretviertel der Klasse*. Die Lehrkrifte der Brennpunktschulen gaben
im Durchschnitt héhere Zahlen bei gleichen Klassengrofen an.

3 Als Orientierungshilfe dienten Fragen von Toppe zur Einschitzung der Situation in
der eigenen Schulklasse aus dem Themenheft ,Kinderarmut® der Zeitschrift Grund-
schule (1/2001, 16-18). Die Fragen wurden weiterentwickelt und teilweise spezifi-
ziert.
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3. Armut kann sich auf vielerlei Arten und in unterschiedlichen Lebensberei-
chen dufern. Was sind fiir Sie Hinweise auf soziale Benachteiligung oder Ar-
mut Threr Schiiler? — Besonders hiufig wurden bei dieser Frage materielle De-
fizite als Hinweise fiir Armut angegeben. Dabei nannte mehr als die Hilfte der
Lehrerinnen abgetragene, schmutzige oderunpassende Bekleidung als Zeichen
fiir Armut. Besonders oft fielen den Lehrerinnen auch verzégerte Zahlungen
oder Mangel an Geld fur Unternehmungen auf.

« ,,wenn sie z.B. bei einem Unterrichtsgang sich kein Eis oder dhnliches kau-
fen kénnen, bei teuren Unternehmungen zuhause bleiben, bei Schullandheim-
aufenthalten auf die Unterstiitzung des Elternbeirats angewiesen sind etc.” (Fra-
gebogen 34)

Des Weiteren erwihnten viele der Befragten billige oder fehlende Arbeitsmate-
rialien, mangelnde Hygiene und ungesunde bzw. Untererndhrung. Des Ofteren
berichteten Lehrkrifte, dass ihre Schiiler ungefriihstiickt in die Schule kéimen.

Neben den materiell geprigten Hinweisen berichteten die Lehrkrifte auch von
Anzeichen, die andere Dimensionen von Armut beschreiben. Dabei wurden
fehlende elterliche Zuwendung und Unterstiitzung sowie eingeschrankte Mog-
lichkeiten fiir die Freizeitgestaltung, begrenzter Wortschatz und das soziale Um-
feld erwihnt.

» , Mutter oder Vater begleiten Schiiler nicht zum Schulfest, keine Zeit fiir Haus-
aufgaben als Helfer* (Frb 38)

Defizite im Bereich der Freizeitgestaltung sowie das Fehlen eigener Biicher
wurden ausschlieBlich von Lehrerinnen an Brennpunktschulen genannt, Auch
eine mangelhafte Erndhrung als ein Hinweis auf Armut wurde hauptsachlich
von dieser Gruppe angegeben.

4. Neben der meistens sehr offensichtlichen materiellen Form von Armut gibt
es auch sog. ,, kulturelle Armut* (z.B. arm an Sprache, an Handlungsméglich-
keiten, an Teilnahmemdéglichkeiten etc.). Gibt es in Ihrer Klasse Schiiler, auf
die dieser Armutsbegriff zutrifft? (kurze Beschreibung) — Im Durchschnitt nann-
ten die Lehrerinnen an sog. Brennpunktschulen mehr Fille und Beispiele fur
kulturelle Armut in ihren Klassen als ihre Kolleginnen. Am haufigsten wurde
bei dieser Frage Spracharmut als Kennzeichen fiir diese Armutsdimension ge-
nannt. Andere vielfach genannte Kategorien waren z.B.: wenig Zuwendung
durch die Eltern, keine kulturellen Unternechmungen, hoher Fernsehkonsum,
keine Biicher u.v.m.. Etwa ein Fiinftel der Befragten gab an, keine kulturelle
Armut in der Klasse bemerkt zu haben, |

5. Kénnen Sie bestimmte Verhaltensweisen oder Strategien an ,,armen * Schii-
lern beobachten, die sie entwickeln, um mit ihrer Armut umgehen zu kdnnen
und ihren Alltag zu bewdltigen? — Bei dieser Frage gab es sehr viele und dif-
ferenzierte Antworten. Viele Lehrerinnen beschrieben unterschiedliche Ver-
haltensweisen:

* ,schweigen, betteln, erbitten, krank werden* (Frb 14)

e Zuriickhaltung, Uberspiclung, Verachten von Materialismus, Vergottern von
,reichen’ Kindern, aggressives Potential (im Sinne von sich behaupten im ver-
balen Bereich)* (Frb 35)

Oft wurde aggfessives Verhalten beschrieben, im Vergleich zur Haufigkeit der
anderen Aussagekategorien ist der Abstand jedoch nicht allzu grof.
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6. Wie gehen Sie als Lehrer mit den von Armut betroffenen Schiilern um? -
Viele der Befragten beantworteten diese Frage durch zahlreiche Moglichkei-
ten und Beispiele. Insgesamt iiberwogen die Aussagen hinsichtlich finanziel-
ler und materieller Unterstiitzung (39 von insgesamt 92 Aussagen).

« ,kleine Pausenbrote‘ im Schrank, verschenke Stifte, rede manchmal im U-
Gespréch iiber Geld haben u. nicht haben, versuche andere Werte zu vermit-
teln (Frb 21)

. .im Zweiergesprich mit S reden; bei Fahrten evtl. Elternbeirat um Zuschiisse
bitten; bei geringeren Betrdgen ohne Wissen des Schiilers selbst bezahlen (Frb
24)

7. Leben in Armut kann u.a. auch psychische und emotionale Auswirkungen
haben, die sich im Verhalten der Kinder zeigen. Konnen Sie an Ihren Schiilern
Verhaltensweisen beobachten, die Sie als Auswirkungen von Benachteiligung
‘und Armut deuten wiirden? (kurze Beschreibung) — Bei dieser Frage wurden
‘viele verschiedene Antwortkategorien erwihnt. Am haufigsten nannten die be-
fragten Lehrerinnen dabei aggressives, feindseliges Verhalten und genauso oft
sozialen Riickzug, wobei die Aussagen zu dieser Kategorie hauptsichlich von
Lehrerinnen an ,,normalen Schulen gemacht wurden (sechs der insgesamt sie-
‘ben Nennungen). Aulerdem wurde darauf hingewiesen, dass das beobachtete
Verhalten teilweise auch durch das Zusammenwirken vieler Faktoren, nicht nur
dem Vorliegen einer Armutslage, hervorgerufen werde.
» ,Ja, auf jeden Fall. Aggressionen gegen andere und sich selbst, Desorien-
tierung, Unstrukturiertheit, innere Unruhe (Armut bestimmt nicht alleiniger
Ausloser)* (Frb 9) |

Des Weiteren stellten einige Lehrerinnen auch geschlechtsspezifische Unter-
schiede hinsichtlich der Verhaltensweisen fest. .

* .evtl. Aggressivitit (die ich aber nur unter den Jungen meiner Klasse beob-
achten kann, was auch auf kulturbedingtes Kriftemessen zuriickzufithren sein
konnte) ...* (Frb 13)

8. Konnen Sie in IThrer Klasse eine Abwertung drmerer Klassenkameraden z.B.
auf Grund starker Konsumorientierung feststellen? - Ungefahr drei Viertel der
Lehrerinnen waren sich dartiber einig, dass sie in ihren Klassen kein konsum-
orientiertes Verhalten feststellen konnten, wihrend nur wenige (sieben) es sel-
ten beobachteten. Jeweils eine Lehrerin jeder Gruppe (Brennpunktschulen und
»normale* Schulen) gab an, abwertende Verhaltensweisen auf Grund von Kon-
sumorientierung in der Klasse bemerkt zu haben.

* ,,Ja, leider immer wieder trotz Behandeln in Unterrichtsgesprichen.* (Frb 9)
* ,Ja, leider schon, obwohl ich stindig daran gearbeitet habe, mit der Klasse
die Problematik bei Abwesenheit der betroffenen Schiiler besprochen habe.
(Frb 34)

8a. Wie gehen Sie mit dieser Haltung bei Kindern um? — Als Umgangsmég-
lichkeit wurden hauptsichlich das Gesprich und die Diskussion benannt, wo-
bei sich die Befragten dabei auf unterschiedliche Formen und Vorgehenswei-
sen (Einzelgespriache filhren, im Rahmen eines passenden Unterrichtsthemas
dariiber sprechen, im Elterngespriich ansprechen, Fallbeispiele diskutieren) be-
riefen. Davon bevorzugten die Lehrerinnen mit Abstand das Gesprich in der
Klasse (ca. ein Drittel gab diese Antwort an).

Die Deutsche Schule, 98, Jg. 2006, H. 3 315



9. Haben Sie das Thema Kinderarmut schon einmal im Unterricht behandelt?
Wenn ja, wie? — Bei dieser Frage wurden zahlreiche Unterrichtsbeispiele und
Themenstellungen genannt. Am haufigsten gaben die Befragten an, das Thema
im Religions- oder Ethikunterricht behandelt zu haben, aber auch andere Fi-
cher und Lernbereiche (Wertevermittlung und Sozialerziehung) wurden er-
wihnt. Besonders oft behandelten die Befragten die Thematik der Kinderat-
mut anhand eines Vergleichs von Deutschland mit anderen Landern, haupt-
sachlich Dritte-Welt-Lindern, oder Entwicklungsléndern.

 ,Religion: 3. Welt + hier* (Frb 17)

» ,Im Rahmen des Gedichts ,Ich freu mich® Gegeniiberstellung, woriiber sich
arme — reiche Menschen bei uns bzw. Menschen in der Dritten Welt freuen
(bes. auf Kinderwiinsche bezogen)* (Frb 24)

Acht der Befragten gaben an, dieses Thema noch nie im Unterricht behandelt
zu haben, davon waren sechs Lehrerinnen an Brennpunktschulen.

10. Ist Kinderarmut ein Gesprdchsthema in Ihrem Lehrerkollegium? — Die
Hilfte aller befragten Lehrerinnen gab an, dass dieses Thema in ihrem Kolle-
gium selten besprochen wiirde und bei ungefahr einem Drittel werde ab und
zu dariiber diskutiert. Die Antwort ,fast tiglich’ wurde ausschlieBlich von Leh-
rerinnen an Brennpunktschulen ausgewihlt, das Item ,nie’ von zwei Lehrkriften
der anderen Gruppe.

11, Fiir wie wichtig schétzen Sie die Aufgabe/Arbeit der Grundschule bei der Ar-
mutsbewdltigung und Gewdhrung gleicher Chancen fiir alle Kinder, im Hinblick
auf die wachsende Kinderarmut in Deutschland ein? — Etwas weniger als die
Hilfte der Lehrkrifte kreuzte hier die Antwort ,bedingt wichtig® an, Fast genauso
viele schitzten die Aufgabe der Grundschule bei der Armutsbewiltigung als {iber-
aus bedeutsam ein, und jeweils zwei Personen aus jeder Lehrergruppe (Brenn-
punktschulen — ,normale* Schulen) wihlten ,absolut unwichtig’ als Antwort.

12. Gibt es Ihrer Meinung nach Verdnderungen, die in der Grundschule her-
beigefiihrt werden miissten, um der Armut von Kindern besser zu begegnen?
Welche? — Am hiufigsten wurden hier Verbesserungen beziiglich der finan-
ziellen und materiellen Unterstiitzung und Entlastung der Schiiler gefordert
(Fonds zur unbiirokratischen, finanziellen Unterstiitzung, Erhohung der Lern-
mittelzuschiisse, kostenlose Mahlzeiten, Reduktion der Ausgaben fiir die Schii-
ler, mehr kostenlose Freizeitangebote).

« ,,Fonds fiir arme Kinder z.B. fir Kopierkosten* (Frb 3)

+ ,.finanzielle Hilfe bei Klassenausfliigen* (Frb 7

Von knapp ecinem Funftel aller Befragten wurde die Einfiihrung des Biicher-
geldes kritisiert. Auflerdem machten sie darauf aufmerksam, dass evtl, auch
durch Verdnderungen der institutionellen Rahmenbedingungen, wie die Ein-
fithrung von Schuluniformen, ein verbessertes Ganztagsbetreuungsangebot, ge-
memsames kostenloses Essen und die Reduktion der Klassenstirken bessere
Vorrausetzungen geschaffen werden wiirden, um der Armut von Kindern zu
begegnen. Des Weiteren wurde auch oft eine engere Zusammenarbeit mit ver-
schiedenen anderen Institutionen fir gut geheiBen, sowie genauere Auskiinfte
iiber die Lebensverhiltnisse der Schiiler. -

Auch fiir die Integration der Thematik in den tiglichen Unterricht schlugen ei-
nige Lehrerinnen Verbesserungen vor (Intensivierung der Elternarbeit, Ver-
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besserung der Schulsozialarbeit, Armut stirker thematisieren — unter Schiilern
und Lehrkriften).
» ,,Elternabende; Erzichung zu weniger ,materieller‘ Belohnung, Spiele in der
Klasse, regelmilig um verschiedene Gruppierungen zu haben® (Frb 28)

« Stirkung des ,Sozialen Lernens (-/. Leistungsschule), Persénlichkeits-
kompetenz = Individualisierung, Elternabende* (Frb 35)

3. Interpretation

Durch die Einstiegsfrage nach der personlichen Einschitzung ihrer Kenntnisse
zur Lebenslage ihrer Schiiler, sollten die Lehrerinnen zum Reflektieren ange-
regt werden. Insgesamt ging es darum, eine erste, generelle Tendenz heraus-
zufinden. Die klare Verteilung der Antworten lasst die Folgerung zu, dass groie
Unterschiede vorhanden sind, die sicherlich u.a. von der jeweiligen Selbstein-
schitzung der Lehrkrafte, den unterschiedlichen Klassenstufen oder dem in-
dividuellen Klassenklima herrithren. Dabei ist auch zu beachten, dass Lehre-
rinnen an Brennpunktschulen nicht iber weniger Informationen beziiglich der
Lebenslage threr Schitler verfiigen, als jene an ,,normalen“ Grundschulen. Die
Hilfte aller Befragten kennt, laut eigenen Angaben, die Lebensverhiltnisse ih-
rer Schiler nur in eingeschrdnkter Weise, und von vielen wird dieses Defizit
auch in den weiteren Antworten wiederholt beklagt. Die Wichtigkeit solcher
Informationen, besonders wenn es darum geht Erkldrungen und Ursachen fur
auffallige Verhaltensweisen herauszufinden und die von Armut betroffenen oder
gefahrdeten Kinder zu unterstiitzen und ggf. vor weiteren Folgen bewahren zu
kénnen, scheint den Lehrerinnen durchwegs bewusst zu sein. Umso verwun-
derlicher ist es aber, dass sie, wenn es um ,,Informationsbeschaffung® geht,
cher die Eltern und die zustindigen Amterals Quellen ansehen, anstatt die Schii-
ler selbst.

Das Ergebnis auf die Frage nach der Anzahl von Armut betroffener Kinder in
der eigenen Klasse erscheint vergleichsweise hoch, da viele Lehrkrifte im Vor-
feld behauptet hatten, dass sie in ihrer Klasse oder Schule nicht wirklich be-
troffen wiren. Bei der Auswertung dieser Frage war zu beachten, dass den Ein-
schitzungen der Lehrerinnen verschiedene Auffassungen und Bewertungskri-
terien von Armut zugrunde liegen. Trotz der teilweise sehr hohen Zahlen, die
von den Lehrerinnen an Brennpunktschulen angegeben wurden, belduft sich
das Ergebnis auf durchschnittlich drei arme Kinder pro Klasse. Im Vergleich
dazu sind die genannten Zahlen der Lehrerinnen an ,,normalen® Schulen (im
Durchschnitt zwei Kinder) nicht ganz so hoch. Armut von Grundschulkindern
ist also nicht nur das Problem von Schulen in sozial besonders schwachen Ge-
bieten, sondern betrifft inzwischen fast alle Schulen. Insgesamt decken sich
die Angaben mit den Zahlen der neuesten DPWV-Studied.

Die Wahrnehmung armer Schiiler in der Klasse macht sich bei den meisten der
Befragten zunachst am dufSeren Erscheinungsbild fest. Vor allem die Kleidung
schien fur mehr als die Halfte ein entscheidendes Indiz fir die soziale Lage

4 Im August 2005 prasentierte der Deutsche Paritdtische Wohlfahrtsverband (DPWV)
die Ergebnisse seiner aktuellsten Studie, wonach die Zahl der von Armut betroffe-
nen Kinder in Deutschland inzwischen eine Rekordsumme von 1,7 Millionen erreicht
hat,
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des Kindes zu sein. Hinweise, die eine materielle Unterversorgungslage der.
Schiiler vermuten lassen, wurden sehr haufig bemerkt und detailliert be-
schrieben. Dieses Ergebnis scheint nicht weiter verwunderlich, wenn man be~
denkt, dass fiir einen GroBteil der Bevolkerung Armut ausschlief8lich {iber die
Einkommenslage oder das Vorhandensein materieller Ressourcen. definiert
wird. Da sich etwa die Halfte der Aussagen zudem auf die sozialen, kulturel-
len und emotionalen Aspekte bezichen, scheint unter den Befragten generel]
eine gewisse Sensibilitét fir die Vielschichtigkeit von Armut vorhanden zu sein.

Allgemein lieBen die Antworten auf die Frage nach kultureller Armut darauf
- schlieBen, dass diese oft ausschlieBlich als Defizit hinsichtlich der Kenntnisse
der deutschen Sprache und Kultur interpretiert wurde. Dariiber hinaus er-
wihnten die Befragten z.B. wenig Zuwendung durch die Eltern, oder Isolation,

~ also Aspekte, die eher der emotionalen Dimension von Armut zuzuordnen sind
(vgl. Miiller 2005, S. 248). Die teilweise ungenau gegebenen Antworten las-
sen bei dieser Fragé den Schluss zu, dass tiber die kulturellen Aspekte von Ar-
mut bei vielen Lehrerinnen Unsicherheit herrscht.

Die verschiedenen Verhaltensweisen von Schiilern, die bei der funfien Frage
genannt wurden, zeigen, dass die Lehrerinnen in ihren Klassen viele Hand-
lungsweisen und Reaktionen beobachten, von denen sie Riickschliisse auf Ar-
mut zichen. Die genaue Beschreibung von Beispielen offenbart, dass viele Leh-
rerinnen das Verhalten ihrer Schiiler genau beobachten, analysieren und mit
dem Vorliegen einer Armutssituation in Verbindung bringen. Nicht nur erhéhte
Aggressivitit, Angeben und hysterisches Verhalten wurden beschrieben, son-
dern nahezu genauso oft Zuriickhaltung, Schiichternheit und Resignation.

Die Frage nach dem Umgang mit betroffenen Schiilern wurde dhnlich ausfiihr-
lich beantwortet. Obwohl die Aussagen zur materiellen und finanziellen Hilfe-
leistung zahlenmiBig leicht iiberwogen, wurden hier auch sehr viele Beispiele
fur emotionale Unterstiitzung (z.B. Starkung des Selbstbewusstseins, besondere
Sensibilitdt, Gesprachsbereitschaft signalisieren) und soziale Forderung (z.B.
Forderung der Integration, Thematisierung im Klassengesprach) angefiihrt. Die
Vielzahl der erwihnten Moglichkeiten und bereits gemachten Erfahrungen im
Umgang mit betroffenen Schiilern, weisen darauf hin, dass Grundschullehre-
rinnen Armut in ihren Klassen sehr engagiert gegeniiber treten und oft nach bes-
ten Mdglichkeiten und mit viel Eigeninitiative versuchen, Schiilern zu helfen
sowie Defizite auszugleichen. Angesichts der Kritik, in die die Lehrerinnen auf-
grund der Ergebnisse der AWO-ISS-Studie gerieten, bliebe zu hinterfragen, in-
wieweit hier im Sinne sozialer Erwiinschtheit geantwortet wurde.

Die zahtreichen, teilweise gegensitzlichen Verhaltensweisen, die die Lehre-
rinnen als psychische und emotionale Auswirkungen von Armut deuteten, zei-
gen, wie sehr das Gefiihlsleben der betroffenen Kinder in Mitleidenschaft ge-
zogen wird. Besonders oft wurde Aggressivitdt genannt, was wohl damit zu -
begriinden ist, dass diese Verhaltensweisen im Unterricht besonders auffallig
sind und somit von Lehrerinnen auch am ehesten wahrgenommen werden. Ge-
nauso oft jedoch wurde sozialer Riickzug auf das Vorliegen einer Armutslage
zurlickgefiihrt.

Abwertendes Verhalten gegeniiber Klassenkameraden, das aufgrund starker
Konsumorientierung entstehen konnte, scheint in der Grundschule noch kein
allzu grofles Problem darzustellen. Obwohl mehr als die Hilfte der Grund-
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schullehrerinnen die Frage im ersten Teil negativ beantwortet hatten, gaben sie
im zwei:tcn Teil zahlreiche Beispiele und Moglichkeiten an, wie sie dieser Hal-
tung bei Kindern begegnen wiirden bzw. begegnet sind. .

Die Antworten machen deutlich, dass sehr viele Lehrerinnen das Thema Kin-
derarmut im Unterricht behandeln, Obwohl die Angaben zum Religions-
unterricht iberwicgen, wurde auch eine Vielzahl anderer Lernbereiche und The-
menstellungen angegeben. Leider lasst sich an den zahlreichen Beispielen und
Vorschligen aber auch ablesen, dass die Frage nach Kinderarmut in Deutsch-
land fast nie thematisiert wurde. Der Unterschied zwischen arm und reich so-
wie der Umgang mit unterschiedlichen Wiinschen und Bediirfnissen wird oft
nur in Bezug auf drmere Linder erarbeitet.

Die Aufgaben der Grundschule hinsichtlich der Bewiltigung von Armut und
der Gewihrung gleicher Chancen schétzen insgesamt 34 von 39 Befragten als
iiberaus bedeutsam oder zumindest bedingt wichtig ein. Natiirlich konnte man
dieses Ergebnis darauf zuriickfiihren, dass sich die Lehrerinnen in ihren Ant-
worten von sozialer Erwiinschtheit leiten lieBen. Generell stimmten sie aber
zu, dass die Grundschule, und somit auch sie selbst, wichtige Beitrige leisten
konnen, um betroffene Schiiler zu unterstiitzen und ihnen nach Maglichkeit -
gleiche Chancen zu gewidhren.

Die zahlreichen Verbesserungsvorschlige, die vor allem auf institutioneller
Ebene auch hinsichtlich der finanziellen Unterstiitzung Betroffener geschehen |
miissten, sowie die durchwegs kritische Einstellung der befragten Lehrkrifte
zu Sparmafinahmen (z.B. Kiirzung der Lehrmittelzuschiisse, Einfiihrung des
Biichergelds), zeigen, dass sie besonders politische Entscheidungen fiir herr-
schende Defizite verantwortlich machen.

Auch die schulische Arbeit, und dabei in besonderer Weise die Sozialerziehung
der Schiiler, muss nach Meinung der Lehrkrifte verbessert werden, um der Ar-
mut von Grundschulkindern sachgerechter begegnen zu kdnnen. Zwar wurde
tiberwiegend mehr politisches und gesellschaftliches Engagement gefordert, die
Antworten der Befragten zeigten aber auch, dass sie den Beitrag ihrer eigenen
Arbeit fiir eine bessere Lage benachteiligter Kinder und giinstigere Zukunfts-
chancen hoch einschitzen und auch hier Verbesserungsmoglichkeiten sehen.

4. Neue Aufgaben fiir die Grundschule und ihre Lehrerinnen?

Die hier gewihlte Bezeichnung ,,neu” trifft nicht unbedingt auf alle der fol-
genden Punkte zu, da einige seit langem in den Aufgabenbereich der Grund-
schule fallen. Durch die Bedingungen, die mit den unterschiedlichen Aspek-
ten von Kinderarmut einhergehen, sind diese jedoch neu bzw. verstirkt zu ak-
zentuieren. Im Folgenden werden einige dieser Aufgaben aufgefiihrt, die sich
aus der Problematik der Kinderarmut einerseits und den Ergebnissen der Be-
fragung andererseits ergeben:

* wissenschaftliche und handlungsorientierte Vorbereitung auf die Phdinomene
Kinderarmut und soziale Benachteiligung wihrend des Studiums;

* gezielte Aufkldrungs- und Fortbildungsarbeit fiir Lehrerinnen, um die Auf-
merksamkeit fiir Kinder in Armut stirker zu sensibilisieren;

¢ Verbesserung der schulischen Rahmenbedingungen (von den befragten
Lehrkriften selbst vorgeschlagen) durch personelle und finanzielle Ausstat-
tung;
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« schulische Ganztagsangebote, um einen rhythmisierten Tagesablauf fiir Kin-
der in Armut anbieten zu kénnen;

s Zusammenarbeit von Schule und ,armutsrelevanten? Institutionen wie bspw.
Fordervereinen und anderen kulturellen und freizeitorientierten Einrichtungen;
« gezielte Elternarbeit zum Aufbau eines regelmafigen und vertrauensvollen
Umgangs und zur Gewinnung eines differenzierteren Bildes von familidren Um-
stinden;

» gezielte Beratungsarbeit firr Eltern in sozial bedringenden Situationen so-
wie verstirkte Einbindung in Aufgaben des Schullebens;

« gezielte Forderung sozialen Lernens, z.B.: um Hilfe bitten konnen, Hilfe-
stellungen anbieten kénnen, Kontakte kniipfen kdnnen, Moglichkeiten und
Grenzen des Anderen wahrnehmen kénnen, sich selbst und die eigene Le-
benslage einschitzen lernen; Erweiterung der individuellen Handlungsspiel- .
riume, Anbahnung selbstreflexiven Verhaltens, Losungsstrategien fiir Krisen-
situationen emiiben, Schlichtungsverhalten erlernen;

+ Angebot unterschiedlicher Interessensgebiete, um Kindern in Armut Kul-
turvielfalt anzubieten und Kulturschépfungen zu ermdglichen (vgl. Miiller
2005, S. 48f1);

« Ausgleich sinkender Leistungen durch gezielte FordermaBnahmen im Zuge
eines differenzierenden und individualisierenden Unterrlchts,

» Angebot von Riickzugs- und Ruhemog[zchkeu‘en (Armut istimmenser Stress!);
o Thematisierung von Kinderarmut in Deutschland im Unterricht: unter-
schiedliche Lebensverhiltnisse, Umgang mit Bediirfnissen, Umgang mit Sor-
gen, Noten, Sehnsiichten; Verkniipfung des Themas Kinderarmut mit The-
menschwerpunkten des Grundschullehrplans wie z.B. Gesundheit, Freund-.
- schaft, Einsamkeit, usw.;

Diese Aufzihlung soll deutlich machen, dass die Grundschule nicht unbedingt
mitwirken muss, die ,,Armutsfalle” (Edelstein 2006, 121) schulisch zu stiit-
zen, sondern im Gegenteil viele Moglichkeiten hat, ,,den Betroffenen durch
ein gestarktes und gesundes Selbstbewusstsein und eine gesicherte Bildungs-
grundlage bessere Zukunftschancen zu bieten (Cramer 2006, S. 49) und ih-
rem kompensatorischen Auftrag gerecht zu werden. '
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